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Rownos¢ mozliwosci w edukacji japonskiej
— kontynuacja i zmiana

Réwnos¢ — obok wolnosci, sprawiedliwosci, solidarnosci — stanowi jedna z kluczo-
wych warto$ci spotecznych. Debaty na temat zapewnienia egalitarnych relacji w spote-
czenstwach prowadzone sa od dawna. Ulegaty one ozywieniu zwtaszcza w przelomowych
momentach historii. Miato to miejsce szczegdlnie wtedy, kiedy upadek dotychczasowej
wizji zycia spotecznego wymuszal konieczno$¢ stworzenia czego$ nowego, doskonalsze-
go, godzacego interesy réznych stron sceny spotecznej i politycznej lub neutralizujacego
ludzkie niezadowolenie. R6wno$¢ stanowita czesto swoiste panaceum, do ktérego mozna
sig odwota¢ w sytuacjach krytycznych. Nie zawsze jednak debaty wokét réwnosci pozwa-
laty tagodzi¢ lub rozwiazywac istniejace problemy w oczekiwanym przez jednostki, grupy
i cale spoteczenstwa zakresie i kierunku. Przyczyn niepowodzen czy nieskutecznosci poli-
tyki i dziatan egalitarnych upatrywac¢ nalezy zar6wno w rzeczywistosci, jak i w §wiadomo-
$ci spotecznej (Buchner-Jeziorska 1984, s. 179).

Krajem uznawanym — do$¢ stereotypowo — za egalitarny jest Japonia. Nowe, de-
mokratyczne panstwo japonskie, powstate po Il wojnie §wiatowej, uczynito rownosé
centralng warto$cia spoteczna. System edukacji w tym kraju przebyt bezsprzecznie
dluga i trudna drogg ,,postgpujaco-przystosowawczej ewolucji”’, w toku ktérej ksztat-
cenie dostgpne w przesztosci tylko dla elit stato si¢ egalitarne i ma zapewnia¢ réwne
mozliwosci edukacyjne wszystkim dzieciom. Uczniowie japonscy osiagaja wysokie
wyniki w migdzynarodowych pomiarach wiedzy, a wysoki poziom szkolnictwa uwa-
zany jest za podstawe sukceséw ekonomicznych Japonii. Jednak wielu Japonczykéow
wyrazato 1 wyraza niezadowolenie z ksztattu edukacji. Dlatego nadal tocza si¢ w tym
kraju publiczne spory wokoét licznych probleméw i kontrowersji (takze w odniesieniu
do kwestii réwnosci), ktére nie zostaty rozwigzane w trakcie kolejnych reform (Cyl-
kowska-Nowak 2000; Cylkowska-Nowak 2008).
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Celem pracy jest préba ukazania ewolucji myslenia o réwnosci mozliwosci
w edukacji w Japonii, przemian polityki o$wiatowe]j oraz réznorodnych préb doko-
nywania zmiany edukacyjnej, majacej zapewni¢ bardziej rowne szanse w oswiacie
obywatelom tego kraju.

Wybrane teoretyczne wyjasnienia rownosci
oraz rownosci edukacyjnych szans

Pedagodzy, socjolodzy, politolodzy podejmowali liczne proby wyjasnienia i opi-
sania pojecia rownosci i rdwnosci szans. Powstale dotychczas prace charakteryzuja
si¢ ogromnym zrdéznicowaniem, a ich podstawy teoretyczne nie stanowia jednej
zwartej teorii. Obejmuja one dokonania teoretykdéw reprezentujacych bardzo odlegte
orientacje intelektualne (Cylkowska-Nowak 2007, s. 357-364). Niekiedy dochodzi do
laczenia zréznicowanych sposobdéw myslenia o rownosci. Badacze czgsto nie defi-
niujg réwnosci, sposdb jej rozumienia zawarty jest w pracach naukowych implicite.
Najczesciej] mozna go tatwo odczyta¢. Tak prowadzonym analizom réwno$ci towa-
rzyszy zwykle demaskowanie nieréwnosci, a ich zrédta charakteryzuja si¢ ogromna
réznorodnoscia i ztozono$cia — od relacji ekonomicznej, politycznej, spotecznej, kul-
turowej do emocjonalnej (Lynch 2002, s. 5).

Dla zrealizowania celéw badawczych tej pracy wykorzystane zostana dwa modele
teoretyczne wyjasniajace réwno$¢ szans w edukacji, opracowane w pisSmiennictwie
pedagogicznym przez Torstena Huséna. Pierwszy z nich okreslany jest mianem ega-
litarystycznej koncepcji rownosci szans 1 oparty zostat na zalozeniu, iz szanse réwne
sa wtedy, gdy rowne sa wyniki. Zadaniem szkolnictwa byloby zatem zapewnienie
podobnych osiagnig¢ szkolnych wszystkim uczniom. Ten sposéb myS$lenia pociaga za
soba eliminacje poczatkowej selekcji ucznidéw, potozenie wigkszego nacisku na ,,jed-
nolito$¢” systemu edukacyjnego oraz stworzenie optymalnej mozliwosci petnego
rozwoju indywidualnych uzdolnien dzieci i mtodziezy poprzez zapewnienie odpo-
wiednich srodkéw takich, jak np. programy wyréwnawcze. Z kolei drugi model, cha-
rakteryzowany przez Huséna, to merytokratyczna koncepcja rownosci szans. Zakltada
on, ze wszystkim uczniom nalezy da¢ te same szanse zyciowe lecz nie musi to prowa-
dzi¢ do takich samych rezultatéw czyli pozyskiwania wyzszego poziomu réwnosci
utozsamianego z osigganym ostatecznie statusem spotecznym lub ekonomicznym.
W tym ujeciu istotne jest zapewnienie réwnego dostgpu do szkolnictwa zaréwno
w rozumieniu prawnym (formalnym), jak i praktycznym (czyli poprzez uruchomienie
dzialan na rzecz eliminacji ekonomicznych lub organizacyjnych przeszkdd, ktére
uniemozliwiaja uposledzonym socjoekonomicznie dzieciom rozwijanie posiadanych
zdolno$ci w ramach edukacji). W perspektywie merytokratycznej sukces i porazka
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szkolna zaleza wylacznie od zaangazowania sig, wysitku i zastug konkretnego ucznia,
a zatem uzasadniona jest selekcja prowadzaca do kierowania dzieci na réznorodne
tory edukacyjne (Husén 1972).

Kazdy z przedstawionych tu sposobéw myslenia o réwnosci szans edukacyj-
nych wydaje si¢ by¢ poznawczo interesujacy. Lecz spoteczenstwa, ktére podjety
wysitek ich wprowadzenia w zycie napotykaty na szereg réznorodnych trudnosci.
Jednym z przyktadéw takich krajéw jest Japonia, w ktérej panuje powszechna
zgoda co do tego, ze réwno$¢ szans warunkuje istnienie bardziej sprawiedliwego
spoteczenstwa.

Rownos¢ w powojennej Japonii
— kontrowersje wokél podstaw prawnych

W pierwszych powojennych dekadach interpretacja koncepcji réwnosci w Japo-
nii w ogromnej mierze opierata si¢ na postanowieniach uchwalonego w 1947 roku
Fundamentalnego Prawa Edukacji (Fundamental Law of Education). Okreslato ono
podstawowe prawo i obowiazek obywateli do pobierania edukacji zgodnie z du-
chem Nowej Konstytucji. Rozumienie ideatu rownos$ci zawarte zostato w artykule 3
Fundamentalnego Prawa Edukacji. W artykule tym stwierdzono, iz ,,wszyscy lu-
dzie maja prawo otrzymywa¢ rowna edukacj¢ odpowiadajaca ich uzdolnieniom, nie
moga stanowi¢ podmiotu dyskryminacji edukacyjnej ze wzgledu na rase, wyznawana
religie, status spoteczny, sytuacj¢ ekonomiczng czy pochodzenie rodzinne” (Aoki
1990, s. 319-322).

Zaktadano poczatkowo, ze tre$¢ artykutu 3 odzwierciedla logiczna réwnowage
pomigdzy dwoma postulatami — egalitarystycznym i merytokratycznym. Zawarte
w nim wyrazenie ,,réwna edukacja” akcentuje pierwszy postulat (egalitaryzm), a kolejne
sformulowanie, bedace podstawa przydzielania dzieci do réznych rodzajéow szkot
— ,,odpowiadajacych ich uzdolnieniom” — podkresla rowniez drugi (merytokracjg).

Mozna jednak z pewna doza pewnosci stwierdzi¢, ze w okresie, jaki nastapit
w Japonii po II wojnie §wiatowej, przyktadano wigcej wagi do rozwijania ,,egalita-
ryzmu” niz ,,merytokracji”’. Wskazane w artykule 3 Fundamentalnego Prawa Edu-
kacji elementy w zasadniczy sposob odbiegaly od zasad panujacych przed wojna,
a mianowicie — administracyjnego przydzielania dzieci do réznych typéw szkét
w oparciu o ich pochodzenie spoleczne (zalezne od urodzenia w elitarnej lub nie-
elitarnej rodzinie). Po II wojnie §wiatowej japonscy reformatorzy edukacji, wspot-
pracujacy z Pierwsza Amerykanska Misja Edukacyjna, uznali, ze zreformowanie
przedwojennego wielotorowego systemu edukacyjnego w jednolity system 6—3-3-4
stanowi niezbedny element demokratyzacji panstwa, a w szczegdlnosci wprowa-
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dzenia w ramach reform spotecznych zasady réwnosci. W zwiazku z tym promowa-
na przez Fundamentalne Prawo Edukacji r6wno$¢ byta poczatkowo interpretowana
w sposOb egalitarystyczny — i rozumiana w Japonii jako podstawa réwnego i sku-
tecznego wyksztatcenia zar6wno elit panstwa, jak i wysoko kwalifikowanej sity
roboczej dla przemystu. Miato sie¢ to odbywa¢ w potozonej najblizej miejsca za-
mieszkania ucznia publicznej szkole rejonowej (Okada 1999, s. 177). System szkol-
ny miat charakter egalitarny i publiczny.

Po II wojnie $wiatowej nastapit tez podzial os§wiatowej sceny politycznej. Z jednej
strony wytonita si¢ grupa tzw. ,,progresywistow”, skupiona przy Nikkyoso (Nihon
Kyoshokuin Kumiai) czyli Japonskiej Unii Nauczycieli i sympatyzujaca z partiami
lewicowymi. Liderzy tego ugrupowania uznawali edukacje za dobro samo w sobie
i uwazali, ze zapisana prawnie rOwnos$¢ uniemozliwia zaistnienie sytuacji, w ktorej
odméwiono by dostgpu do edukacji ktéremukolwiek dziecku lub potraktowano je
w inny, odmienny od ogdlnie przyjetych norm prawnych sposéb. ,,Progresywisci” byli
zwolennikami systemu 6-3-3—-4 oraz wprowadzenia w Japonii ogdlnoksztalcace;j
szkoty s$redniej rozszerzonej, a zatem dostepnej dla wszystkich bez wzgledu na ist-
niejace réznice uzdolnien uczniéw. Tak skonstruowany system szkolny stanowitby —
zdaniem dziataczy Japonskiej Unii Nauczycieli — ,,sil¢ napedowa budowania homo-
genicznego spoteczenstwa”, a dzieci ,,moglyby rozwija¢ si¢ w duchu wspdtpracy
przekraczajacym pochodzenie rodzinne”. ,,Progresywisci” reprezentowali zatem ega-
litarystyczny poglad na edukacj¢ (Okada 1999, s. 177).

Odmienne opinie glosita na japonskiej scenie politycznej grupa zdominowana
przez konserwatystow 1 sympatyzujaca z Partia Liberalno-Demokratyczng oraz
z Monbushé czyli Ministerstwem Edukacji. Kolejne powojenne konserwatywne rzady
japonskie postrzegaly — pomimo deklaracji o budowaniu demokratycznych relacji
w panstwie — edukacje jako mechanizm selekcji elit panstwa, umozliwiajacy stawie-
nie czota opdznieniu gospodarczemu Japonii po II wojnie §wiatowej. Konserwatysci
otwarcie wyrazali swdj sceptycyzm wobec myslenia o edukacji jako $rodku do osia-
gania réwnosci. Byli oni przeciwnikami wprowadzenia ogdlnoksztatcacej szkoty
sredniej rozszerzonej i podejmowali préby promowania przydzielania dzieci i mlo-
dziezy do réznorodnych szkél, odpowiadajacych indywidualnym uzdolnieniom
ucznidéw. Dazenia grupy konserwatywnych politykéw o$wiatowych odzwierciedlaty
merytokratyczne podejscie do réwnosci. Oba scharakteryzowane ugrupowania polity-
kéw oswiatowych rywalizowaly z soba.

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz w latach pigédziesiatych wystepowaly w Ja-
ponii nieréwnos$ci w zakresie dostepu do szkét Srednich i wyzszych. Odsetki uczniéw
pokonujacych te progi edukacyjne wynosity odpowiednio — 50% i 6%. Zatem pozy-
skiwanie §wiadectwa ukonczenia szkoly $redniej bylo réwnoznaczne z posiadaniem
stosunkowo wysokiego wyksztatcenia. Ta forma nieréwnos$ci zaczeta stopniowo zani-
ka¢ w latach sze§cdziesiatych wraz z postgpujaca, iloSciowa ekspansja szkolnictwa
(Duke 1975, s. 258).
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Przelom w sposobie myslenia
o rownos$ci mozliwosci edukacyjnych

Do zasadniczej zmiany i dominacji pogladéw politycznych kregéw konserwatywnych
doszto w latach sze§¢dziesiatych. W Japonii zachodzity wéwczas dynamiczne zmiany
w sferze gospodarki. Panujacy w japonskim spoteczenstwie przemystowym entuzjazm,
zwigzany z sukcesem gospodarczym, stanowit ,,sit¢ napgdowa” przemian w edukacji. Teo-
retyczna podstawa majacej miejsce w tej dekadzie ekspansji edukacyjnej byta ,.koncepcja
sity roboczej” oraz ,koncepcja kapitatu ludzkiego”. Zatozenia nowej, konserwatywne;j
wizji réwnosci czyli Noryokushugi zawarte zostaty w raporcie Rady ds. Gospodarki z 1963
roku. Jej autorzy tak charakteryzuja majaca zaj$¢ zmiang: Zasada rownych szans oznacza,
ze szanse edukacyjne dawane sq wszystkim ludziom o rownych uzdolnieniach. Taka inter-
pretacja powoduje, ze nalezy przyjac zasade Noryokushugi. Selekcja wedfug uzdolnien nie
stanowi dyskryminacji (...). Zasada Noryokushugi nie oznacza jednakowych warunkow
przejscia na wyziszy poziom edukacji, lecz stanowi elastyczny system odpowiadajacy
uzdolnieniom ludzi (Keizai Shingikai 1963, s. 38).

W odpowiedzi na ten oficjalny dokument proklamujacy zmiang spoteczenstwa
japonskiego w oparciu o zasade Noryokushugi opracowany zostal i opublikowany
w 1966 roku raport Centralnej Rady ds. Edukacji (organ doradczy Ministerstwa Edu-
kacji) pt. Rozwdj i dostosowanie edukacji na koncowych etapach ksztatcenia Srednie-
go. Zatozenia tej filozofii, lezacej u podstaw o$wiaty, zwiazane byly z tym, ze — jak
twierdza autorzy raportu — rozwoj w nowej erze wymaga dziatania na rzecz ostatecz-
nego umocnienia réwnosci szans w dziedzinie edukacji. Jednoczesnie waznym zada-
niem panstwa jest dzis zapewnienie mtodym ludziom, ktorzy majq najwiekszy udziat w
ksztattowaniu spoteczenstwa i przyjmowaniu odpowiedzialnosci za jego rozwdj eko-
nomiczny i spoteczny, zroznicowanych szans edukacyjnych, odpowiadajacych ich
roznym uzdolnieniom (Chio Kydiku Shingikai 1966). Jednocze$nie w dokumencie
tym jednoznacznie skrytykowano zatozenia powojennej reformy oswiatowej stwier-
dzajac, ze opierata sie na zasadzie standardowego egalitaryzmu, przez co istnieje tak
wiele problemoéw z odkrywaniem, obserwowaniem i systematycznym poszerzaniem
roznych uzdolnien ludzi (Chio Kyoiku Shingikai 1966). W raporcie zalecono zrdzni-
cowanie struktury i programoéw nauczania szkot srednich w celu zaspokojenia potrzeb
spoteczenstwa i jednostek, zgodnie 7 posiadanymi przez nie uzdolnieniami, planami
co do przysztej kariery oraz otaczajqcymi je warunkami lokalnymi (Chto Kyo6iku
Shingikai 1966). W rezultacie zaproponowano utworzenie nowego typu pigcioletniej
szkoty $redniej technicznej (koto senmon gakko).

Nowa konserwatywna wizja réwnosci spotkala sie z ostra krytyka Nikkyoso. ,,Pro-
gresywisci” nie chcieli, aby edukacja postrzegana bylta jako narzedzie wzrostu gospo-
darczego oraz swoista inzynieria, stuzaca zaspokajaniu intereséw rozwijajacego sie
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przemystu. Ta grupa wptywu politycznego domagata si¢ nadal wprowadzenia ogélno-
ksztatcacej szkoty $redniej rozszerzonej (zennyu), a w kwestii dostosowania ksztatce-
nia do uzdolnien uczniéw — optowata za umozliwieniem pozyskania réwnej, bez
wzgledu na dyspozycje miodych ludzi, edukacji. Silny sprzeciw Nikkyoso i ich zwo-
lennikéw hamowat radykalna dywersyfikacje szkolnictwa $redniego. Warto w tym
miejscu zaznaczyC€, iz ,,progresywisci”’ stanowili woéwczas realna, zwarta opozycje
wobec gremiow rzadowych.

Problemy szkolnictwa japonskiego
w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XX wieku

Na poczatku lat siedemdziesiatych radykalnie zwigkszyla si¢ liczba dzieci i mlo-
dziezy w Japonii. Szkoty publiczne byly przepeinione i nie pelnity dobrze swoich
funkcji. Wzrastalo niezadowolenie rodzicow. Jedyna mozliwos$cia ztagodzenia tych
probleméw byt ilosciowy wzrost stabo rozwinigtego sektora prywatnego'.

Powstajace szkoty niepubliczne zaczgly rozwija¢ programy gwarantujace pomysl-
ne zdawanie egzaminéw pozwalajacych na rozpoczecie studiow w najbardziej presti-
zowych uniwersytetach cesarskich (np. w Uniwersytecie Tokijskim — Todai) i sku-
tecznie pomagaty uczniom i ich rodzicom tagodzi¢ zjawisko tzw. ,.egzaminacyjnego
piekta”. To z kolei przyczynito si¢ do wytonienia nowej formy nieréwnosci w eduka-
cji. Szkoly prywatne znajdowaty si¢ przede wszystkim w wielkich miastach japon-
skich oraz pobieraty wysokie czesne. A zatem szanse edukacyjne dzieci i mtodziezy
pochodzacej z matych miast, wsi oraz z rodzin o nizszym dochodzie byty znikome.

Ponadto, czgs¢ sposrdd srednich szkét prywatnych proponowato programy szesciolet-
niej edukacji sredniej (czyli bez przechodzenie z nizszej szkoly $redniej do wyzszej szkoty
sredniej). Oferta ta byta bardziej korzystna dla uczniéw w poréwnaniu z ksztalceniem sig
w trybie 3 + 3 w szkotach $rednich publicznych. Rozwiazanie wprowadzone przez pry-
watne szkoty sze$cioletnie umozliwiato lepsze zaplanowanie realizacji programu naucza-
nia, znosito konieczno$¢ adaptowania si¢ ucznia po trzech latach nauki do warunkéw no-
wego Srodowiska szkolnego, a co najwazniejsze — pozwalato na uniknigcie egzaminéw
w wieku lat 15 do wyzszej szkoty $redniej. Spowodowato to ,,ucieczke” kandydatéw osia-
gajacych wysokie wyniki w nauce w szkole podstawowej do szkét §rednich prywatnych.

"'Na poczatku lat siedemdziesiatych odsetki prywatnych szkét podstawowych, nizszych srednich
i wyzszych $rednich wynosity odpowiednio: 0,58%, 3,01%, 30,36% — por. Statistical Abstract, Ministry
of Education, Tokyo 2001.

% Wiecej na ten temat — por.: Cylkowska-Nowak, 2000, Spofeczne funkcje szkolnictwa w Japonii
i Stanach Zjednoczonych. Studium z pedagogiki porownawczej, Wydawnictwo ,,Edytor”, Poznan—Torun,
s. 189-210.
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Te z kolei podwyzszyly wymagania rekrutacyjne i zyskaty ogromna przewage nad szkota-
mi publicznymi — pracujac z homogeniczna (pod wzgledem poziomu osiagnigc) populacja
uczniéw, mogly znaczaco przyspieszac realizacje programu nauczania i lepiej przygotowaé
miodziez do egzaminéw prowadzacych na uniwersytety. W publikowanych woéwczas ran-
kingach szkét $rednich najwyzsze pozycje zajmowaty prestizowe szkoty prywatne (Kariya,
Rosenbaum 1999, s. 223-225).

Jednoczesnie w japonskiej szkole publicznej lat osiemdziesigtych wystgpowato
szereg zjawisk budzacych niepokéj rodzicow. Do gtéwnych probleméw wychowaw-
czych nalezaty: powszechne wagarowanie, przemoc, zngcanie si¢ (ijime). Niektore
z ofiar uczniowskiej agresji popelniaty samobdjstwo. Drastycznie wzrosta liczba
dzieci sprzeciwiajacych sig chodzeniu do szkoty z powodéw innych niz choroba przez
okres dtuzszy niz 30 dni. Psychologowie coraz czg$ciej diagnozowali fobig szkolna.
Uznano, iz prawdopodobnie zachowania dzieci i mlodziezy wynikaja z poddawania
ich stresowi przekraczajacemu mozliwos$ci kompensacyjne. Wywieranie silnej presji
dotyczacej egzaminéw, dostania si¢ do dobrej szkoty $redniej i wyzszej, nastgpnie
podjecia pracy w najwigkszych korporacjach i zostania czlonkami elity biznesowe;j
byto jedna z metod oddziatywania na uczniéw praktykowana przez rodzicéw, nauczy-
cieli i spoleczenstwo (Motani 2005, s. 314).

W odpowiedzi na tg sytuacj¢ powotana w 1984 roku przez premiera Japonii,
Yasuhiro Nakasone, Dorazna Rada ds. Edukacji (Rinkydshin) zaproponowata wpro-
wadzenie nowej wizji nauczania i wychowania opartej na zasadach rynkowych. Klu-
czowymi stowami raportu sporzadzonego przez Radg byty: jiyiika (liberalizacja), tay-
Oka (réznicowanie) oraz jiinanka (elastyczno$¢). Pierwsze pojecie odnosilo si¢ do
koniecznosci rozwinigcia konkurencji w japonskim systemie szkolnym. Natomiast
,réznicowanie” rozumiano jako grupowanie ucznidw w oparciu o zdolnosci, ktére
miatoby stuzy¢ wytanianiu nowych elit. Z kolei ,,elastyczno$¢” wiazana byta z mozli-
woscia dokonywania wyboru szkoly oraz polozenie wigkszego nacisku na indywidu-
alno$¢ dzieci i miodziezy. Zatozenia te wydaja si¢ by¢ spdjne z merytokratycznym
sposobem ujmowania réwnosci i konserwatywna wizja Noryokushugi. 1 cho¢ Nakaso-
ne ponidst porazkg, podejmujac wysitek wprowadzenia zmian w ramach reformy
oswiatowej lat osiemdziesiatych, w kolejnej dekadzie wyrazna byta kontynuacja tego
sposobu myslenia (Motani 2005, s. 313).

Rownos¢ a japonska polityka oswiatowa
przelomu XX i XXI wieku

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na ogdlng sytuacje spoteczenstwa japonskiego
lat dziewigcédziesiatych XX wieku. Krajem tym wstrzasneto kilka tragicznych zdarzen,
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ktére sklonity Japonczykéw do zadania sobie fundamentalnych pytan o narodowe war-
tosci, zyciowe cele kazdego obywatela, a takze o cele socjalizacji i edukacji. Wraz
z popadaniem gospodarki w recesje, falag bankructw najwigkszych korporacji, przestata
istnie¢ gwarancja zatrudnienia przez cate zycie. Dynamicznie wrastajacy wskaznik bez-
robocia wptywal na spadek poczucia bezpieczenstwa obywateli. W 1995 roku Japon-
czycy doznali dwdch katastrof. Pierwsza z nich byto trzgsienie ziemi na obszarze Kobe
— Awaji (17 stycznia). Zgingto wéwczas 6 tysigcy osob, a 40 tysigcy doznato réznego
rodzaju obrazen. Straty psychologiczne nie zostaly oszacowane. 20 marca 1995 roku
nastapit spektakularny atak sekty Aum Shinrikyo w tokijskim metrze. Smier¢ poniosto
12 oséb, 5 tysiecy zostato rannych. Zwolennicy sekty rekrutowali si¢ sposrdd oséb po-
siadajacych wysokie wyksztatcenie. Kolejnym tragicznym wydarzeniem z 1997 roku
byto morderstwo dokonane przez czternastoletniego chtopca na szkolnym koledze, a jak
pdzniej wykazato §ledztwo — wcze$niej takze na kolezance. Ta tragiczna seria zdarzen
wzbudzila w spoteczenstwie ogromny niepokdj oraz znaczaco zmniejszyta zaufanie do
panstwa. Premier powotal przy swoim gabinecie Komisjg ds. Celéw Japonii w XXI
wieku. W raporcie tej grupy eksperckiej pt. Granica pomiedzy wiarq we wlasne sity
a lepszym zarzqdzaniem w nowym tysigcleciu stwierdzono: Wszystko to pozostawito
w ludziach wrazenie, ze rozpadowi ulegty podstawowe atrybuty japonskiego spoteczen-
stwa, z ktorych byto dumne: solidarnos¢ rodzinna, jakos¢ edukacji (zwlaszcza podsta-
wowej i Sredniej), stabilizacja i bezpieczenstwo. Mozna stwierdzic¢, ze wydarzenia te
ujawnity stopniowo narastajqcq kruchosé i nieelastycznos¢ japonskiej gospodarki oraz
spoleczenstwa. By¢ moze wszystko to stanowito cene (wczesniejszego) sukcesu (Prime
Minister’s Commission on Japan’s Goals in the Twenty-First Century 1999, s. 1).

Nieco wcze$niej, w 1997 roku zwiazana z Ministerstwem Centralna Rada ds. Edu-
kacji opublikowata istotny dla kwestii rownoS$ci raport, stanowiacy kontynuacje pro-
pozycji z lat osiemdziesiatych. Stwierdza si¢ w nim: Po Il wojnie Swiatowej Japonia
przezyla gwattowny rozwoj i ekspansje edukacji, ktorych podstawq byta zasada row-
nosci szans edukacyjnych. Jednoczesnie z powodzeniem utrzymata i nawet podwyz-
szyta poziom wyedukowania spoteczenstwa. Jednakze ze wzgledu na to, ze zbyt wielkq
wage przyktadalismy nie tylko do formalnej rownosci, lecz réwniez do rownosci wy-
nikéow w edukacji, prawdq jest, iz nasz system szkolnictwa jest jednolity i nieelastycz-
ny (...) Nie bralismy pod uwage dostosowania edukacji do uzdolnien kazdej osoby.
Jesli chodzi o dzisiejszy system edukacji (6-3-3—4), ogromnie waznq sprawq jest dla
nas podjecie dziatan na rzecz zroznicowania, liberalizacji i elastycznosci systemu
oraz poszerzania zakresu wyboru dzieci i rodzicow, tak aby kazde dziecko mogto
otrzymac wyksztatcenie odpowiadajqce jego/jej rozmym uzdolnieniom i talentom
(Chio Kydiku Shingikai; podaj¢ za: Okada 1999, s. 180). Zdaniem autoréw raportu
swoistym antidotum na problemy szkolnictwa japonskiego lat dziewigcdziesiatych
jest jego zreformowanie, niosace liberalizacje, urynkowienie edukacji oraz zréznico-
wanie typow szkot srednich, prowadzace do wylonienia — obok istniejacego rozwia-
zania 3 + 3 — szkoty sze$cioletnie;j.
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Wokét przedstawionej przez Centralng Rade ds. Edukacji propozycji, promujacej
rynkowa wizje¢ edukacji, rozgorzata goraca debata. Koncepcj¢ te popart znany japon-
ski ekspert edukacyjny, rektor Metropolitan University w Tokio, Masami Yamazumi.
Jego sposéb myslenia zjednal mu zwolennikéw w japonskich kregach biznesowych
oraz wsrdd cztonkéw Partii Liberalno-Demokratycznej. Yamazumi, jako zwolennik
zaproponowanych zmian, wyraza potrzebe wychowywania narodowej elity (shinshi).
Optymalnym dla osiagnigcia tego celu miejscem bylyby szescioletnie szkoty Srednie.
Ekspert ten uwaza, ze nowa struktura systemu szkolnego pozwolitaby na:

1) czgsciowe wyeliminowanie ,,egzaminacyjnego piekta”, ktéremu podlegaja juz
pietnastolatkowie,

2) zniesienie zazgbiania si¢ programOw nauczania nizszej 1 wyzszej szkoly $redniej,

3) zapewnienie miodziezy czasu na aktywnos¢ twércza i badawcza,

4) wspieranie indywidualnego rozwoju ucznia w ramach systematycznie prowa-
dzonego poradnictwa,

5) rozwijanie integracji spotecznej uczniéw z réznych grup wiekowych,

6) umozliwienie wyboru szkoty przez rodzicéw (Goodman).

Radykalnie r6zny punkt widzenia wyrazit Hidenori Fujita, profesor socjologii na
Uniwersytecie Tokijskim. Swoje krytyczne stanowisko oparl on na nastgpujacych
przestankach:

1) szescioletnia szkota $rednia bedzie elitarna i silnie zorientowana na przygoto-
wanie mlodziezy do egzamindéw otwierajacych dostep do studiéw wyzszych,

2) rekrutacja do tego typu szkoty opiera¢ si¢ bedzie na ocenie uzdolnien ucznia, co
w efekcie doprowadzi do przeniesienia ,.,egzaminacyjnego piekta” na poziom szkoty
podstawowej (z poziomu nizszej i wyzszej szkoly $rednie;j),

3) przebywanie w szescioletniej szkole $redniej uczniéw o tak zréznicowanym
wieku (12-18), poziomie rozwojowym moze okaza¢ si¢ niekorzystne dla ich dalszego
rozwoju fizycznego, umystowego, spotecznego i emocjonalnego,

4) w zwiazku z rekrutowaniem miodziezy spoza rejonu szkolnego moga pojawié
si¢ problemy zwiazane z transportem uczniéw do szkot.

Zwolennicy Fujity, wywodzacy sig z grupy ,,progresywistow” oraz §rodowisk aka-
demickich podniesli jeszcze inne kwestie. Po pierwsze, mozliwos¢ doprowadzenia do
zapa$ci japonskiego systemu szkolnego. Przeciwstawienie dwéch toréw ksztalcenia
sredniego — szescioletniego oraz 3 + 3 — moze potencjalnie doprowadzi¢ do nieréw-
nosci tych szkot. Powotuja sig oni na przeprowadzony w 1994 roku eksperyment tego
rodzaju w szescioletniej szkole Gokase w prefekturze Miyazaki’, ktéra traktowano
preferencyjnie. Nalezy przypuszczaé, iz nowy typ szkoly bedzie wymagat wyzszych

3 Pierwsza selektywna, szescioletnia szkota $rednia Gokase powstata w prefekturze Miyazaki w 1994
roku. Uczniéw pierwszego naboru rekrutowano w oparciu o dwuetapowa procedurg: pisemny egzamin
testowy oraz losowanie sposréd kandydatow, ktérzy uzyskali najwyzsza punktacje. Liczba aplikujacych
wynosita 423, a przyjetych — 40. Por. Asahi Shinbun Weekly, 1997, ,,Aera”, 3 February.
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funduszy, inwestowania w infrastrukturg, podniesienia kwalifikacji nauczycieli itp.
W perspektywie spotecznej takie szkoty beda postrzegane jako lepsze. Zatozenie juz
w punkcie wyjscia elitarnego charakteru tego typu szkét podzieli uczniéw szkét sred-
nich w Japonii i jak stwierdza Fujita ,relacja pomiedzy obecnym systemem 3 + 3
a nowym, szescioletnim nie bedzie przebiega¢ réwnolegle lecz pionowo i hierarchicz-
nie”. Zdaniem przeciwnikéw zmiany to naruszytoby w znacznym stopniu demokra-
tyczny i egalitarny charakter dotychczasowego systemu szkolnego 6—3—-3—-4, gwaran-
towany konstytucyjnie.

Po drugie, przeciwnicy propozycji Centralnej Rady ds. Edukacji wskazali na trud-
ne i niejednoznaczne do oszacowania konsekwencje wprowadzenia wyboru szkoty
— §cisle ujmujac — pomiedzy wariantem 3 + 3 i szedcioletnim. Ich zdaniem rozwiaza-
nie to wzbudzi nieréwno$ci szans edukacyjnych i silng stratyfikacje szkét $rednich,
zwigkszy koszty utrzymania tych placowek (zwiazane np. z dowozem uczniéw). Po-
nadto, zgoda na wybdr szkoly na tym poziomie przyniesie w niedalekiej przysztosci
konieczno$¢ jego wprowadzenia na poziomie podstawowym — a to moze spowodowac
duza destabilizacje catego systemu szkolnego.

Po trzecie, krytycy wprowadzenia szkotly sze$cioletniej wyrazali obawe, Ze zmiana
ta w sposéb nieunikniony ujawni korelacj¢ pomigdzy przyjeciem do nowego typy
szkoty a pochodzeniem spotecznym. To z kolei moze nasili¢ zmiany w stratyfikacji
japonskiego spoteczenstwa.

Pomimo tak wielu argumentéw przeciwko wprowadzeniu zmian Monbushé zapo-
czatkowato reforme o$wiatowa. W 1999 roku powotano w Japonii trzy szescioletnie
publiczne szkoty $rednie. Cztery lata p6zniej (2003) liczbe te zwigkszono do osiem-
dziesieciu (MEXT).

Wyb6ér szkoty w Japonii wdrazany byt znacznie wolniej. Przeprowadzono w tym za-
kresie szereg prob. Wybdr szkoty podstawowej zostal po raz pierwszy wprowadzony
w Japonii w tokijskim okrggu Shinagawa w 2000 roku, a w tamtejszych nizszych szko-
fach $rednich — rok pézniej. Decyzje t¢ oparto na zalozeniach reformy japonskiego sys-
temu szkolnego o nazwie ,,Plan 217, ktérego gtéwnym celem bylo doprowadzenie do
zréznicowania programéw 1 metod nauczania w szkotach publicznych. Kancelaria pre-
miera Junichiro Koizumi zatwierdzita w 2002 roku rzadowa polityke wolnego wyboru
szkoly, ktérej wykonawca zostaly lokalne wladze o$wiatowe. Zmiany zachodza nadal
i towarzyszy im reforma programowa i organizacyjna (Yasui 2003, s. 23).

Z.akonczenie

Celem pracy byto ukazanie historycznych przemian koncepcji réwnosci szans
w japonskiej polityce o$wiatowej od lat czterdziestych dwudziestego wieku do cza-
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sOw wspotczesnych. Podjeto tez prébe przedstawienia ztozonos$ci i réznorodnos$ci
czynnikéw prowadzacych do zmiany w edukacji.

Zawarta tu analiza pokazuje jak dwa catkowicie odmienne sposoby myslenia, ega-
litarystyczny i merytokratyczny, oddzialuja na siebie wzajemnie na poziomie rozu-
mienia tych dwéch paradygmatéw majacych swoje zastosowanie na plaszczyznie
polityki o$wiatowe;.

Nie bez znaczenia dla zmieniajacego si¢ sposobu pojmowania réwnosci mozliwosci
w Japonii maja przemiany opozycyjnego ugrupowania ,,progresywistow”. Jak wspo-
mniano wczesniej cztonkowie tej grupy spolecznej rekrutowani byli gléwnie sposrod
cztonkéw Nikkyoso czyli Japonskiej Unii Nauczycieli. Na poczatku XXI wieku organi-
zacja ta przezywa ogromny kryzys. W latach siedemdziesiatych 80% nauczycieli japon-
skich nalezato do Nikkyoso. Obecnie odsetek ten wynosi okoto 30%. Nie jest to zatem
silna opozycja wobec rzadu japonskiego, a szczegdlnie grup skupionych wokdét Mini-
sterstwa Edukacji. Historycznie ewoluowato tez stanowisko ,,progresywistow” w kwe-
stii rownosci. Nie oznacza to jednak, ze obecna wizja reform o§wiatowych , konserwaty-
Stow” 1 ,,progresywistow” sg jednakowe (Motani 2005, s. 318).

Jak stwierdza Akito Okada ,.dialektyczne napigcie pomiedzy merytokracja a ega-
litaryzmem nadal bedzie «ngkac» politykéw i decydentéw o§wiatowych w Japonii”
(Okada 1999, s. 186). Jednak jak wydaje sig, wraz z uptywem czasu konflikt ten
ostabnie, a edukacja japonska coraz bardziej bedzie przystosowywaé sig¢ do regut
rynkowych wprowadzanych do edukacji.
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Equality of opportunity in Japanese education
— continuation and change

The article aims to describe and analyse the transformation of the concept of equality of opportunity
as applied to Japanese educational policies from the end of World War II to the present day. The author
adopts for analysis two explanatory models proposed by Husén — egalitarianism and meritocracy. It is
important to note that the concept of equality of opportunity shifted from the egalitarian to the meri-
tocratic in Japan over the period. In the future the dialectical stress between meritocracy and egalitarian-
ism will probably continue in the field of educational policy in Japan.



