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Swiat podtrzymywany jest oddechem dzieci
spieszqcych do szkoty.

Talmud Szabas 119

W 1968 roku polskie wtadze zamknety ostatnia dziatajaca po wojnie szkote zy-
dowska. Dopiero po 26 latach, w 1994 roku, dzigki pomocy Fundacji Ronalda Laudera,
udato si¢ w Warszawie uruchomi¢ zydowska szkote podstawowa. Cztery lata pdzniej
z inicjatywy wroclawskich Zydéw powstata Szkota Podstawowa Lauder Etz-Chaim.
Przekaz zydowskiego dziedzictwa kulturowego znowu, po dlugim okresie milczenia,
moze by¢ kontynuowany.

Dziatajace na terenie catej Europy szkoly Laudera taczy troska o rozwoéj zydow-
skiej tozsamosci. Kazda placowka ma jednak znaczna swobodg dziatania. Brane sa
pod uwage oczekiwania rodzicow, charakter spotecznosci zydowskiej w danym kraju
oraz regulacje rzadowe w kwestii o§wiaty mniejszo$ci narodowych. Dlatego tez
szkoty Laudera tworza zréznicowana mozaike: elementy religijne sa obecne w szkole
stowackiej 1 austriackiej; szkota w Motdawii to jesziwa; szkola butgarska ma charak-
ter publiczny (dzieci zydowskie stanowia 30% ucznidow, dla nich prowadzone sg zaje-
cia dotyczace historii i kultury zydowskiej). Niektore szkoty przyjmuja dzieci nie-
zydowskie (m.in. w Warszawie i we Wroctawiu). Wszystkie szkoty Laudera wyroz-
niaja si¢ wysokim poziomem nauczania, wykwalifikowang kadra, dobrym wyposaze-
niem technicznym (réwniez z powodu prywatnego charakteru wickszosci szkot), a takze
ukierunkowaniem na intensywna nauke jezykoéw obcych (zwlaszcza angielskiego 1 he-
brajskiego). Czynniki te wplywaja na znaczne zainteresowanie szkotami, rowniez
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wsrod rodzin nieposiadajacych zydowskich korzeni. Obecnie w 14 krajach dzialaja
34 szkoty i przedszkola Laudera. Dziatalno$¢ fundacji rozszerzono do tworzenia mto-
dziezowych klubow i letnich obozow (Spritzer 2006, s. 3).

Polskie szkoly lauderowskie

Na podstawie badan monograficznych prowadzonych w latach 2000-2007 prébo-
watam wejrze¢ w strukture szkoly etnicznej. Moim celem bylo stworzenie monografii
problemowej osadzonej na tle szerszego uktadu spotecznego, tzn. szukajqcej zwiqz-
kow genetycznych i wspotzaleznosci z innymi zjawiskami w spotecznosci lokalnej,
Ssrodowisku spotecznym, z ktorym te zjawiska, procesy czy tez instytucje tworzq natu-
ralng catos¢ (Wigctawski 1971, s. 9). Z racji tego, iz badane dwa zespoly szkot, to jak
dotad jedyne obecnie dziatajace szkoly zydowskie w Polsce, uznatam, ze ich opraco-
wanie begdzie wazne zarowno dla celow naukowych, jak i dla lider6w mniejszosci
zydowskiej 1 jej cztonkdéw. Badania prowadzitam na podstawie obserwacji zajec¢ lek-
cyjnych, analizy dokumentow: statutow szkot, programéw wychowawczych, infor-
matoréw, programdéw nauczania przedmiotéw zydowskich oraz stron internetowych
szkot. Ponadto prowadzitam wywiady: dwa wywiady z dyrektorem i wicedyrektorem
szkot warszawskich, ktorzy sa rowniez nauczycielami przedmiotow zydowskich, oraz
wywiad z nauczycielka nauczania zintegrowanego w szkole Lauder Morasha, dwa
wywiady z dyrektorka i wicedyrektorka wroctawskiej szkoty Laudera oraz wywiad
z nauczycielka przedmiotu ,historia zydowska” tejze szkoty.

Oba zespoly szkot maja wiele punktow zbieznych w kwestiach statutowych, po-
dobnie wygladaja ich podstawy ideowe, wynikajace z filozofii Fundacji R. Laudera,
amerykanskiego przedsigbiorcy i kongresmana, ktérego misja od lat 80. XX wieku
pozostaje wskrzeszenie zydowskiego zycia w Europie. Bez watpienia sa to szkoly
etniczne — stworzone przez zydowska mniejszo$¢ narodowa i dla niej. W statutach
obu zespotow za jeden z najwazniejszych celé6w uznano rozwijanie tozsamosci Zy-
dowskiej poprzez nauke kultury i historii zydowskiej oraz jezyka hebrajskiego. Sa to
szkoty $wieckie — utworzone z inicjatywy warszawskiej i wroctawskiej inteligencji
zydowskiej, wspierane przez zydowska fundacje, do ktorych pierwszenstwo w przyj-
mowaniu maja dzieci zydowskie.

Posiadaja one — wypracowywane przez kilka lat — autorskie programy nauczania.
Tematyka zydowska przewija si¢ réwniez na innych zajgciach humanistycznych.
Szkoty utrzymuja staty kontakt ze srodowiskiem zydowskim (szczego6lnie z Gminami
Wyznaniowymi, Centrum Edukacyjnym Kultury Zydowskiej oraz Zydowskim Instytu-
tem Historycznym). W ich murach obchodzone sa najwazniejsze swigta (Rosz Haszana,
Jom Kipur, Sukkot, Chanuka, Tu BiSzwat, Purim, Simchat Tora, Pesach i Szawuat),
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prowadzona jest kuchnia koszerna, a zajecia piatkowe sa skrocone z uwagi na szabas.
Etniczny charakter szkot podkresla rowniez ich wystréj. Na korytarzach i w salach
lekcyjnych obecne sa liczne symbole kultury zydowskie;j.

Programy nauczania przedmiotow ,,zydowskich” w szkotach Laudera wygladaja
imponujaco. Bez watpienia dostarcza¢ maja gruntownej (wrecz akademickiej) wiedzy
na temat historii i kultury. W klasach I-1II przedmiot , kultura zydowska” prowadzony
jest w ramach zaje¢ plastycznych i muzycznych. Na tym poziomie nauczania ucznio-
wie rozpoczynaja rowniez nauke jezyka hebrajskiego. W klasach IV—VI wprowadzane
sa zajecia z historii zydowskiej, natomiast zajecia z kultury zydowskiej poszerzone
zostaja o teori¢. Mimo matej liczby godzin lekcyjnych programy nauczania historii
w szkole podstawowej obejmuja dzieje od czasow biblijnych az po wspolczesna hi-
stori¢ panstwa Izrael. Wiele miejsca poswigca si¢ najtragiczniejszym wydarzeniom
dla Zydéw oraz specyfice losow narodu zydowskiego na ziemiach polskich i wzajem-
nych relacji miedzy Polakami a Zydami, uczniéw zaznajamia sie z historia i aktualng
sytuacja na Bliskim Wschodzie.

Z kolei przedmiot ,,kultura zydowska” daje obszerna wiedzg na temat calego spek-
trum zydowskiego zycia (rytualy zwiazane z obchodami $wiat — religijnych i §wieckich,
dzieje biblijne narodu zydowskiego, podstawy teologii i zasady etyczne judaizmu
«micwoty», najwazniejsze nurty judaizmu oraz teksty religijne: parsze, midrasze, ko-
mentarze talmudyczne). Zajecia moga stanowi¢ podstawe do dalszej nauki o charakterze
stricte religijnym — przygotowuja do samodzielnego studiowania Ta/mudu, obchodzenia
szabatu, prowadzenia tradycyjnego zydowskiego domu wedlug zasad koszeru.

Szkoty lauderowskie nie prowadza nauczania w jezyku etnicznym, prowadza na-
tomiast nauke jezyka etnicznego (hebrajskiego). Zaktada sig, iz po ukonczeniu szkotly
podstawowej dzieci powinny zna¢ jezyk hebrajski przynajmniej na poziomie $rednio-
zaawansowanym, a poziom zaawansowany uzyska¢ po trzyletniej nauce w gimna-
zjum. W programach nauczania uwzglednia si¢ specyfike jezyka i jego $ciste zwiazki
z tekstami kulturowymi.

Pierwszenstwo w przyjmowaniu do szkoty maja dzieci posiadajace korzenie zy-
dowskie, a pragnieniem dyrekcji jest, aby takich dzieci byto w szkole jak najwigce;,
jednak zgodnie ze statutem moga do nich uczgszczaé wszystkie dzieci, bez wzgledu
na pochodzenie. Dzieci niezydowskie stanowig do$¢ duzy odsetek uczniow. Moi roz-
moéwcey wskazywali, iz ich zdaniem stanowia wigkszos¢. Dzieci te (i ich rodzice) mu-
sza zgadzaé si¢ z podstawowymi zatozeniami Fundacji Laudera. Decydujac si¢ na
wybor tej szkoly, wlaczaja si¢ w zycie spotecznosci zydowskiej, w poznawanie jej
dziedzictwa kulturowego, zasad etycznych i obrzadku. Zobowiazane sa rowniez do
zaliczenia przedmiotéw z zakresu kultury zydowskiej wedtug tych samych zasad co
dzieci zydowskie. Decyzje o przystapieniu do szkoty zydowskiej zapewne utatwia
fakt, iz programowo sa to szkoty §wieckie. Nie prowadza one nauczania religii, nato-
miast zobowiazuja wszystkich uczniéw do uczgszczania na zajecia z etyki. Dzieci
zainteresowane nauka religii zydowskiej biora udzial w zajeciach organizowanych



120 Joanna CUKRAS-STELAGOWSKA

przez gminy zydowskie, dzieci innych wyznan za§ w zajgciach na terenie ich wspol-
noty religijne;j.

Polskie szkoly Laudera stanowia bez watpienia nowoczesny typ szkoly etnicznej.
W statutach obu szkét obok funkcji podtrzymywania tozsamos$ci narodowej, istnieja
stosowne zapisy dotyczace przyjmowania ucznidw innych narodowosci oraz promo-
wania postaw tolerancji i otwarto$ci. Edukacja miedzykulturowa w szkotach Laudera
jest traktowana (zwlaszcza przez kadre nauczycielska) jako remedium na izolacje,
jako $rodek niwelowania postaw nietolerancji i antysemityzmu w spoleczenstwie
polskim. Aktywizuje si¢ gtownie poprzez codzienny kontakt miedzykulturowy, co
stanowi naturalna przestrzen dysocjacji réznych kultur (w praktyce przede wszystkim
zydowskiej 1 polskiej). Co charakterystyczne, réznice kulturowe nie sa afirmowane
w trakcie nauki ani przez nauczycieli, ani przez uczniéw. Etniczno$¢ w tej szkole
niejako ,,powszednieje”, jej mechanizmy uruchamiajq si¢ dopiero w sytuacjach od-
swigtnych, deklaracyjnych czy konfrontacyjnych. Realizacja idei pedagogiki dialogu
odbywa si¢ na kilku ptaszczyznach:

— w ramach formalnej edukacji migdzykulturowe;j:

Sa to programy uwrazliwiajace na Innego (Wola dzielnica tolerancji, Inni to takze
my, Dzien Walki z Rasizmem, Wroctaw — miasto czterech kultur) oraz tematyka wta-
czana w programy przedmiotow humanistycznych (Program edukacji migdzykulturo-
wej w Przedszkolu Lauder-Morasha, Tygodnie Tematyczne we Wroctawiu);

— poprzez kontakty miedzykulturowe:

»Sformalizowane” kontakty z kultura dominujaca (m.in. wzajemne wizyty uczniéw
szkot Laudera i szkot polskich, wspdlne obchody $wiat zydowskich na terenie szkoty
Laudera), sa to rowniez spotkania z zapraszanymi do szkoty przedstawicielami innych
religii;

— poprzez wprowadzenie w najwazniejsze elementy polskiego dziedzictwa kultu-
rowego (lekcje historii Polski, literatury polskiej i jezyka polskiego) dzieci z rodzin
zydowskich;

— poprzez wprowadzenie w kulture polskich Zydéw dzieci zydowskich, wychowa-
nych w zagranicznych rodzinach zydowskich, ktore w ostatniej dekadzie przybyty do
Polski i rozpoczety nauke w szkotach lauderowskich, a takze mtodziezy izraelskiej
i mtodych Zydéw z innych europejskich diaspor odwiedzajacych Polske i tutejsze
szkoty Laudera;

—w ramach edukacji miedzykulturowej dzieci innych narodowos$ci uczacych sie
w szkotach Laudera, poprzez wprowadzenie ich w kulture dotad nieznana, uczenie
jezyka hebrajskiego, naukg obchodzenia $wiat, prowadzenia tradycyjnego zydowskie-
go domu, podstawowych zasad etycznych wnikajacych z judaizmu, zachowania sig
w miejscach takich jak synagoga, kirkut, obdz zagtady, teren bylego getta. Jak row-
niez poprzez otwarcie dla nich zydowskich instytucji (gminy, szkotki niedzielnej,
zydowskiego klubu mtodziezowego).
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Placowki te naleza réwniez do grona elitarnych polskich szkét niepublicznych.
Wyrézniaja si¢ wysokim poziomem nauczania, znacznymi osiggnig¢ciami ucznioéw,
odpowiednio wykwalifikowana kadra pedagogiczna oraz naciskiem na nowe metody
nauczania (m.in. wyklad, praca z tekstem i mapa, dyskusja, wykorzystanie tekstow
kultury, drama, praca projektowa, prezentacja, wywiad, gry dydaktyczne, zajecia
w instytucjach zydowskich). W swojej ofercie maja rowniez bogata list¢ zaje¢ dodat-
kowych i konsultacji przedmiotowych. Ksztalca w matych grupach, koncentruja sig
indywidualnym rozwoju ucznia, potrafia zaangazowaé w rozwoj szkoty rodzicow
i dzieci (dziataja Rady Uczniow i Rady Rodzicow, dzieci przygotowuja obchody
wszystkich §wiat zydowskich). Te czynniki sa dodatkowym atutem przyciagajacym
kandydatow bez wzgledu na ich pochodzenie etniczne. Istotnym ograniczeniem do-
stegpnosci do tych palcowek sa wysokie oplaty, cho¢ rodzice, ktorzy udokumentuja
pochodzenie zydowskie i trudna sytuacje materialna, moga liczy¢ na obnizenie cze-
snego.

Szkola Lauder-Morasha jako naturalna przestrzen
dysocjacji kulturowej

Druga czgé¢ badan zostala zrealizowana za pomoca metody biograficznej. W celu
uchwycenia komponentow tozsamos$ci kulturowej, czynnikow ja budujacych, prze-
ksztatcajacych i hamujacych, przeprowadzitam wywiady poglebione z absolwentami
szkoty. Proba do wywiadoéw miata charakter celowy i objela 20 absolwentéw szkoty
Lauder-Morasha w Warszawie (z ktorych 10 miato pochodzenie Zzydowskie). Moimi
respondentami byty osoby z rocznikow 1988-1992. W trakcie badan okazato sig, ze
w szkotach Laudera uczy sig¢ duzo dzieci niemajacych zydowskich korzeni, co stato
si¢ doskonalym pretekstem do przesledzenie takze ich watkéw biograficznych, zwia-
zanych z edukacja w szkole zydowskie;j.

W grupie absolwentdéw niezydowskich znalazly si¢ osoby narodowosci polskiej,
wychowane w wierze katolickiej lub — cze$ciej] — w domach ateistycznych. W grupie
absolwentow zydowskich znalazto sig sze§¢ 0s6b pochodzacych z rodzin mieszanych
(polsko-zydowskich) oraz cztery z rodzin zydowskich (w ktérych oboje rodzice maja
zydowskie korzenie). W jednej zydowskiej rodzinie postugiwano si¢ na co dzien je-
zykiem hebrajskim i angielskim (rodzina przybyla dziesig¢ lat temu z USA). W pozo-
statych rodzinach jezykiem codziennej komunikacji pozostawat polski, ale jej czton-
kowie znaja hebrajski w stopniu komunikatywnym i potrzebnym do czytania tekstow
religijnych. W obu grupach absolwentéw decyzjg o podjeciu nauki w szkole zydow-
skiej podejmowali ich rodzice:
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Jezeli chodzi o podstawowke i gimnazjum, to decydujq zazwyczaj rodzice. Sta-
wiajq na wartosci, ktore sq upowszechniane w tej szkole — multikulturalizm. Bar-
dzo duzo bylo tutaj dzieci niezydowskich, tak jak ja na przyktad. I wlasnie ludzie,
ktorzy majq otwarte myslenie na swiat, bardzo chetnie posytajq tutaj swoje dzieci
(wyw. nr 10).

W przypadku rodzin niezydowskich gtéwnym czynnikiem motywujacym do zapi-
sania dziecka do Lauder-Morasha byta dobra renoma szkoty. Mtodziez pochodzenia
zydowskiego wspominata natomiast, iz decydujace znaczenie miat fakt, iz byta to
szkota zydowska, cho¢ rdwniez w tej grupie wazny byt prestiz, jaki ta szkota zdobyta
w ciagu kilku lat funkcjonowania. Uczniowie niezydowscy nie mieli wigkszych pro-
blemow w zwiazku z uczeszczaniem do szkoty zydowskiej, co wiecej, wskazywali, iz
byta ona dla nich atutem w dalszej edukacji, gdzie nierzadko mieli okazj¢ pochwali¢
sig bogata wiedza na temat kultury zydowskiej. Fakt uczeszczania do szkoty Laudera nie
byt nigdy ukrywany przez mtodych Zydoéw, natomiast w szkotach $rednich, do ktorych
przystapili (zarowno publicznych, jak i prywatnych), spotykali si¢ oni niejednokrotnie
z sytuacjami, w ktorych musieli stawac sig rzecznikami swojej spotecznosci.

Dla wszystkich mlodych ludzi duze znaczenie w edukacji szkolnej miata nauka je-
zyka hebrajskiego — postrzeganego jako jezyk unikatowy, latwo przyswajalny, wzbo-
gacajacy zyciorys i umozliwiajacy nawiazanie kontaktow z Zydami z innych krajow.
Dla mtodych Zydoéw jego nauka miata jeszcze glebsza wymowe, gdyz byli oni $wia-
domi jego Scistych zwiazkéw z wilasnym dziedzictwem kulturowym (a wyznawcy
judaizmu traktowali go jako konstytutywny elementem swojej tozsamosci religijnej).
Absolwenci zydowscy wyrazali bardziej emocjonalny stosunek do przedmiotow zy-
dowskich, ich zdaniem miaty one duze znaczenie w procesie dydaktycznym, absol-
wenci niezydowscy za$§ sklonni byli traktowaé je jako przedmioty dodatkowe. Acz-
kolwiek, w obu grupach badawczych, wigkszo§¢ rozmowcow podkreslata brak
istotnych roznic w postawach wobec przedmiotéw zydowskich miedzy uczniami.

Nauka w szkole zydowskiej oprécz korzysci natury edukacyjnej rozwingta u mto-
dych Polakéw postawy tolerancji, wzbogacita ich wiedzg o elementy kultury dotad
nieznanej, obcej. W kilku wypowiedziach absolwenci ci wprost deklaruja, iz szkota
Laudera uksztattowata w nich $wiadomos$¢ kulturowa:

Tutaj naprawde zyskatem duzq wiedze na temat kultury zZydowskiej, o wiele
wiecej, nizbym sie nauczyt w normalnej szkole (...) Szkota nauczyta mnie otwarto-
Sci. Nie mozna powiedzieé, ze wszyscy Polacy sq antysemitami. Zawsze czes¢ jest,
czes¢ nie. I oby trafiac na tych nieantysemitow. Ja zawsze staje po stronie tego,
zeby byta petna tolerancja. Nie cierpie antysemityzmu (wyw. nr 4).

W zasadzie szkola data mi niesamowite kontakty, ze znajomymi, z ktorymi nadal
sie spotykam i sq oni glownym moim Srodowiskiem. W dalszym ciqgu z nimi
utrzymuje najwiekszy kontakt, przez nich poznatem ludzi, z ktorymi utrzymuje naj-
blizsze stosunki. Glownie przyjaciele, dziewczyna, z ktorq jestem od pieciu lat. Po-
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za tym swiadomos¢ kulturowaq, ktorq bardzo zaczqtem sie interesowac. Jezdze na
rozne festiwale kultury zydowskiej co roku (...). W wychowaniu dzieci bede starat
sie zachowac rownowage i wychowac¢ w duchu kultur, ktore nie tylko sq najblizej
albo tych, ktore byty najistotniejsze dla rozwoju cywilizacji. Bede starat sie jak
najbardziej poszerzac im horyzonty. Mysle, ze to wyksztatcita we mnie ta szkota
(wyw. nr 10).

Nawet ja nie bedqc Zydem, wychodzqc z niej, czutem sie pot-Zydem. Na pewno
ksztattuje wiec w pewien sposob tozsamosc¢. Nie widze nic zlego w tym, zZe takq
kulture sie kultywuje, w odroznieniu od kultury polskiej, ktora generalnie zanika.
W niedziele juz nikt nie swietuje, a ja akurat uwazam, Ze jest to cos pieknego. Zy-
dzi majq cos swojego swietego i nie mozna tego ruszyc, rzeczywiscie jezeli majq
dzien wolny, to jest to dzien wolny. A u nas tego nie ma, pomimo tego, ze jeszcze
100 lat temu ta niedziela byta dniem wolnym od pracy (...). Mnie szkota otworzyta
oczy na swiat, ktorego wczesniej nie postrzegatem, nie uwazatem za istotny. Zaw-
sze bylem otwarty na wszystkie kultury, natomiast swiat zydowski byt mi obcy. Nie
przyszto mi do gtowy, zZeby sie jakos wtajemniczy¢ w ten Swiat. A szkota mnie
wtajemniczyta w Zydowski swiat i bardzo sig ciesze z tego powodu (wyw. nr 14).

Kryterium pochodzeniowe nie stanowi réwniez przeszkody w sytuacji, gdy mtodzi
Polacy sa zainteresowani uczgszczaniem na zajecia kulturalne do zydowskich instytucji.
Kilkoro absolwentéw angazuje si¢ w zycie warszawskiej gminy i klubu mlodziezowego
i rowniez nie napotyka tam zadnych probleméw w zwiazku z brakiem zydowskiego
pochodzenia. Wigkszo$§¢ badanych stata na stanowisku, iz pochodzenie zydowskie nie
miato znaczenia w podejsciu do przedmiotéw kultury zydowskiej ani w relacjach
migdzyuczniowskich. Dodajmy, iz niejednokrotnie w rozmowach podkreslali oni, iz
tak naprawde dzieci zydowskich w tej szkole byto mato (jak podawali, w klasie licza-
cej okoto dwudziestu osdb, takich dzieci byto dwoje lub troje). Czynnik etniczny nie
byt dla nich istotny w codziennych kontaktach.

Nie byto Zadnych réznic. Wszyscy byli w jednakowy sposob traktowani i tak
naprawde w jednakowy sposob podchodzili do przedmiotow. Wiekszos¢ ludzi byta
po prostu zainteresowana. Prawie wszyscy to ludzie bardzo inteligentni, ktorzy
potrzebujq rozwija¢ swdj intelekt, dlatego chetnie sie tego uczyli. Trudno tu mo-
wic o kategorii uczenia, raczej poznania (wyw. nr 10).

Badana grupa miodych 0s6b pochodzenia zydowskiego to pierwsze pokolenie po
1968 roku, ktére ma okazj¢ korzysta¢ z formalnej edukacji zydowskiej. Co moze za-
skakiwa¢, mimo pozytywnej oceny roli przedmiotéw zydowskich i etnolektu, w pyta-
niach, skad czerpali wiedze na tematy zydowskie, kto uczy ich, jak byé Zydem, nie
uwzgledniali w pierwszej kolejnosci szkoly Laudera. Nauka w szkole wymieniana
byta p6zniej, dopiero po zadaniu konkretnego pytania o jej wpltyw, i w zadnym z wy-
wiadéw nie zostata uznana za gtéwny czynnik przyczyniajacy si¢ do rozwoju zydow-
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skiej tozsamos$ci. W przekonaniu respondentow (gtéwnie oséb z rodzin mieszanych)
wazniejsza role odgrywaty wspdlne wyjazdy na obozy i kolonie organizowane przez
Fundacje Laudera i Joint oraz spotkania w dziatajacym przy gminie Klubie Mtodzie-
zowym. Wida¢ wyraznie, iz socjalizacja wtérna odbywa si¢ przede wszystkim w ra-
mach zaje¢ organizowanych przez mtodych lideréw zydowskich gmin (tzw. madri-
chow). Edukacja nieformalna ma ,,bardziej zydowski” charakter — inaczej bowiem niz
w szkole Lauder-Morasha, na spotkaniach w KMZ dominuja mtodzi ludzie o zydow-
skich korzeniach. Ponadto wspolnie obchodzone szabaty, nauka koszernej kuchni czy
tancoéw zydowskich — to dla mlodziezy kontakt z ,,zywa kultura”, w warunkach znacz-
nie bardziej naturalnych niz siedziba szkoty.

Mtodzi zydowscy absolwenci wywodzacy sig¢ z rodzin, w ktérych oboje rodzicow
maja zydowskie pochodzenie, wskazywali na rodzing jako skarbnicg wiedzy o tym, co
to znaczy byé Zydem. Szkola jedynie te wiedze utrwalita i wzbogacita.

Rodzice mnie uswiadamiali, pamietam, ze zawsze chodzilismy na wykiady do
rabina Schudricha, jak bytam mata i czesto przysypiatam mamie na kolanach, ale
oswajatam sie i czulam sie dobrze w tej spotecznosci (wyw. nr 17).

Czerpie wiedze gtownie z otoczenia, ze srodowiska, od rodzicow — moja mama
uczyta mnie, jak by¢ Zydem (wyw. nr 18).

Nieprzypisywanie nadrze¢dnej roli szkole w ksztaltowaniu tozsamos$ci nie oznacza
jednak, ze czas w niej spedzony uznano za stracony. Wsérdd wszystkich absolwentow
zydowskich ukonczenie szkoty Laudera oceniane byto bardzo pozytywnie. Przy czym
wazna byla nie tylko zdobyta tam wiedza, ale i przebywanie w zydowskiej grupy ro-
wiesniczej. Edukacja szkolna wydaje si¢ zatem jedynie stymulatorem tozsamosci
kulturowej — ugruntowuje wiedz¢ o kulturze i historii oraz daje mozliwo$¢ bezpiecz-
nego przebywania w zydowskim kregu kulturowym.

Tylko pytanie, ile ja jej wyciagnatem ze szkoly, a ile juz w sobie miatem? Wiem
wiecej na ten temat, wiec czesto to wykorzystuje i mowie o tym ludziom, ale ile te-
go jest ze szkoty? Na pewno sporo, cho¢ to taka najscislejsza wiedza, historia Zy-
doéw, kultura Zydow (...). Mysle jednak, ze szkota utrwalita mojq tozsamosé, mimo
ze jestem z rodziny, ktora zawsze mi mowita i uczyta mnie zZydostwa, to jednak my-
Sle, ze to bylo bardzo wartosciowe, bo jednak to wszystko scementowata. Znala-
ztem w Warszawie ludzi, ktorzy majq takie same pochodzenie i zainteresowania
i Swiatopoglad, gdyby nie ta szkola, nie poznatbym ich. Ja zawsze wiedziatem
o swoim pochodzeniu (wyw. nr 9).

W pewnym sensie wyniostem to z domu. Moi rodzice tez sq tym bardzo zainte-
resowani, sq w gminie teraz itd. (...) Juz przed przystqpieniem do gimnazjum wie-
dziatem troche wiecej rzeczy. Moi rodzice mi kilka rzeczy powiedzieli, czytatem
jakies ksiqzki na temat tradycji. Potem w Lauderze, pod wplywem lekcji kultury
itd. wszystko sie rozwineto. Zaczqlem chodzi¢ do synagogi, a teraz chodze do li-
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ceum zZydowskiego, gdzie mam przedmioty religijne (...) Moje zainteresowania. To
jest gtowny czynnik. Szkota tez na pewno wplyneta na rozwdj mojej Zydowskiej
tozsamosci. Gdyby nie ta szkota, to prawdopodobnie nie pojechatbym teraz do li-
ceum, nigdy nie poszedt, prawdopodobnie, do synagogi, wiec na pewno mi pomo-
gla (wyw. nr 19).

W grupie zydowskich absolwentow Lauder-Morasha nie dostrzegtam rozdzwigku
migdzy tozsamo$cia przypisana, tozsamoscia nabywana w trakcie socjalizacji 1 wy-
chowania a tozsamos$cia samo$§wiadomosciowa (Nikitorowicz 1995, s. 93). W wieku
siedemnastu, dziewigtnastu lat mtodzi polscy Zydzi maja juz dos¢ silnie wykrystali-
zowana tozsamos$¢ i ugruntowane postawy wobec $wiata. Posiadaja bogata wiedzg
o wiasnej kulturze, znaja zasady prowadzenia zydowskiego domu i obchodzenia
swiat, niektorzy dobrze postuguja si¢ jezykiem hebrajskim. Czuja sie rowniez gleboko
zakorzenieni we wspodlnocie, do tego stopnia, ze w kilku przypadkach nastgpuje nawet
rozluznienie kontaktow.

Wsréd badanych dominuje podwodjna identyfikacja narodowa, postrzegana jako
oczywistos¢, naturalna konsekwencja zamieszkiwania w Polsce. Taka forma identyfi-
kacji nie jest charakterystyczna tylko dla osob wychowanych w rodzinach polsko-
-zydowskich, ale takze dla mtodych ludzi z rodzin typowo zydowskich, ktérzy wyla-
czyli z kategorii polskosci obowiazek bycia katolikiem. Dochodzi tutaj moim zdaniem
do hybrydyzacji tozsamosci, ktora, jak pisal L. Witkowski: niesie za sobq naktadanie
na siebie kontekstow rol pozwalajqcych na opanowanie zachowan z roznych estetyk
kulturowych i na réznicowanie typow interakcji (Witkowski 1997, s. 183).

Analiza tozsamosci kulturowej mtodych Zydéw ujawnita, iz posiadaja oni silna
1 stabilna tozsamos$¢ zydowsko-polska. Juz sama przewaga liczebna dzieci nie-
zydowskich sktania do zastanowienia sig, czy jest to szkola zydowska, czy raczej
szkota polska o profilu zydowskim. Te dysproporcje wynikaja z jednej strony z przyje-
tej polityki ,,szkoly otwartej”, z drugiej — czego nie da si¢ ukry¢ — z wciaz niewystar-
czajacej liczby dzieci zydowskich, potrzebnej do funkcjonowania placowki. Dodat-
kowym problemem moze by¢ fakt, iz polskie szkoty Laudera nie prowadza nauczania
w jezyku etnicznym, co moze przyczyniac si¢ do ostabienia poczucie tozsamos$ci na-
rodowej uczacych si¢ w niej Zydow. Czesto staba znajomo$é jezyka hebrajskiego
wsrod dzieci zydowskich wstepujacych do szkoty 1 jego nieznajomos¢ w dominujace;j
grupie uczniow nieposiadajacych zydowskich korzeni uniemozliwia jednak nauczanie
w tym jezyku.

W wywiadach nie pojawily si¢ stwierdzenia, ze szkota hamuje rozwoj zydowskiej
tozsamosci. W przypadku dzieci wywodzacych si¢ z rodzin mieszanych wydaje sig, iz
propagowana w szkole migdzykulturowo$¢ nie stanowi zagrozenia rozmycia tozsamo-
$ci, stykaja si¢ one bowiem z dwukulturowoscia w swoich domach, poza tym — jak
wynika z badan — swoja podwdjna tozsamo$¢ traktuja nie jako balast, lecz wzbogace-
nie osobowosci. Tak wigc szkota jest raczej w ich przypadku czynnikiem deasymila-
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cyjnym, w tym sensie, ze bardziej ,,zanurza” w kulturze zydowskiej, sprawia, ze dla
dzieci staje si¢ ona czym$ naczelnym w toku edukacji. Pelni zatem swoja gtéwna
funkcje — pielegnowania tradycji zydowskich, wypetienia zasobu wiedzy o kulturze
przodkéw oraz nauki jezyka etnicznego. Natomiast dla absolwentéw z rodzin zydow-
skich stanowi bardziej uzupetnienie bogatej wiedzy na temat wlasnej kultury, wynie-
sionej z domu. Co ciekawe, rowniez w tej grupie dominujaca forma identyfikacji
okazata sig podwodjna tozsamo$¢ kulturowa. Mozna zatem przypuszczaé, iz jest ona
rezultatem ksztalcenia w tej szkole (oprocz oczywistego wptywu wynikajacego z eg-
zystencji w obrgbie spoleczenstwa polskiego). W grupie mtodych oséb pochodzenia
zydowskiego pojawily si¢ glosy, ze szkota zydowska data im mozliwo$¢ przebywania
w specyficznej wielokulturowej atmosferze.

W Lauderze poznatam wielu ciekawych ludzi, ze wzgledu wielokulturowego,
a nie tylko zydowskiego (wyw. nr 8).

Po diuzszym okresie zauwazytem, ze ta szkota mi bardzo duzo dala. Przede
wszystkim kultura, ktora tam panowata, caly styl tej szkoly, pokazanie wielokultu-
rowosci i uczenie szacunku dla innych ludzi (wyw. nr 13).

Dzieci zydowskie na co dzien stykaja si¢ z wszechobecna kultura polska (czy
raczej masowa), ,,narazajac” si¢ w ten sposob na zatarcie réznic kulturowych. Obec-
no$¢ polskich kolegéw w szkole nie powinna wigc dodatkowo wzmacnia¢ procesow
asymilacji. Wrecz przeciwnie, badania ujawnily, iz nauka w szkole Lauder-Morasha
data mtodym Zydom mozliwo$¢ swobodnego ksztattowania tozsamosci etnicznej/
narodowej/jezykowej, a nawet religijnej, w atmosferze wzajemnego szacunku, w $ro-
dowisku wolnym od antysemityzmu.
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