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Przestrzen i edukacja:
podroz edukacyjna jako rytual przejscia

Wzajemny zwiazek i wplyw cztowieka oraz miejsca/przestrzeni to temat istot-
ny i interesujacy poznawczo. Ow wplyw czlowieka na miejsce, jak rowniez
zwrotne oddziatywanie miejsca/przestrzeni na czlowieka mozna bada¢ na przy-
ktadzie wielu zjawisk z zycia spotecznego, jednak tematyka tej pracy koncentruje
si¢ miedzy innymi na zjawisku podrézy edukacyjnej. Poszukiwanie edukacyjnych
sensoOw, jakie niesie ze soba przemieszczanie sig¢ w przestrzeni, podrézowanie
oraz doswiadczanie innego miejsca, prowadzi do konstatacji, iz miejsca rzeczy-
wiscie sa istotne i waza na calej naszej edukacyjnej biografii, zmieniajac niekiedy
sposob postrzegania, dziatania, a takze myS$lenia o sobie samym oraz o wtasnej
kulturze.

Jednym z zatozen przyjetych na uzytek tej pracy jest to, iz miejsca ksztattuja
nas i formuja oraz ze wchodzimy w rozne ,,zwiazki” z owymi miejscami, czego
efektem staje si¢ zarOwno zmiana nas samych, jak i zmiana owych miejsc. Mozna
wigc mowi¢ o swoistej dialektyce zwiazku z miejscem. Badanie owych zwiazkow
migdzy cztowiekiem i miejscem z konieczno$ci staje si¢ zadaniem interdyscypli-
narnym, jako ze przestrzen i miejsce oraz ich zwiazki z ksztaltowaniem stosun-
koéw spotecznych okazuja sig sfera zainteresowania wielu dziedzin nauk spotecz-
nych.

Pedagogika miejsca jest rodzajem szyldu, ktéry obejmuje szeroki zasob interdy-
scyplinarnych penetracji przestrzenno$ci §wiata (Mendel 2007, s. 11) i — w miar¢
mozliwo$ci — spina w calo$¢ rézne zasygnalizowane perspektywy.
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Perspektywa pedagogiki miejsca

Miejsce i przestrzen, a takze ich potencjalne edukacyjne sensy dopiero od niedaw-
na stanowia przedmiot szerzej zakrojonych badan w obszarze pedagogiki. Inspiracja
do powstania tego tekstu byla zardwno Pedagogika miejsca (Mendel 2006), jak
i wiele interdyscyplinarnych lektur, mieszczacych si¢ w kregu nauk spotecznych.
Miejsce i przestrzen jako temat badan okazuja si¢ obecne we wszystkich dziedzinach
nauk spotecznych, co zachgca do blizszego zbadania mozliwych pedagogicznych sen-
sow, ktore owe pojecia ze soba niosa.

Kazda forma edukacji, czy to szkolnej, czy nieformalnej — oprdécz moze dziatania
mediow, czyli pedagogiki dystansu, ktéra egzystuje gdzie§ poza materialnymi, kon-
kretnymi miejscami — jest zakotwiczona w miejscu. Pedagogika miejsca czerpie z do-
robku innych nauk spotecznych wprowadzajacych miejsce/przestrzen i namyst nad nimi
do zakresu swoich badan. Istnieje wiele tematow, ktore rodza sig dzigki badawczemu
namystowi nad spotecznym znaczeniem przestrzeni i miejsca. Potencjalne tematy
badan w tym obszarze to miedzy innymi badania nad miejscami uczniow w szkole,
badania nad tym, jak uzytkowane sa miejskie przestrzenie i w jaki sposob przestrzen
miasta jest naznaczana przez pedagogiczne lub quasi-pedagogiczne komunikaty i in-
strukcje. Mozna takze bada¢ to, w jaki sposob oznaczamy, zawtaszczamy, kolonizu-
jemy przestrzen, na przyktad jako kobiety lub mezczyzni. Miejsca/przestrzenie moga
by¢ terenem konfliktu, a prawo do ich symbolicznego uzytkowania staje si¢ podto-
zem zatargdw. Inspirujacym tematem do badan moga by¢ takze procesy oswajania
przestrzeni, zamieszkiwania, czynienia jej wlasna. Z jednej strony istnieja mechani-
zmy oswajania miejsc, zakorzeniania si¢ w nich, z drugiej za$ jednak tocza si¢ proce-
sy oddzielania ludzi od miejsc, zaznaczania nieprzynaleznos$ci, bezosobowosci tych
miejsc. Procesy takie ksztaltuja migdzy innymi przestrzen miejska.

Badanie edukacyjnos$ci miejsc i przestrzeni wydaje si¢ celem istotnym i interesu-
jacym poznawczo. Mozna zaktadaé, ze kazde miejsce i kazda przestrzen, czy to pry-
watna, czy publiczna, czy przypadkowa, czy celowo obrana, swojska lub obca, bogata
w tresci lub uboga, pigkna lub brzydka, moze mie¢ i najczesciej ma znaczenie eduka-
cyjne. Wydaje sig jednak, iz te miejsca, ktore w szczegdlny sposob wybralismy, czyli
miejsca, z ktorymi wiazemy nasze cele i plany, maja szczegdlne znaczenie dla eduka-
cji. Miejsca, do ktérych si¢ udajemy, ktérych poszukujemy lub do ktérych dazymy,
niekiedy wychodza naprzeciw naszym oczekiwaniom, czg$ciej chyba jednak zupeknie
nas zaskakuja. Specyficzna cecha podrézy edukacyjnej jest celowa zmiana miejsca.
W sytuacji tej zawiera si¢ zalozenie, iz inne miejsce nauczy nas czego§ nowego, cze-
gos$ innego, niz to, co znalismy dotad. Owo wyrazane badz niewyrazane oczekiwanie
wydaje si¢ gtownym motywem decyzji ludzi o wyjezdzie. Wydawac¢ sig¢ moze, iz kaz-
de miejsce mogtoby da¢ to, czego sie szuka, jednak wybor tego, a nie innego, kon-
kretnego miejsca zmienia ksztatt i sens edukacji. Jesli za§ za P. Dominice uznamy, iz
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historia zycia jest historia edukacji, wtedy wyjazd o wyraznie edukacyjnym celu oka-
zuje si¢ waznym momentem w tej historii edukacji/zycia. Wedtug J. Brunera (1990,
s. 12) miejsce pozwala na co$, dopuszcza cos, ale takze cos umozliwia. Miejsca two-
rza pole do dziatania. Spoteczna i autokreacyjna rola miejsca okazuje si¢ wyraznie
widoczna w $wietle pogladu J. Brunera, ktory uznaje, iz miejsce zarowno ksztaltuje,
jak i ogranicza opowiesci, czyli historie zycia.

Mimo iz ,,miejsce” jako kategoria stuzaca mys$leniu pedagogicznemu byto od pew-
nego czasu obecne w pismiennictwie, dopiero od niedawna mozna mowic¢ o stworze-
niu takiej perspektywy dla myslenia pedagogicznego — pedagogiki miejsca. Miejsce
okazuje si¢ tutaj kategoria, ktora niesie potencjalnie wazne tresci dla myslenia peda-
gogicznego, tworzac przestrzen do reinterpretacji wzordw tego myslenia. Podjecie
problematyki miejsca wiaze si¢ z pewna proba ujecia ponowoczesnosci, jak rowniez
umiejscawia sig¢ w kregu pedagogiki radykalnej (Mendel 2006, s. 22).

Istota znaczenia miejsca w perspektywie pedagogicznej jest fakt, iz miejsca sa tworzo-
ne w procesie nadawania im znaczen przez ludzi. Miejsca de facto nie istnieja bez znaczen.
Jednoczes$nie istotna okazuje si¢ tu dwukierunkowo$¢ relacji czlowiek — miejsce, gdyz
oprocz mozliwosci wywierania wpltywu na miejsca pozostajemy takze pod wplywem
owych miejsc, ktore zwrotnie na nas oddzialuja, swoiscie nas ,,tworzac” (tamze).

Jedna z najblizszych inspiracji pedagogiki miejsca stanowi geografia spoleczna,
humanistyczna lub tez kulturowa, w ktorej miejsce jest rozumiane jako specyficznie
ludzka przestrzen doswiadczania Swiata, , przestrzen znaczqca’, obejmujqca do-
Swiadczenia podmiotow w ich kulturowych, politycznych i spotecznych aspektach
(Meczkowska 2006, s. 39). Takie rozumienie miejsca dalekie jest od jego fizycznych
wlasciwosci czy tez parametréw przestrzennego potozenia. Takie rozumienie miejsca
bedzie dominujaca perspektywa tego opracowania, ktorego tematem jest badanie
przestrzeni doswiadczania Swiata, a zwlaszcza tej przestrzeni do$wiadczenia, ktora
wiaze si¢ z biografia edukacyjna oraz podrozami edukacyjnymi.

Jednym z zatozen konstruktywizmu w pedagogicznym mysleniu o przestrzeni jest
to, iz sens miejsc lezy w tym, co znacza one dla ludzi. Owe znaczenia, jakie ludzie
miejscom nadaja, tworza si¢ w procesie wspdlnego ustalania i podtrzymywania zna-
czen (Mendel 2006, s. 29). Kontakt z miejscem wydaje si¢ tez jednym z czynnikoéw
ksztattowania si¢ tozsamosci, jednak nie jest to deterministyczny zwiazek. Tozsamos¢
tworzy si¢ w relacji do pewnych miejsc, ale nie oznacza to, iz miejsca ,,wytwarzaja”
owa tozsamos$¢ (tamze, s. 39). PrzeSledzenie ,tozsamos$ciowo-tworczych” sensow
przestrzeni i miejsc wydaje si¢ ciekawym problemem badawczym. Miejsca, w ktorych
cztowiek zyje, umozliwiaja mu wejscie do okreslonej gry — znaczacych, jednak miej-
sce nie okresla kierunku jego stawania sig, ktory wydaje si¢ kluczowa kwestig dla
pedagogow. Warto podkresli¢ ztozonos¢ wzajemne;j relacji cztowiek — miejsce. Owa
ztozono$¢ wiaze si¢ z niejednoznacznym statusem miejsc, ktore nigdy nie sa cztowie-
kowi podporzadkowane. To ich plynne i ciagle przekonstruowywane znaczenia stwa-
rzaja tto dla autokreacji (tamze, s. 33).
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Miejsce i przestrzen w naukach spolecznych

Przestrzen, miejsce 1 miasto sg kategoriami opisu, ktorymi postuguje sie kazdy,
niezaleznie od profesji, jaka wykonuje, wyksztalcenia, pozycji spotecznej. Jest to
jedna z kategorii uznawanych za oczywiste i zrozumiate. Kiedy postugujemy sig¢ tymi
kategoriami, zazwyczaj probujemy okresli¢ swoje albo tez czyje$ potozenie, okresli¢
siebie wzgledem przestrzeni. W tym sensie wszyscy jesteSmy ekspertami od prze-
strzeni, gdyz sprawnie postugujemy sie¢ ta kategoria w procesie codziennej komunikacji.
Oproécz jednak codziennych, komunikacyjnych funkcji, jakie pelnia te kategorie, istnieje
taka ptaszczyzna mys$lenia o przestrzeni, ktora umiejscawia si¢ w perspektywie roz-
nych dziedzin wiedzy, wypowiadajacych si¢ na temat przestrzeni i probujacych ja
opisa¢. Miejsce/przestrzen jest wigc obszarem dziatania profesjonalistow, ktorych
zadaniem jest miedzy innymi ksztalttowanie przestrzeni, nadawanie jej odpowiedniej
formy. Od niedawna jednym z takich zadan stato si¢ takze badanie przestrzeni pod
katem tego, jak przestrzen i miejsce wptywaja na cztowieka, a takze to, w jaki sposob
wiaze si¢ ona z edukacja, czyli jak dalece jest lub moze by¢ ,,pedagogiczna”.

W zalezno$ci od jezyka, jakim si¢ postugujemy, w zaleznosci od celu, jaki nam
przyswieca (u§wiadomionego badz nie), w zaleznosci tez od funkcji, jakie przestrzeni
przypisujemy, roznicuje si¢ ona w naszych oczach. Czym innym bedzie przestrzen
1 miejsce dla architekta, czym innym dla miejskiego plastyka, literaturoznawcy, bez-
domnego, mieszkanca srédmiejskiej dzielnicy, mieszkanca wsi, pedagoga, psycholo-
ga, socjologa, policjanta, etc. Kazda z tych oséb moze z innej strony patrze¢ na mia-
sto, nadawa¢ mu inne sensy.

Jak wskazuja B. Jatowiecki i M.S. Szczepanski (2002, s. 302-303), przestrzen
spoteczna nie ma jednego, konkretnego denotatu. Istnieje w badaniach réznych dys-
cyplin nauk spotecznych, kazdorazowo inaczej definiowana, rozumiana i operacjona-
lizowana. Pojecie to miewa charakter metaforyczny, oznaczajac jeden z wymiarow
rzeczywistosci spolecznej. Najczesciej jednak socjologowie odnosza ten termin do
konkretnie istniejacej przestrzeni, ktora staje si¢ spoleczna wskutek dziatan okreslo-
nych grup spolecznych, naznaczajacych owa przestrzen swoja obecnoscia, skutkami
jej zamieszkiwania. Przestrzen spoleczna to takze przestrzen spolecznie wytworzona
lub tez nazwana, przestrzen, ktorej jaka$ grupa spoteczna nadala swoiste znaczenie
(tamze, s. 303). Kazda z dyscyplin postugujaca sig terminem przestrzen spoleczna
nadaje jej jednak inny wymiar, zgodnie z zatozeniami filozoficznymi, ktoére — nie-
zwerbalizowane — wplywaja determinujaco na rozumienie tego pojgcia. Psycholog
srodowiskowy bedzie podkreslat fakt, iz przestrzen spoleczna jest zardwno produktem
dziatan czlowieka, jak i miejscem zwrotnie oddziatujacym na cztowieka i wptywaja-
cym na jego zachowanie. Pedagog, méwiac o miejscu, podkresli, iz ma ono moc kre-
acyjna wobec podmiotu, jako ze podmiot dokonuje si¢ wlasnie przez miejsce, stano-
wiac siebie w okre§lonym miejscu (Mendel 2006, s. 29). Pedagog, uznajac, iz miejsce
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zawsze jest znaczace, a takze dostrzegajac rosnaca role miejsca i lokalnosci w ksztatto-
waniu tozsamos$ci, wskazuje, iz miejsce jest no$na kategoria, ktéra moze stymulo-
wacé 1 wspiera¢ procesy reinterpretacji wzoréw myslenia pedagogicznego (tamze,
s. 22).

Jak zauwaza B. Jatowiecki, uspotecznienie przestrzeni, czyli dodanie jej sensu
ponadgeograficznego i ponadfizycznego, odbywa si¢ przez ingerencje czlowieka w te
przestrzen. Przeobrazenie jej, zamanifestowanie w niej obecnosci czlowieka ,,uspo-
lecznia” ja i czyni obiektem zainteresowania badaczy spotecznych (Jatowiecki
2002, s. 169). Oczywiscie, iz przestrzen bywa w rdéznym stopniu uspoteczniona,
a co za tym idzie — poddana réznego rodzaju przeksztatceniom, strukturyzacji, przy-
stosowana do pelnienia r6znego rodzaju funkcji. Miasto by¢ moze stanowi prze-
strzen w najwyzszym stopniu zorganizowana, nasycona wieloscia funkcji i przezna-
czen, czyli swoiscie ,,spotecznie skondensowana”. Przygladanie si¢ miastu jako
przestrzeni spolecznej dostarcza refleksji nad jednostkowymi oraz grupowymi pro-
cesami konstruowania i uzytkowania przestrzeni. Przeobrazanie przestrzeni fizycz-
nej w przestrzen spoleczna jest wynikiem wielu réznych procesow, miedzy innymi
procesOW oznaczania, kolonizowania i zawlaszczania przestrzeni przez okreslone
grupy spoteczne. Jesli tylko spojrzy si¢ na przestrzen badawczo i krytycznie, mozna
— jak pisze K. Nawratek (2005, s. 23) — wytropi¢ wiele $ladow pozostawionych
przez ideologie sprawujace wladze administracyjng lub duchowa. Oprécz za$ tych
sladow, ktore zostaly w przestrzeni umieszczone w sposob celowy, istnieje takze
sfera $ladow, pozostawionych niechcacy lub przez pomylke. Sa one dla badacza
szczegblnie interesujace.

Konteksty: postmodernizm

Jak pisze E. Domanska, postmodernizm jako sposdb ujmowania rzeczywistosci,
lub tez sposdéb patrzenia na kulture, narodzit si¢ wraz z epoka ponowoczesna, ktéra
nastgpita po epoce nowozytnej. Wraz z narodzinami tej nowej epoki ulegla zatamaniu
racjonalistyczna wizja §wiata, w sferze spotecznej za§ zaznaczyta si¢ dominacja klasy
sredniej. Za inna z cech charakterystycznych nowej epoki mozna uzna¢ takze poja-
wienie si¢ masowych ruchéw spotecznych, kultury masowej, a takze edukacji. Sfera
etyki dotknigta zostata relatywizmem, ktéry w drugiej potowie XX wieku zaowoco-
wal pojawieniem sig: poststrukturalizmu, dekonstrukcji, narratywizmu, nowej fali
feminizmu, badan kulturowych, badan nad postkolonializmem (Domanska 2005,
s. 13—14). Jak pisze dalej E. Domanska, nowa posta¢ kultury — ponowoczesna postac
— pociaga za soba przesunigcie punktu cigezkosci z czasu na przestrzen, ze stowa na
obraz, z logosu na eros, z pierwiastka meskiego na zenski, z metafory walki na meta-
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fore narodzin, z poznania na przezywanie, z rozumu na ciato, z wiedzy na madros¢,
z historii na mit (tamze, s. 19-20). E. Domanska wyraza przekonanie, iz w obliczu
zmian tendencji i nastawien w naukach spotecznych i humanistycznych, syntetycz-
nie zestawionych powyzej, wynika jasno, iz konieczne staje si¢ w nauce przekra-
czanie granic dyscyplin oraz dazenie do przedstawienia mozliwie jak najszerszego
kontekstu kulturowego badanych zjawisk. Wiaze sig to z ,,maceniem” si¢ szcze-
gétowych dyscyplin, unifikacja i interdyscyplinaryzacja nauk humanistycznych
1 spotecznych. Zgodnie z tym ,,postmodernistycznym” paradygmatem naukowym
wszelkie badania osadzone w waskim kontek$cie pojedynczej dyscypliny nauko-
wej moga skutkowaé jedynie ,redukcja” i ,intelektualng klaustrofobia”. ,,Post-
modernistyczne” postulaty Domanskiej staty sie inspiracja do tej pracy, ktorej
celem jest miedzy innymi polaczenie réznych perspektyw ogladu i poznawania
przestrzeni spotecznej w celu jak najpelniejszego jej przedstawienia i rozumienia.
W $wietle paradygmatu badan opisanego przez E. Domanska interdyscyplinarnosé
jest zjawiskiem pozadanym, wprowadzajacym w badaniach warto$ciowa, szeroka
perspektywe.

Jednym z wyznacznikow nastania swoiscie ,,nowej” epoki w dziedzinie badan na-
ukowych sa wedlug Domanskiej takie cechy dyskursu humanistycznego, jak: dialog
kultur, uznanie inno$ci innych, zwtaszcza tych, ktorzy egzystowali do tej pory niejako
na marginesach kultury, czyli mniejszosci etnicznych, seksualnych, kobiet, osob upo-
sledzonych (tamze, s. 131). Odrgbno$¢, inno$¢, réznica, a przez opozycje — takze toz-
samos$¢, staly si¢ jednymi z najwazniejszych haset w naukach humanistycznych
i spotecznych ostatnich lat, czy tez dekad. Wedlug E. Domanskiej mozna mowic¢
o powstaniu nowej dziedziny nauki, heterologii, ktora to — dzigki badaniu innos$ci —
prowadzitaby do lepszego owej innosci zrozumienia, a takze — by¢ moze — do wigk-
szej jej akceptacji. Istnieje takze mozliwos¢, iz ,,postkolonialistyczne” negatywne
wartosciowanie inno$ci moze by¢ zastapione przez dialogiczne, rozumiejace spotka-
nie z innoscia, ktoremu moglaby stuzy¢ wtasnie heterologia.

W owym ,,postmodernistycznym”, antypozytywistycznym, pytajacym o kulture,
jezyk i narracjg, nurcie badan miesci si¢ takze kolejna dziedzina, stanowiaca istotng
inspiracj¢ tej pracy. Dziedzing ta sa szeroko pojete badania kulturowe. Rozumienie
kultury, do jakiego odnosze si¢ w tej pracy zostato zaczerpnigte od C. Geertza, uzna-
jacego, iz kultura stanowi siatke znaczen, ktéra czlowiek sobie utkat i w ktorej jest
zawieszony. Tak rozumiang kultur¢ wedtug C. Geertza nalezy interpretowac, po-
szukujac sensow, nie za$ bada¢ eksperymentalnie, poszukujac praw. Ow kulturowy
wzorzec znaczen jest zawarty w symbolach, systemie dziedziczonych pojec, a takze
w symbolicznych formach komunikacji miedzyludzkiej (Geertz 1973, s. 5 1 89). We-
dlug tego podejscia do kultury takze badanie przestrzeni spotecznej jest zadaniem
»interpretacyjnym”, majacym prowadzi¢ do glebszego rozumienia kulturowych zna-
czen tej przestrzeni, w czym moze na przyktad pomodc analiza symboli w tej prze-
strzeni obecnych.
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Podejmowanie tematu miejsca i przestrzeni w kontekscie spotecznym nieuchron-
nie wiaze si¢ z refleksja na temat globalizacji i ponowoczesnosci, ktore wedtug
A. Giddensa wiaza si¢ z procesem ,,rozsuwania czasu i przestrzeni” (Giddens 2006,
s. 30-31), co oznacza migdzy innymi separacje przestrzeni kulturowych i fizycznych,
a takze powstawanie nowej przestrzeni kulturowej, nieprzypisanej zadnemu okreslo-
nemu miejscu w przestrzeni geograficznej. Owa przestrzen kultury stwarza wtasciwa
ponowoczesnosci mozliwo§¢ wyboru wlasnej tozsamosci (Bauman 2000, s. 65). Takie
zjawiska wydaja si¢ zmienia¢ radykalnie dotychczasowe rozumienie miejsca/prze-
strzeni. Dostgp do mobilno$ci w spoleczenstwie jest znaczaco zrdznicowany, co
obrazuje rosnace znaczenie kategorii miejsca w spotecznych i jednostkowych bio-
grafiach (Bauman 1997). Mozliwo$¢ zmiany miejsca, przemieszczenia sig¢ gdzie-
kolwiek indziej, okazuje si¢ jednym z wyraznych wskaznikéw spolecznego uwar-
stwienia. Ta perspektywa odwoluje si¢ bezposrednio do krytycznej praktyki
edukacyjnej. Wzrost znaczenia kategorii miejsca we wspotczesnych warunkach
kulturowych jest kwestia natury ekonomicznej, politycznej i pedagogicznej. Wiaza-
nie tych perspektyw ma znaczenie migdzy innymi w procesie wyréwnywania szans
edukacyjnych i zyciowych.

Teoretyczny namyst nad znaczeniem przypisywanym miejscu, a takze przeglad
koncepcji miejsca i przestrzeni w naukach spotecznych moga prowadzi¢ do istotnych
wnioskow ptynacych z analizy biografii edukacyjnych uzyskanych w badaniu narra-
cyjnym. Poszukiwanie znaczen nadawanych przez osoby badane temu wycinkowi ich
biografii edukacyjnej, jaka jest podroz edukacyjna, wydaje si¢ zadaniem bezposrednio
zwigzanym z namystem nad przestrzenia i miejscem.

Narracje biograficzne na temat podrozy edukacyjnych

Niezaleznie od tego, czy w podroz edukacyjng wyrusza student, asystent, adiunkt
czy tez profesor, za kazdym razem ten epizod z zycia okazuje si¢ wydarzeniem zna-
czacym na tyle, iz zmienia bieg kariery naukowej, zmienia myslenie czy tez sposob
patrzenia na swoje zycie i wlasne zyciowe cele. Zderzenie z innym miejscem okazuje
si¢ zawsze nie$¢ ze soba duze emocje, zardwno te pozytywnie warto§ciowane, jak i te
negatywne. Prosba o wypowiedz na temat wyjazdu naukowego uruchamia wiele zna-
czacych wspomnien, wsrdd ktorych znajduje si¢ szczegdlnie interesujace badawczo
doswiadczenie innej przestrzeni/innego miejsca, a co za tym idzie — innych regut po-
ruszania si¢ po tym miejscu, innej specyfiki zycia ,,tam”, od tego, do czego si¢ przy-
wykto ,,tu”, gdzie sig jest na co dzien. Wyjazd naukowy stanowi wazny wycinek
w biografii miedzy innymi dzigki wyraznemu wydzieleniu z niej, ktore to wydzielenie
zaznacza si¢ szczegolnie wyrazi§cie w momencie przemieszczania si¢ w przestrzeni
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fizycznej, podrézowania. To doswiadczenie nosi w sobie bezsprzecznie pewne cechy
tego, co nazywamy rites de passage, czyli rytuatem przejscia.

Wyjazd naukowy nosi tez znamiona tego, co V. Turner (2005) nazywa liminalno-
$cia, to jest ta faza gry spotecznej, w ktorej pojawia si¢ mozliwos¢ stworzenia com-
munitas, czyli poczucia wspoélnoty. Liminalno$¢, czyli de facto faza graniczna, po-
migdzy jednym a drugim stanem, ma miejsce w warunkach zerwania z czasem lub tez
w warunkach kryzysu, ktoéry zmienia dotychczasowe stosunki spoteczne. Liminalno$¢
to takze wyjscie z dotychczasowej struktury, czyli zerwanie z czasem codziennosci.
Teoria liminalno$ci, $ci$le powiazana z tworzeniem si¢ communitas, wyjasnia w cie-
kawy sposéb niektore aspekty podroézy naukowych, migdzy innymi silne poczucie
oderwania od tego, co codzienne i zwyczajne, i wrzucenia w catkiem nowe warunki,
w ktorych zawiazuja si¢ silne relacje, majace wlasnie znamiona communitas. Pozo-
stawanie w owym stanie liminalno$ci wiaze si¢ z odmiennym sposobem do$wiadcza-
nia miejsca i przestrzeni. Wiele doswiadczen zyskuje walor znaczenia, wiele zawia-
zanych relacji staje si¢ istotnymi i silnie emocjonalnie zabarwionymi.

Inspirujaca metafora, opisujaca warsztat badacza postugujacego si¢ metoda bio-
graficzna, jest przytoczona przez S. Kvale (2004, s. 16) metafora badacza jako po-
droznika. Poréwnuje on pracg badacza do podazania wraz z ludzmi, zadawania pytan,
1 ,,konwersowania”, ktore w oryginalnym tacinskim znaczeniu jest synonimem ,,we-
drowania razem” (tamze). Taka podrdz, podczas ktorej badacz uzyskat nowa wiedze,
zglebil nowe terytoria i stworzyt nowa opowies¢, ktora przedstawi po powrocie, pro-
wadzi takze do jego przemiany. Owa przemiana dokonuje si¢ zarowno dzigki uzyska-
niu glebszej refleksji czy tez wiedzy o sobie samym, jak i dzigki odstonigciu na nowo
warto$ci i obyczajow wlasnego kraju (tamze). Owa metafora badacza-podrdznika
nawiazuje do tematu tej pracy, czyli do podrozy edukacyjnych, i dlatego tym bardziej
wydaje si¢ interesujaca. Definicja wywiadu przyjeta na uzytek tej pracy brzmi, iz
wywiad to rozmowa o okreslonej strukturze i z zalozonym celem, ktéra wykracza
poza spontaniczna wymiang pogladow. W wywiadzie takze — w odrdznieniu od zwy-
ktej rozmowy — mamy do czynienia z nierownym statusem rozmowcow, gdyz to ba-
dacz ustala temat wywiadu, a takze kontroluje jego przebieg (tamze, s. 18). Wywiad
badawczy odrozniaja od zwyklej rozmowy réwniez dyspozycje i pytania, co $wiadczy
o istnieniu zamystu metodologicznego oraz koncentracja badacza na relacji z bada-
nym i krytyczne podejscie do uzyskanych tresci (tamze, s. 32).

Inspirujaca jest tez koncepcja biografii edukacyjnej P. Dominice’a, zaktadajaca,
iz biografia edukacyjna to te wszystkie zdarzenia, przezycia i doznania, ktére maja
znaczenie wychowawcze w tym sensie, iz ksztattuja nasza osobowos$¢ i tozsamos¢.
Wywiady narracyjne, w ktorych dorosli ludzie opowiadaja o pewnym wycinku wta-
snej biografii — tutaj dotyczacej podrozy edukacyjnej — wpisuja si¢ w tradycje
my$lenia P. Dominice’a, wedtug ktoérego ,,uczenie si¢ z zycia” to nic innego jak
uznanie catego procesu zyciowego za proces edukacyjny, formujacy nas jako ludzi.
W tej perspektywie wszystkie wydarzenia i oddziatywania, ktore wptynely na nasze
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zycie, sa w istocie edukacja, warunkujac catozyciowy proces nieustannej zmiany.
Jak podaje O. Czerniawska (2002, s. 30), w momencie, gdy uznajemy, iz cate do-
$wiadczenie zyciowe w istocie jest edukacja, najbardziej adekwatnym sposobem
zbadania biografii edukacyjnych okazuje si¢ badanie narracji konkretnych oséb,
ktore takze sa sktadnikiem procesu autoedukacyjnego, gdyz prowadza do uswiado-
mienia sobie wlasnego Zzycia, poddania swojego do$wiadczenia konstruktywne;j
refleksji. W procesie opowiadania wtasnej biografii na nowo odkrywa si¢ wtasne
zycie, porzadkuje je i nadaje znaczenie istotnym zdarzeniom, co niesie z soba nie
tylko warto$¢ edukacyjna, ale niekiedy takze terapeutyczna. Przeszkoda dla badacza
nie jest tutaj nawet pewna dowolno$¢ i pozorna niedokladnos$¢ przedstawianych
przez osoby badane narracji, gdyz réznorodnos¢ okazuje si¢ warto$cia najwazniejsza,
umozliwiajaca przyjrzenie si¢ biografii jako ztozonemu zjawisku (tamze, s. 30). Bio-
grafia edukacyjna ktadzie nacisk wlasnie na subiektywnos$¢, najwazniejsza za$
funkcja narracji biograficznych jest stworzenie mozliwosci nowej interpretacji do-
$wiadczen zyciowych i1 — co za tym idzie — takze mozliwosci gltebszego zrozumienia
wlasnej wiedzy i wlasnych sposobdéw uczenia si¢. Wedlug P. Dominice’a biografia
edukacyjna jest wigc metoda pedagogiczna stuzaca edukacji dorostych i wspieraniu
ich w rozwoju (Dominice 2004, s. 11).

Podroz, edukacja, rytual

Podroz edukacyjna jest dzialaniem podyktowanym, uswiadamianym badZ nie,
oczekiwaniem, iz zmiana miejsca wniesie co$ znaczacego do jednostkowej edukacyj-
nej biografii. Podroz ta wydaje si¢ momentem mocno akcentujacym znaczenie miej-
sca, wlasnie poprzez zawarte w niej oczekiwanie, iz znalezienie si¢ ,,gdzie indziej”
bedzie si¢ wiazato z osiagnigciem nowej, nieznanej dotad perspektywy poznawczej
lub tez wiedzy jakos$ciowo innej od tej, ktora sig¢ dotad nabylo. Zbadanie tego, w jaki
Sposob przestrzen i miejsce, wraz z catym ich kulturowym i spotecznym kontekstem,
wpisuja si¢ w indywidualne biografie edukacyjne studentow i pracownikéw nauko-
wych, ktorzy w ré6znych momentach swojej kariery akademickiej podejmuja si¢ wy-
jazdu, wydaje si¢ zadaniem wartym staran. Powszechno$¢ zjawiska podrozy, a takze
jednoznacznie pozytywny jej obraz oraz jej pozytywne warto$ciowanie, sklaniaja
do zastanowienia nad znaczeniem tego zjawiska. Pewna niepisana hipoteza tak za-
krojonego badania bedzie zalozenie, ze miejsce i przestrzen sa w swoisty sposob zna-
czace w procesie edukacji, co uwidacznia si¢ wtasnie w momencie wyjazdu w podroz
edukacyjna.

Jednym z istotnych kontekstow, dostarczajacych inspiracji i porzadkujacych idee
zwigzane z badaniem podrozy edukacyjnych i edukacyjnego znaczenia zmiany miej-
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sca, jest koncepcja rytualow przejscia A. van Gennepa (2006) oraz prace V. Turnera
(2005), a zwlaszcza jego badania nad pielgrzymkami. V. Turner badat pielgrzymki
jako zjawiska z dziedziny religii, uzywajac mi¢dzy innymi pojgcia liminalnosci, ktore
to pojecie daleko wykracza poza kontekst pielgrzymek, opisujac istotny wymiar wielu
zjawisk spotecznych, zawierajacych w sobie przejscie z jednego statusu w drugi, lub
z jednej pozycji spotecznej w inna. Pojecie liminalnos$ci, a takze jego $cisty zwiazek
z koncepcja rytualéw przejscia, dostarczyly V. Turnerowi waznych tresci, opisuja-
cych zjawisko pielgrzymek. Swoista dla rytuatéw przejscia trojfazowos¢, obejmujaca
wylaczenie, marginalizacj¢ (tac: limen) i ponowne wlaczenie, wydaje si¢ charaktery-
zowac rowniez zjawisko podrézy edukacyjnych, ktore ujawniaja pewne cechy podob-
ne do wiasciwosci badanych przez Turnera pielgrzymek. Przygladanie si¢ rytualnosci
podrézy edukacyjnej, z naciskiem na nosna i istotng kategorig liminalnosci moze po-
moéc odkry¢ istotne sensy, kryjace si¢ w tym zjawisku. Liminalno$¢ bedzie tu ozna-
cza¢ pewien rodzaj symbolicznego zawieszenia lub tez przebywanie w miejscu pro-
gowym, stanowiacym przejScie migdzy dotychczasowym zyciem oraz jaka$ jego
nowa, nieznang forma (Turner 2005, s. 195-196).

Kolejnym inspirujacym pojeciem, za pomocg ktérego mozemy opisa¢ podroz edu-
kacyjna jako jeden z rytualow przejscia, jest communitas, nierozerwalnie zreszta zwia-
zane z liminalno$cia, czyli ta przejSciowa faza rytuatu, w ktorej ustalona struktura spo-
leczna ulega zawieszeniu, tworzac miejsce i czas dla ujawnienia sig¢ poczucia wspolnoty,
communitas wlasnie. Communitas ujawnia si¢ w przypadku podrézy w sposob niejako
naturalny, stanowiac miedzy innymi o swej duzej emocjonalnej istotnosci dla kazdego
podrézujacego.

Podobienstwo migdzy opisywanymi przez V. Turnera pielgrzymkami i podrézami
edukacyjnymi zasadza si¢ migdzy innymi na tym, iz oba te zjawiska zaczynaja sig
w znajomym miejscu, prowadza do Dalekiego Miejsca, by na powr6t skonczy¢ w zna-
nym miejscu. A. van Gennep podkreslat w swych pracach §cisty zwiazek miedzy
mobilno$cia w przestrzeni a zmiana statusu spotecznego, ktora okazuje si¢ niekiedy
realizowaé wlasnie za posrednictwem owej zmiany miejsca (tamze, s. 164). Proces
taki zachodzi miedzy innymi w rytuatach inicjacyjnych, w ktorych nowicjusz prze-
chodzi od nizszego statusu do statusu wyzszego czy tez ,,wtajemniczonego” wtasnie
za pomoca wytaczenia, odizolowania od dotychczasowego otoczenia, od dotychcza-
sowej sieci relacji i aktywno$ci, by zosta¢ potem na powr6t wlaczonym w to oto-
czenie, ale juz na innych warunkach, w inny sposob. Czgstym miejscem odosobnie-
nia takich nowicjuszy w obrzedach inicjacyjnych byly lasy lub pieczary. Ich
peryferyjno$¢ przywodzi na mys$l odosobnienie i specyficzne potozenie sanktu-
ariow, do ktorych pielgrzymowali Sredniowieczni i pielgrzymuja wspotczesni patni-
cy. Jednocze$nie ta sama zasada wydaje si¢ dobrze opisywaé miejsca docelowe
podrozy edukacyjnych. Zagraniczne uniwersytety, miasteczka studenckie lub insty-
tuty badawcze spetniajq warunek peryferyjnosci przez fizyczne oddalenie od kontek-
stu codzienno$ci. Dzigki temu podréznik znajduje w sytuacji progowej, czyli sytuacji
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zawieszenia, w ktorej dotychczasowa wiedza zwiazana z radzeniem sobie i z dziala-
niem okazuje si¢ niewystarczajaca. Podrozujacy nabywa jako$ciowo nowej wiedzy,
ktora bezposrednio wiaze si¢ ze zdobytym przez niego liminalnym do$wiadczeniem
oraz z do§wiadczeniem communitas. Jak podkresla V. Turner, z punktu widzenia $re-
dniowiecznego pielgrzyma sanktuarium, do ktorego zdazat, byto umiejscowione poza
przestrzenia i poza czasem, co umozliwialo nawigzanie bezposredniego kontaktu
z nadprzyrodzonym porzadkiem, ze sfera wewnetrznej przemiany ducha, z uzdrowie-
niem. Zaréwno wigc nowicjusz poddawany obrzedowi inicjacji, pielgrzym zdazajacy
do sanktuarium, jak i wspotczesny student-stypendysta programu Socrates-Erasmus
okazuja si¢ uczestniczy¢ w podobnym rytuale. Ow rytuat zmienia ich status oraz ich
samych, wspomnienie za§ podrozy/pielgrzymki zapisuje si¢ mocno w pamigci jako zna-
czacy fakt biograficzny, fakt o przetlomowym znaczeniu dla catej historii edukacji, a co
za tym idzie — dla historii zycia. Podrézujacy/pielgrzymujacy uzyskuja dzigki temu
rytualnemu przejsciu nowy status we wilasnej spotecznosci, uzdrowienie lub moze
takze o$wiecenie.

Koncepcja rytuatow przejscia jest jedna z teorii, ktore wywarly duzy wplyw na
sposob uprawiania zaréwno antropologii, jak i innych, pokrewnych jej nauk, dostar-
czajac niezwykle inspirujacej perspektywy do badania réznych procesow spolecz-
nych. O duzej wszechstronno$ci teorii rytuatow decyduje fakt, iz owe obrzedy przej-
$cia dotycza wszystkich dziedzin zycia cztowieka, od jego narodzin, poprzez rdzne
stadia rozwoju, i — co za tym idzie — zmiany statusu w hierarchii grupowej, az po
wstepowanie do roznorodych grup zwiazanych z wiekiem, picia i zawodem. Teoria
owa odnosi si¢ takze do zmian miejsca, takich na przyktad jak przekraczanie granic
terytorialnych, udawanie si¢ na pielgrzymke itp. Temat tej pracy bezposrednio odnosi
si¢ do tego ostatniego zagadnienia, czyli do podrézy — w tym wypadku edukacyjnych
— ktore w $wietle tej teorii okazuja si¢ mie¢ znaczenie symboliczne. Bezposrednia
analogia do wspotczesnej podrozy edukacyjnej wydaje sig sSredniowieczna pielgrzym-
ka, ktora wiazata si¢ z dtugotrwatym oderwaniem od miejsca dotychczasowego zycia,
czyli wylaczenia z dotychczasowej struktury, udania si¢ w drogg, ktora z definicji jest
stanem liminalnym, stanem zawieszenia i bycia pomig¢dzy §wiatami, by potem patnik
— po dotarciu do celu pielgrzymki — mogl powrdci¢ do miejsca wyjscia, ale juz na
innych zasadach lub tez jako kto$, kto uzyskat inny status we wtlasnej spotecznosci.
Owa trojfazowos¢ charakteryzuje wedlug Gennepa zaréwno obrzedy inicjacyjne,
obrzedy zwiazane z malzenstwem albo rodzicielstwem, jak i podroze wiasnie. Jak
podkresla J. Tokarska-Bakir (2006, s. 7-8), za kazdym razem to grupa spoteczna
»komentuje” zmiane dokonujaca si¢ w zyciu osoby przechodzacej z jednego statusu
w drugi lub z jednego etapu zycia w inny. Owo komentowanie odbywa si¢ wlasnie
za pomoca powtarzalnych, relatywnie stalych w formie cykli obrzedéw, uktadaja-
cych sie niezmiennie w trzy fazy, nazwane przez A. van Gennepa rytualem wyla-
czenia jednostki z dotychczasowego zycia, czyli jej separacji (rites de separation),
okresu przejsciowego, czyli przebywania na marginesie struktury spotecznej (rites de



156 Joanna HAJDUCZENIA

marge) oraz ponownego wilaczenia do struktury i przysposobienia do nowego statusu
(rites agregation).

Ciekawym zjawiskiem jest sygnalizowana przez van Gennepa zmiennos¢ czy tez prze-
chodnio$¢ sacrum, ktore okazuje si¢ przejawia¢ — na zmiang z profanum — w r6znych mo-
mentach zycia cztowieka. A. van Gennep twierdzi na przyklad, iz przebywajac w domu,
doswiadczamy sfery profanum, ktore ustgpuje jednak miejsca sferze sacrum
w momencie, gdy cztowiek opuszcza swo6j dom i wyrusza w podréz. Podobne przesu-
nigcie sacrum dokonuje si¢ w chwili, gdy kobieta zachodzi w ciaze i podczas niej —
mimo ze jest z natury ,,nieczysta”, czyli kontaktuje si¢ ze sfera profanum — ,,przenosi
si¢” do sfery sacrum, stajac si¢ ,,nietykalna” zarowno dla innych mezczyzn, jak i ko-
biet (Gennep 2006, s. 37-38). Caly cykl obrzeddéw przejscia, towarzyszacych ludziom
w réznych momentach ich zycia, wydaje sie¢ sposobem radzenia sobie z owa zmienno-
$cig sacrum 1 spowodowanymi nia zakldceniami w rytmie zycia (tamze). Rytuaty
przejécia maja za zadanie uchroni¢ jednostke przed negatywnymi skutkami przesunigé
sfer sacrum i1 profanum oraz by¢ moze takze wyjasni¢ to, co waznego dzieje si¢
w kazdym z istotnych zyciowych momentow.

Jak pisze dalej A. van Gennep, kazdy podroézujacy ma swoje wiasne miejsce, z ktorego
wyrusza, opuszczeniu za$ owego wlasnego miejsca i wlasnej spolecznosci towarzysza
rytuaty wylaczenia, takie jak odwiedziny, podarunki, biesiadowanie, sktadanie zyczen
itp. (tamze, s. 59). Owe ,rytuatly wylaczenia” z wlasnej spotecznosci okazuja si¢ do-
$wiadczeniem wiekszos$ci podroznikow.

Ze wzgledu na temat tej pracy, szczegoélnie interesujace wydaja sie te wnioski ply-
nace z tej teorii, ktore dotycza obrzedow przejscia towarzyszacych sredniowiecznym
pielgrzymkom. Otdz istotna funkcja rytuatu bylo oddzielenie lub tez ,,oderwanie” piel-
grzyma od rzeczywistosci profanum, czemu shizylo miedzy innymi naznaczenie piel-
grzymujacej osoby specjalnymi znakami, takim jak amulety, rozance czy tez patnicze
miseczki. Owemu oddzieleniu od sfery profanum shuzylo takze zachowanie postu,
ascezy oraz abstynencji seksualnej. Wszystkie te rytuaty prowadzily do oddzielenia
pielgrzymujacej osoby od jej dotychczasowego zycia i — co za tym idzie — do przenie-
sienia jej na margines zycia spotecznego. Uswigcenie, bedace celem pielgrzyma, wy-
magato wigc odsunigcia si¢ od reszty spotecznosci, czyli wejscia w czasowe 1 prze-
strzenne zawieszenie, jakim w istocie byla pielgrzymka (tamze, s. 182). W obrgbie
niektorych religii praktykuje si¢ takze obrzedy agregacji, czyli potaczenia z bostwem,
ktory to obrzed przyjmuje na przyklad posta¢ dotknigcia Czarnego Kamienia w Mekce,
waznym celu pielgrzymkowym muzulmanow.

Jak jednak twierdzi A. van Gennep, 6w typowy schemat rytualow przejscia wyste-
puje zar6wno w obrzgdowosci chrzescijanskiej i muzutmanskiej, jak i hinduskiej oraz
starozydowskiej. U podtoza rytuatu lezy zawsze fakt wyodrebnienia jednostki z jej
spotecznosci, czy to z racji ptci (megzczyzni stanowia jedna grupe, kobiety za$ druga),
czy tez w zwiazku z przesuwaniem sig sfer sacrum 1 profanum. Takie zjawiska tym-
czasowe, jak ciaza, choroba, niebezpieczenstwo czy podrdz, rowniez wytaczaja jed-
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nostke z dotychczasowej grupy spolecznej, co wiaze si¢ jest z potrzeba przeprowa-
dzenia trdjstopniowego obrzegdu przejscia.

W tej perspektywie cale zycie zarowno jednostek, jak i spoteczno$ci, okazuje sig
procesem rozstan i powitan, lub tez $mierci i narodzin, ktdre nastgpuja po sobie
w nieustannym cyklu. Poszczegdlne etapy zycia sa tutaj oddzielone przez progi, ktorymi
sa na przyklad pory roku, dzien i noc, a takze narodziny, dojrzatos$¢, staro$¢ i $mier¢
(tamze, s. 186). Owe progi dos¢ czgsto skojarzone sa z przejsciem majacym charakter
fizyczny, takim na przyktad jak wejscie do domu czy wsi, przekroczenie ulicy, przejscie
z jednego pomieszczenia do innego. Ro6wniez zmiana statusu wiaze si¢ ze zmiang miej-
sca zamieszkania, podobnie jak przebywanie poza nawiasem spoteczenstwo (rifes de
marge) czgsto oznacza odseparowanie od spolecznos$ci i przebywanie w odosobnionym,
~innym” miejscu (tamze, s. 188-189). ,.Przestrzenny” charakter rytuatléw jest tutaj
szczegolnie znaczacy, gdyz dominujaca perspektywa tej pracy jest perspektywa nada-
wania znaczenia przestrzeni lub tez do§wiadczania przestrzeni w procesie podrézowa-
nia. Wydaje sig, iz kazda z wymienionych wyzej charakterystycznych cech rytuatéw
przejscia odnosi si¢ w jakims$ stopniu do podrézy edukacyjnych, ktore jawia si¢ jako
cze$ciowo zinstytucjonalizowana praktyka rytualizacji wpisana w proces edukacji uni-
wersyteckiej lub tez pracy akademika. Charakterystyczna okazuje sig tutaj konieczno$é
zmiany miejsca, czyli oddzielenia si¢ od dotychczasowego miejsca pracy/studiow i wy-
ruszenie do innego miasta lub kraju z oczekiwaniem, iz ta zmiana miejsca przyniesie
jakosciowo inna, lepsza wiedzg oraz wewnetrzng zmiang, przyczyni si¢ do nabycia no-
wych, pozadanych cech i umiejetnosci oraz do§wiadczen. To, jak dalece owo oczekiwa-
nie si¢ sprawdza, jest juz kwestia jednostkowa. Rytualno$¢ podrozy edukacyjnej reali-
zuje si¢ zazwyczaj w sposob calkowicie nieuswiadomiony, jednak nie przeczy to
istnieniu owego rytualnego sensu w podrdzy, ktory wydaje sie oczywisty w swietle teo-
rii A. van Gennepa i V. Turnera. Odczytanie zjawiska podrézy edukacyjnych w kontek-
$cie rytuatu przejécia ukazuje jego nowe, istotne znaczenia. Temat podrozy edukacyj-
nych, mimo swej dlugiej historii i glebokiego zakorzenienia w tradycji (czego dowodza
miedzy innymi podroze edukacyjne szlachty i magnaterii polskiej w XVI i XVII wieku)
nadal okazuje si¢ wart badawczego namystu.
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