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STOSOWALNOSC KARTOGRAFII W KATECHEZIE

Wtasciwe stosowanie §rodkéw dydaktycznych w procesie nauczania — uczenia
si¢ jest waznym elementem dydaktyki. Rola srodkéw dydaktycznych we wsp6i-
czesnym ksztalceniu zalezy jednak od wiasciwego ich uzycia, od trafnosci przy-
dzielenia im w tym procesie adekwatnych zadan realizacyjnych. Aby zatem doko-
na¢ wilasciwego wyboru srodkéw do poszczegdlnych czynnosci nauczyciela
i ucznia, katecheta musi mieé petne rozeznanie istniejagcych mediéw w zakresie
swego przedmiotu, a takze — gotowo$¢ samodzielnego zaprojektowania i wykona-
nia nowych materialéw dydaktycznych.

Nie istnieje ,,recepta” metodyczna, wedtug ktérej nalezatoby dokonaé optymal-
nego doboru srodk6w do poszczegdlnych celéw, trescii czynnosci dydaktycznych.
Zalezy to m.in. od warunkéw pracy, posiadanych srodkéw, indywidualnych do-
swiadczefi i pomystéw katechety.

Mozna sformutowaé jedynie pewne kryteria i zasady ogélne’. Pierwszg z nich
jest zasada racjonalnosci. Jezeli nauczyciel, katecheta jest przekonany, ze korzyst-
niej dla uczniéw jest przekaza¢ pewne tresci bezposrednio i werbalnie anizeli za
posrednictwem mediéw, to wybiera to pierwsze. W innym przypadku szuka roz-
wigzan ztozonych, do ktérych dochodzi przez doswiadczenie i poszukiwania.

Drugg — jest zasada celéw i tresci ksztalcenia. Dobor srodkéw réznicujg kon-
kretne cele zajgé, w zaleznosci od tego, czy chce sig np. doprowadzi¢ do opanowa-
nia faktéw, uksztaltowania okreslonych umiejgtnosci, postaw, czy tez wywotania
jedynie zaciekawienia. Stosowanie §rodkéw musi uwzgledniac tez charakter tre-
$ci, a wigc realnosé lub abstrakcyjnos¢, terazniejszos¢ lub przyszlosc itp.

! Por. M. Kujawska, Projektowanie zaje¢ multimedialnych z historii, WH 36 (1993) nr 2, s. 88.
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Trzecig — jest zasada wiasciwosci uczniéw. Srodki dydaktyczne powinny byé
dostosowane do wiedzy, doswiadczenia, inteligencji zainteresowai i innych psy-
chologicznych wiasciwosci katechizowanych. Idealem bytaby tu indywidualiza-
cja w zakresie stosowania mediéw.

Kolejng — jest zasada ekonomicznosci. Nalezy ja uwzglednic¢, dobierajac i wy-
konujac srodki dydaktyczne. Niewatpliwie ma ona charakter wzgledny, jednak nie
nalezy jej pomija¢. Mozna np. wyobrazi¢ sobie wykonanie wymyslnych progra-
moéw komputerowych do nauczania kazdego przedmiotu, jednakze gdyby okazato
sig, ze jest to przedsiewzigcie bardzo drogie, powstatoby pytanie, czy oplaca si¢
ponoszenie tak wysokich naktadéw na polepszenie warunkéw nauczania, w sto-
sunku do przewidywanego wzrostu efektywnosci ksztatcenia.

Ostatnig —~ jest zasada dobrej organizacji. Wykorzystania na zajgciach srodkéw
dydaktycznych nie moze zakléceié toku lekcyjnego. Powinno si¢ wybieraé te Srodki,
ktore jest si¢ w stanie sprawnie stosowacé, bez dezorganizacji zajgé. Oczywiscie na-
uczyciele-katecheci, w zwigzku z pojawianiem si¢ nowych srodkéw, sa zobowigza-
ni do ciaglego doskonalenia swego warsztatu merytorycznego i metodycznego?.

W katechezie majg zastosowanie rézne rodzaje map. Obok map historycznych,
biblijnych powinno si¢ korzysta¢ z map ogdlnogeograficznych, a czasami takze
z map ilustrujgcych zagadnienia specjalne, np. mapy klimatyczne, przyrodnicze,
geologiczne i tym podobne.

Podstawowg zasadg w pracy katechetycznej jest stale uzywanie mapy, na kaz-
dej katechezie, w ktérej wystgpujg elementy tresci majace zwigzek z przestrzenia.
W zwigzku z powyzszym — nie na kazdej katechezie mapa bedzie konieczna. Po-
winny one wystgpowaé na katechezach powtérzeniowych.

Drugag zasada jest pelne wyposazenie wszystkich szk6t w mozliwy komplet map
przydatnych na katechezie. Chodzi tu o mapy geograficzne, historyczne biblijne.
Mapy te wzajemnie si¢ uzupetniajg, spetniajac w stosunku do siebie jak gdyby role
stuzebna. Mapy ogélnogeograficzne wyjasniajg wiele probleméw przez uwzgled-
nienie rzeZby terenu, hydrologii, klimaty i ich wplywu na wydarzenia, Mapy hi-
storyczne biblijne umozliwiajg odpowiednie umieszczenie faktéw w przestrzeni.

Najwiekszym problemem, zwlaszcza u najmiodszych uczniéw, bedzie dopro-
wadzenie ich do zrozumienia symbolicznych tresci mapy jako tresci realnych.
Wszelkie objasnienia w tym wypadku nalezy rozpoczyna¢ od mapy ogélnogeogra-
ficznej. Punktem wyjscia moze tu iez by¢ plan miasta i najblizszej okolicy oraz
wycieczka terenowa, co pozwoli na wyjasnienie, ze to, co na mapie jest male —
w rzeczywisto$ci jest wielkie. Pomocg za§ w wyjasnianiu symboliki kolorystycz-
nej bedg ilustracje gér, wyzyn, pustyi.

2 Por. taz, Multimedialne nauczanie i uczenie sig historii, WH 34 (1993) nr 1, s. 28.



STOSOWALNOSC KARTOGRAFII W KATECHEZIE 117

Na mapach historycznych, biblijnych précz znakéw wsp6lnych z mapg ogdl-
nogeograficzng znajdujg si¢ dodatkowe znaki umowne odtwarzajgce tres¢ histo-
ryczng (linie ciagle, przerywane, kropkowane, barwy o réznym natezeniu, znaki
wyrdzniajace trasy wedréwek, pochodéw itp.). Wielos¢ tych znakéw powoduje
koniecznos¢ wyrobienia sprawnosci w postugiwaniu si¢ legendg mapy, tj. obja-
$nienia znaczenia stosowanych znakéw. Bez tej znajomosci niemozliwe jest pra-
widlowe odczytanie mapy.

Wszystkie rodzaje map sa wigc w petni wykorzystane, gdy uczer katechizowa-
ny umie je czytaé. Kazda mapa ma swéj jezyk, bez zrozumienia ktérego niemozli-
we jest jej odczytanie. Jezyk mapy jest to system umownych znakéw, czyli ide-
ograméw. Nazwg jednostkowg jest kazdy znak umowny mapy (np. miasta, rzeki).
Réwnoczesnie kazdy ideogram poprzez swdj ksztalt posiada element wartosciuja-
cy (np. miasto duze, srednie, male). Wystgpuje réwniez element por6wnawczy,
polegajacy na odniesieniu jednego elementu do drugiego, np. Rzym lezy nad Ty-
brem. Jest to tzw. wewnetrzny jezyk mapy?>.

Drugim jezykiem mapy jest jezyk zewngtrzny, umozliwiajacy odniesienie zna-
ku (ideogramu) do oznaczonego obiektu, ktéry istniat (a czasem — nadal istnieje)
w rzeczywistosci historycznej, biblijnej lub geograficznej. Dla prawidtowej recep-
cji kazdej mapy niezbgdna jest umiejetnos¢ tworzenia przez katechizowanych
wyobrazeri, a nastgpnie pojec zwigzanych z faktami, ktére przedstawiajg dane znaki.
Ulatwia to zamieszczona na kazdej mapie legenda. Thumaczy ona zakodowang
tre$¢ znakéw na jezyk stowno-pojeciowy.

Czytanie mapy, czyli zapoznanie si¢ z informacjami, ktére ona zawiera, prze-
biega na trzech etapach: wiadomosci (spostrzegania), rozr6zniania (dostrzegania
znakéw), rozpoznawania (odczytywania znaczenia)“.

W pierwszym etapie uczeri odbiera mapg catosciowo, jako zbiér kolorowych
plam, sygnatur liniowych, punktowych i powierzchniowych oraz orientuje si¢ w te-
macie (tytule) mapy.

Etap drugi polega na wstgpnym przeprowadzeniu analizy informacji zawartych
na mapie i dotyczy wewnetrznego jezyka mapy. Zostajg ustalone kolory zastoso-
wane na mapie oraz znaki (sygnatury) powierzchniowe, liniowe i punktowe. Szyb-
kos¢i jakosé przebiegu tego etapu (podobnie jak nastgpnego) zalezy od kilku czyn-
nikéw. Najwazniejszym jest stopieri przystosowania mapy do zadar dydaktycznych,
ktoére trzeba realizowaé. Szybciej rozpoznawane sg mapy o:

— mniejszej ilosci informacji

—wyraZniejszych (wigkszych i grubszych) sygnaturach liniowych i punktowych
oraz napisach

3 Por. A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1964, s. 14.
¢ Por. tamze, s. 41.
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— wyraZniejszych, estetycznie dobranych i dobrych jakosciowo kolorach

— wlasciwym skonstruowaniu barwnego tia z sygnaturami jednostkowymi.

W ostatnim etapie rozpoznawania nastepuje odczytywanie znaczenia poszcze-
g6lnych znakéw. Nastepuje wtedy identyfikacja sygnatur z oznaczonymi przez nie
faktami historycznymi, biblijnymi, geograficznymi. Polega ona na wytworzeniu
wyobrazeri lub stosowaniu znanych poje¢ do tresci poszczeg6lnych sygnatur; ich
analiza, a nastgpnie wstgpna synteza, po czym - powrdt do analizy pogiebionej
i ponowna synteza. Proces przechodzenia od analizy do syntezy moze odbywac
si¢ wielokrotnie. W trakcie tych czynnosci zachodza nastgpujace operacje myslo-
we: rozpoznawanie znakéw, tworzenie lub raczej dostosowywanie do tresci mapy
odpowiednich wyobrazeri i poj¢é, abstrahowanie, poréwnywanie, klasyfikacja i sys-
tematyzacja’. W ciggu tego procesu winna nastgpowac ciaggta korelacja zapisu mapy
z jej legenda, w celu wyeliminowania bledéw lub niejasnosci. W taki sposéb na-
stepuje stopniowo bierna orientacja w przestrzeni historycznej, biblijnej i geogra-
ficznej. Skoncentrowana jest ona przewaznie na tej sekwencji mapy, ktdra jest
potozona centralnie w stosunku do catego obszaru przedstawionego przez mapg,
albo dotyczy tej sekwencji (czesci — fragmentu), ktéra jest na danej katechezie
omawiana. Stopniowo, w miar¢ uptywu czasu, recepcja mapy rozszerza si¢ na calg
jej powierzchnig.

Bierne zapoznanie si¢ z mapg jest mato efektywne, gdyz ulega szybkiemu za-
pominaniu. Dlatego wazne jest czynne (aktywne) poznawanie mapy, ktére mozna
osiggngé dwoma sposobami:

- wykonywanie ¢wiczen na mapkach konturowych

— wigzanie informacji znajdujgcych si¢ na mapie z wiadomosciami otrzymy-
wanymi od nauczyciela, z katechizmu, tekstéw Zrédtowych, srodkéw audiowizu-
alnych®, a takze innych, poza mapg, Srodkéw symbolicznych.

W pracy katechetycznej mogg byé wykorzystane przede wszystkim nastgpuja-
ce mapy oraz plany — schematy:

1. Mapki podrecznikowe, umieszczone w tekscie, jako jego ilustracje;

2. Atlas podrecznikowy, ktéry stanowi zespét mapek umieszczonych przy kon-
cu podrgcznika albo w osobnym dodatku do niego;

3. Atlasy geograficzne, historyczne, biblijne;

4. Mapy Scienne geograficzne, historyczne, biblijne;

5. Mapy konwencjonalne (indukcyjne, konturowe);

6. Mapy z aplikacjami i plastyczne;

5 Por. tamze, s. 42-43.

¢ Por. S. Kulpaczyfiski, Pomoce katechetyczne, ze szczegdlnym uwzglednieniem audiowizual-
nych, ,,Nostra” (1979) nr 2, s. 12-14; R. Murawski, Srodki audiowizualne w stutbie ewangelizacji,
Kat 22, (1978) nr 3, s. 119-120.
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7. Mapy schematyczne;

8. Mapy komputerowe;

9. Plany i schematy.

Powyzsze mapy réznig si¢ miedzy sobg wygladem zewnetrznym (wielkosé,
kolorystyka), jak réwniez celowoscig ich zastosowania.

Bardzo istotng rol¢ w procesie nauczania — uczenia si¢ odgrywaja mapki pod-
recznikowe’. Powinny byé one nie tylko ilustracjg do przekazu stownego, lecz
stanowic integralng czgs¢ informacji zawartych w temacie. Cechg charakterystyczng
tych mapek jest monotematycznosé, np. wedréwka Abrahama z Ur chaldejskiego
do Ziemi Obiecanej. Réwniez legendy tych map i ilo§¢ informacji na nich sg moc-
no ograniczone. Taka mapka staje si¢ dla katechizowanego jasna i prosta i jest on
w stanie, czgsto bez pomocy nauczyciela, odczytaé i zrozumied jej tresé. Mapki te,
w zaleznosci od poziomu wydawniczego, sg kolorowe lub czarno-biate (w pol-
skich katechizmach). Kolorowe — s fatwiejsze w percepcji, gdyz bardziej przycia-
gaja uwage mimowolng uczniéw i pozwalaj, w sposéb bardziej czytelny zakodo-
waé zawarte w nich informacje - tre$ci. Natomiast w podrecznikach o druku
jednokolorowym jest to o wiele trudniejsze i proces kodowania informacji przez
czytelnika wymaga wigkszego wysitku.

Czgsto mapka o mniejszym zasiggu terytorialnym moze by¢ umieszczana na tle
mapki wigkszego obszaru. W ten sposéb odbiorca szybciej i jak gdyby odrucho-
wo, bez wigkszego wysitku, umieszcza w szerszym kontekscie rozgrywajace si¢
wydarzenia. Dlatego zadania wymagajace od uczniéw wysnucia nowych wiado-
mosci, wyprowadzenia samodzielnych wnioskéw powinny by¢ oparte na mapkach
podrecznikowych.

Korzystania z mapki podrecznikowej nalezy uczy¢ podczas lekcji. Katecheta
winien zatem tak prowadzi¢ katechezg, aby uczniowie umieli z czasem przenosi¢
poszczeg6blne elementy z mapki podrgcznikowej na scienng mape biblijng, histo-
ryczng czy geograficzng. Zalecane réwniez bytoby nauczenie katechizowanych
uzupelniania mapek podrecznikowych elementami zawartymi w atlasie albo na
mapach sciennych, a ktérych te mapki nie posiadajg. Oczywiscie moze to mie¢
miejsce tylko wtedy, gdy podrgczniki, a tym samym zawarte w nich mapki wydru-
kowane bedg na odpowiednim papierze.

Materiat kartograficzny, zawarty na mapce podrgcznikowej, nawet przy pel-
nym zaopatrzeniu szk6t w mapy $cienne, a uczniéw w atlasy moze spetni¢ powaz-
ng role w nauczaniu, jesli zostanie odpowiednio metodycznie wykorzystany, za-

W obecnie uzywanych w katechizmach w Polsce wystepujg, cho¢ nie za czgsto, mapy podrgcz-
nikowe. Naleza do nich mapki w: Katechizm religii katolickiej, red. J. Charytariski, cz. 1, W Chrystu-
sie jestesmy Ludem Bozym, Paryz 1977, cz. 1L, Chrystus tyje wsréd nas, Paryz 1977. Mdj katechizm,
red. E. Materski, S.N. Hekker, Poznari — Warszawa — Lublin 1979.
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réwno w pracy lekcyjnej, jak i domowej. Podczas katechezy nawigzuje si¢ do tre-
Sci tych mapek. Trzeba najpierw, aby uczniowie odszukali przedstawiony obszar
na mapie sciennej. Oznaczyli go jakimi$ punktami czy liniami orientacyjnymi;
nastepnie — dokonali analizy mapki, akcentujac szczegélnie te fakty, ktére tacza
si¢ z gléwnym zagadnieniem katechezy.

Zestawienie jednego obszaru, procesu, wydarzenia na dwu lub wigcej mapkach
(np. tez na mapce atlasowej) — rozwija umiejetno$¢ korzystania z réznych materia-
léw kartograficznych. Stwarza tez okazj¢ do dostrzezenia zaleznosci miedzy ilo-
$cig tresci mapy a skalg mapy.

Mapki zawarte w katechiZmie, dotyczace niewielkich obszaréw, np. Palestyny,
poglebiajg wiadomosci ucznia nie tylko o danym obszarze, wydarzeniu, lecz takze
utrwalajg tresci objawione, zwiazane z danym miejscem, wydarzeniem, procesem
itp. Z chwilg gdy uczniowie osiggnag juz umiejetnos¢ opisu i analizy mapy, mapki
z podrecznika moga by¢é wykorzystane jako tematy do samodzielnych ¢wiczen lek-
cyjnych badZ domowych.

Atlas podrecznikowy posiada mapki, ktére umozliwiajg zlokalizowanie wiado-
mosci nie ujetych w podrgczniku. Mapki te muszg by¢ bardziej szczegélowe od
podr¢cznikowych. Moze by¢ na nich kilka warstw tresci i réznorodna tematyka.
Efektywne ich wykorzystanie jest mozliwe wéwczas, gdy uczniowie nabyli umie-
jetnos$¢ wyodrebniania poszczeg6lnych warstw tematycznych i chronologicznych
z tresci map rozwojowych i wielotematycznych. Mapki te sa niezbg¢dne na kate-
chezach prowadzonych metoda problemowsa. Uwzgledniaja one indywidualne za-
interesowania, uzdolnienia i mozliwosci uczniéw. Moga tez stuzy¢ do kierowania
pracg indywidualng. Sa pozyteczne do lokalizowania wiadomosci przekazywanych
przez katechetg oraz do wydobywania z nich nowych tresci.

Atlasy o tresci historycznej, biblijnej, geograficznej powinny odpowiada¢ swym
ujeciem kartograficznym i kolorystycznym mapom sciennym. Atlasy biblijne sta-
nowig opatrzony komentarzem zbiér map geograficznych i historycznych lub szki-
céw i wykres6w archeologicznych, odnoszacych sig przede wszystkim do Palesty-
ny?, ale takze do ziem przylegtych, czgsto do catego starozytnego Bliskiego
Wschodu®.

8 Por. J. Szlaga, Atlasy biblijne. Przyczynek do historii kartografii biblijnej, RTK 20 (1973),z 1, 5. 95.

9 Por. Wielki atlas biblijny, red. J.B Pritchard, Warszawa 1997, s. 7. W atlasie tym, obejmujacym
caly starozytny Bliski Wschdd wraz z przylegtymi ziemiami, zwraca uwagg aktualno$¢ tekstu i map,
uwzgledniajacych ogromny postep w badaniach nad kulturami starozytnego Wschodu w ostatnich
dziesigcioleciach. W poréwnaniu z tradycyjnymi dzietami atlas jest zdecydowanie nowoczesny. Za-
chwyca swg szczeg6lowoscia i doktadnoscia, a réwnoczesnie oryginalnoscig, pomystowoscia roz-
wigzad kartograficznych, kompozycyjnych i graficznych. Warto tez podkresli¢ plastyczno$¢ map
i szkicéw. Zwigksza to ich czytelnosé i w znacznym stopniu ulatwia percepcje. Wielki atlas biblijny
mozna polecié jako bardzo cenng pomoc naukowg. Grono jego uzytkownikéw moze by¢ bardzo
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Atlasy biblijne cechuje coraz staranniejszy dob6r materialu kartograficznego
i ilustracji oraz syntetycznych opracowan z geografii, historii oraz archeologii ziem
biblijnych. Charakterystycznym dla wszystkich najnowszych wydar jest podawa-
nie wyczerpujacego komentarza do map i wykreséw, by w ten sposéb stworzy¢
czytelny dla wszystkich komentarz do Pisma Swigtego. Czesto dotaczane koloro-
we fotografie charakterystycznych dla danej okolicy czy okresu historycznego za-
bytkéw architektury i sztuki nie tylko stanowig ilustracje tekstéw, lecz takze uta-
twiajg przyswajanie informacji. Dla pelniejszego obrazu omawianych tematéw obok
atlaséw biblijnych' katecheta winien, wraz z katechizowanymi, korzysta¢ ze szkol-
nych atlaséw geograficznych i historycznych.

Atlasy, odpowiadajace swym ujgciem mapom $ciennym, pozwolg, by katechi-
zowany w czasie pracy domowej mégt odwota¢ si¢ do zdobytych podczas lekcji
wiadomosci. Atlasy stwarzaja réwniez podstawe do réznych zabiegéw metodycz-
nych, stuzgcych ksztattowaniu umiejetnosci samodzielnego myslenia i dziatania''.
Moze to nastgpié¢ pod jednym warunkiem, mianowicie, ze kazdy uczen posiadaé
bedzie wlasny atlas. Korzystanie z mapek podrecznikowych nie wyklucza korzy-
stania z atlasu — i na odwrot. O ile mapki podrecznikowe ilustruja pewien okreslony
problem czy tez wydarzenia omawiane w podr¢czniku, o tyle mapki zawarte w atla-
sie dajg szerszg perspektywe przestrzenng i zdecydowanie wigcej znakéw umow-
nych. Dzigki temu, ze ujeciem kartograficznym i kolorystyka odpowiadajg mapom
$ciennym, przygotowujg uczniéw do korzystania z nich na lekcji — katechezie.

Z atlasow geograficznych, historycznych uczniowie czerpig podstawowe wia-
domosci o danym obszarze czy kraju. Ustalajg jego charakterystyczne cechy fi-
zyczne i historyczne. Sprzyja temu réznorodnos¢ tresci map: uksztattowanie po-
wierzchni, sieé wodna, zaludnienie, rozwdj terytorialny itp. Atlasy zatem stuza
szczegGtowemu opracowaniu Srodowiska przyrodniczego 1 wydarzen historycz-
nych. Czytanie i analiza map atlasowych umozliwia doktadniejsze poznanie danej
przestrzeni, duzo lepsze niz przy zgeneralizowanych mapach sciennych. To wia-
$nie powoduje, ze poznawanie i przyswajanie wiadomosci geograficznych, histo-
rycznych, biblijnych dokonuje si¢ przez studiowanie map zawartych w atlasach
badZ tez atlasach podrecznych. Praca ta odbywa si¢ najpierw pod kierunkiem na-

szerokie: od miodziezy szkolnej i akademickiej, przez nauczycieli, katechetéw i duszpasterzy, po
wyktadowc6éw i naukowcéw na wyzszych uczelniach, az po tych wszystkich, kt6rzy pragng z wigk-
szym pozytkiem czytaé i rozumie¢ Biblig.

W Polsce obok Wielkiego atlasu biblijnego Pritcharda wydano takze: Maty atlas biblijny, Lu-
blin 1990; Atlas biblijny, Warszawa 1991; Atlas biblijny, Warszawa 1995.

U Por. Z. Batorowicz, Wykorzystanie atlasu geograficznego w nauczaniu geografii, GwSzk 21
(1968) nr 3, s. 128; C.A. Schroder, Pomoce dydaktyczne w nauczaniu geografii, GwSzk 28 (1975)
nr 1, s. 33-34.
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uczyciela — katechety. W miar¢ opanowywania nowego materiatu — przybiera cha-
rakter samodzielnej pracy katechizowanych. Moze ona by¢ indywidualna bgdZ
zespotowa. Jej celem jest opracowanie wysunigtych tematéw lub probleméw, na
podstawie materiatu kartograficznego.

Atlas stwarza duze mozliwosci analizy zjawisk zar6wno jednostkowych, jak i zlo-
zonych oraz ogélnych, syntetycznych ujgé wielu tematéw. Czytanie map umozliwia
przyczynowe wyjasnianie wielu poznawanych faktéw. Ukazuje zwigzki i zaleznosci
réznorodnych zjawisk i wydarzen, ktdre to powigzania mogg katechizowani odkry¢
przez dokladniejszg analiz¢ odpowiednio dobranych map w atlasie.

Atlasy dostarczajg materiatu do rozmaitych ¢wiczeri na wszystkich poziomach
nauczania. Sg srodkiem pogladowym, dzigki ktéremu wytwarza si¢ w wyobraZni
i umysle ucznia petniejszy i bardziej wyrazisty obraz geograficzno-historyczny
danego terytorium. Trzeba tylko systematycznie wprowadza¢ dzieci i mtodziez
w bogatg tres¢ réznorodnych map, podsuwac rozmaite zagadnienia i problemy,
zwigzane z realizacjg programu, z lekturg, z zyciem codziennym. Prowadzi to do
rozbudzenia zainteresowan. Umozliwia w pewnym zakresie indywidualizacj¢ na-
uczania, co zaleca dydaktyka wspélczesna.

Atlasy mozna stosowac juz od klasy czwartej, w szerszym zakresie — od pigtej.
Wykorzystywac je nalezy we wszystkich katechezach i szczegétowych zadaniach
gdzie, ze wzgledu na temat, mogg by¢ uzyte srodki kartograficzne. R6wnolegle
nalezy postugiwaé si¢ mapami sciennymi. Atlas jednak ze wzgledu na wigksza
ilo$¢ materiatu kartograficznego, obfitsza i bardziej réznorodng tres¢ daje wigksze
mozliwosci prowadzenia wielorakich éwiczen. Dzigki nim katechizowany zdoby-
wa umiejetnosé czytania, analizowania i rozumienia mapy w sposéb bardziej bez-
posredni i praktyczny.

Scienne mapy s3 podstawowa pomocg dla katechety. Powinny byé przez niego
wykorzystywane przede wszystkim celem ilustracji wyktadu lub opowiadania, a tak-
ze przy kontroli wiadomosci zwigzanych z rozmieszczeniem w przestrzeni i cza-
sie faktéw i zjawisk stanowigcych temat katechezy.

Majg one duze znaczenie podczas pracy zbiorowej. Skupiajg uwage uczniéw
na omawianym przy uzyciu mapy zagadnieniu. Umozliwiajg nauczycielowi — ka-
techecie jednoczesne pokazywanie i objasnianie oraz kontrolg wiasciwego rozu-
mienia znakOw i kojarzenia z nimi odpowiednich wiadomosci. Pozwalaja uczniom
korygowaé wiasne bledy, powstajace podczas samodzielnego obserwowania ma-
pek w podrgczniku. Mankamentem map Sciennych jest to, ze znaki na mapie nie
dla wszystkich uczniéw sg jednakowo widoczne. Ich kolejnym minusem jest fakt,
ze mape Scienng uczen moze ogladac tylko w klasie, a przede wszystkim podczas
lekcji'2. Dlatego tez mapy geograficzne, historyczne, biblijne powinny by¢ umiesz-

2 Por. Cz. Szybka, Metodyka nauczania historii w szkole sredniej, Warszawa 1966, s. 168.
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czane na diuzszy czas w klasie, aby mogly z nich korzystaé¢ dzieci i mlodziez.
Whptynie to na ich (map) doskonalsze, wzrokowe opanowanie, z czasem umozliwi
lepszg ich recepcje. Pamigta¢ przy tym trzeba, Ze samo powieszenie mapy, bez
zaznajomienia z nig katechizowanych, mija si¢ z celem. Moze nawet wprowadzié
pewien chaos w wyobrazeniach uczniéw.

Mapy scienne moga by¢ uzyte na wszystkich etapach procesu nauczania, jak
np. wprowadzanie nowych tresci, powtarzanie, utrwalanie. Mapy $cienne ogélno-
geograficzne, uzywane w katechezie na réwni z historycznymi i biblijnymi, stuzg
do okreslania i analizy polozenia geograficznego réznych obszaréw, paristw oraz
charakterystyki zasadniczych ryséw rzeZby terenu, sieci rzecznej, rozmieszczenia
drég, zespotéw roslinnych itp. Mapy historyczne, biblijne powstaja na podtozu
map ogdlnogeograficznych.

Mapa $cienna utatwia syntetyczne ujgcia. Potozenie geograficzne panistw, krain
wystepuje wyraZnie dopiero na tle zarysu kontynentu. Wzajemny uktad najwaz-
niejszych elementéw terenowych: kierunkéw biegu rzek, oddalenia od mérz, do-
stepu do nich lub jego braku, wystepowania pustyfi, bagien dostarcza materiatu do
oceny i charakterystyki sSrodowiska geograficznego kraju, obszaru biblijnego. Stad
tez ogblnogeograficzne mapy scienne sg pomoca na wszystkich poziomach na-
uczania katechetycznego. Scienna mapa fizyczna jest réwniez podstawa orientacji
w rozmieszczeniu réznych obiektéw: geograficznych, historycznych, biblijnych.

Uzywajac jakiejkolwiek mapy, katecheta musi wigc postugiwad si¢ terminami
geograficznymi, np. wschdd, zachdd, péinoc, potudnie. Samo pokazywanie tresci
mapy wskazéwkg (a nie rekg czy palcem) winno przy miejscowosciach, rzekach
i in., dotyczyé symbolu, a nie napisu, ktéry go objasnia. Przy terytoriach zas kate-
cheta badZ uczed musi wskazéwkg obwies¢ ich granice. Nie mozna poprzesta¢
jedynie na ich ogélnym wskazaniu.

Sama praca nad zapoznaniem ucznia z mapg ogélnogeograficzng, historycz-
ng, biblijng winna doprowadzié do tego, by katechizowany, stojac przed nia,
widzial siebie w przestrzeni, ktorg ona symbolizuje, aby ujrzat t¢ przestrzen wokot
siebie zaré6wno w chwili, gdy patrzy na symbole, jak i wtedy, gdy ich nie ma
przed oczyma. Oznacza to, by zdawat sobie sprawe, w jakim kierunku i w jakiej
odlegtosci od niego znajduje si¢ dany obiekt i jakimi drogami mozna by do nie-
go dotrzeé.

Wprowadzenie kazdej nowej mapy fizycznej kraju badZ obszaru wymaga od
katechety zapoznania uczniéw z jej trescia, skala, znakami, barwami. Bedzie to
pomocne w racjonalnym korzystaniu z niej podczas katechezy™.

13 Por, Z. Batorowicz, Mapa w nauczaniu geografii, Warszawa 1971, s. 50-51.
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Mapy te spelniajg ponadto wazna role przy innych dziataniach katechety. Praca
bowiem uczniéw z mapa podrecznikowg lub z atlasem powinna ich przygotowy-
waé do swobodnego korzystania z mapy sciennej, w celu odniesienia petnych ko-
rzysci poznawczych, ksztalcacych i wychowawczych. Chociaz punktem wyjscia
wprowadzajacym katechizowanych w zjawiska przestrzenne jest mapa $cienna, to
jednak uczeit w domu postugiwac si¢ moze tylko atlasem i mapka podrecznikowa.
Na ich podstawie opanowuje wzrokowo okreslone elementy przestrzenne. Stanowia
one podstaw¢ do zrozumienia tresci geograficznej, historycznej, biblijnej. W konse-
kwencji pozwala to usprawni¢ techniczne postugiwanie mapa Scienna, polegajace
m.in. na szybkim wykrywaniu na niej elementéw omawianych przez katechete.

Kolejnym rodzajem map stosowanych w katechezie sa mapy konwencjonalne.
Maja one zastosowanie tam, gdzie ma si¢ do czynienia z rozprzestrzenianiem si¢
zjawisk na nowe obszary, np. rozszerzanie si¢ pierwotnego Kosciota, etapy chry-
stianizacji Europy; albo z wyraZna zmiennoscia terytorialng, np. zanik chrzesci-
jaristwa na obszarach péinocnej Afryki we wczesnym Sredniowieczu. W sktad map
konwencjonalnych wchodza mapy indukcyjne i konturowe.

Mapa indukcyjna stuzy do nanoszenia kolorowa kreda dowolnych obiektéw
geograficznych, historycznych, biblijnych za pomocg umownych znakéw. Na ma-
pie indukcyjnej uwypukla si¢ i akcentuje potrzebne w danej chwili fakty. Nastgpu-
je woéwczas wigksza koncentracja uwagi i tatwos$¢ zapamigtania wzrokowego ani-
zeli wtedy, gdy uczen zmuszony jest do jednoczesnej obserwacji zlozone;j tresci
mapy. Dlatego tez na mapach indukcyjnych latwiej przebiega analiza danego zagad-
nienia. Na mapach tych katecheta i uczerl mogg ilustrowa¢ rézne tematy zwigzane
z przerabianym problemem katechetycznym. W klasach miodszych kregli si¢ barw-
nymi liniami wystgpowanie gér, pustyn, rzek, tras wedréwek, pielgrzymek.

Ukazujac bardzo wyraZnie rozmieszczenie réznych obiektéw, mapa indukcyj-
na przyczynia si¢ do rozwoju wyobrazni przestrzennej uczniéw i ich pamigci wzro-
kowej. Por6wnywanie nowych tresci, nanoszonych na map¢ indukcyjna, z trescia-
mi innych map ksztalci nie tylko spostrzegawczos¢, ale réwniez sprzyja
doktadniejszym analizom, samodzielnym dociekaniom. Mape t¢ mozna wykorzy-
sta¢ réwniez w celu kontrolowania wiadomosci uczniéw. Powinni oni zaznaczac
na niej rozmieszczenie réznych zjawisk. Winni si¢ przy tym postugiwac tymi sa-
mymi znakami, ktére sa w atlasach i na mapach Sciennych. Takie sprawdzenie wia-
domosci ma istotng zalete, bo zmusza do korzystania z atlasu w czasie prac domo-
wych. Mape indukcyjna mozna stosowaé we wszystkich klasach, poczawszy od
klasy czwartej szkoly podstawowe;j.

Drugim rodzajem map konwencjonalnych sa mapy konturowe. Wyrézniamy
$cienne mapy konturowe, podrgczne i zbiory mapek konturowych. Praca z mapg
konturowg moze nosi¢ dwojaki charakter: pierwsza z nich jest wykonywana pod
kierunkiem nauczyciela, druga — samodzielna. Cwiczenia na mapach konturowych
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polegaja na wpisywaniu nazw lub na oznaczaniu barwg r6znych obiektéw, zja-
wisk, wydarzefi albo na uzupetnianiu mapek nowymi tresciami. W tym przypadku
nalezy dane przedmioty rozmiesci¢ w odpowiedni sposéb na mapie, orientujac je
wedlug wczesniej zaznaczonych elementéw, np. granic paiistw, terytoriéw ple-
miennych, siedzib biskupich itp. W klasach szkoty podstawowej ¢wiczenia takie
moga polega¢ na wpisywaniu nazw réznych obiektéw, np. géra Synaj, Karmel itp.
Natomiast w szkotach gimnazjalnych, srednich dominujg ¢wiczenia, ktérych ce-
lem jest nie tyle nazywanie obiektéw podanych na mapie, ile nanoszenie nowych,
zwigzanych ze wspoélczesng historig ludu Bozego — Kosciota.

Zar6éwno w szkotach podstawowych, jak w gimnazjach i szkotach srednich trze-
ba kierowa¢ si¢ zalozeniem, ze tres¢ ¢wiczen dotyczy typowych lub charaktery-
stycznych zjawisk'. Chodzi wigc o takie, ktére powinny byé przyswojone przez
uczniéw i stanowi¢ materiat do analiz, poréwnan. Nalezy przy tym pomija¢ zagad-
nienia w dostateczny sposéb przedstawione w innych pomocach kartograficznych,
z ktérych korzystaja katechizowani.

W pracy z mapami konturowymi nauczyciel koryguje bledy uczniéw poprzez
polecanie im odwotania si¢ do map $ciennych lub atlasu. Wydajac polecenie nano-
szenia danych na mapg¢ konturowa, trzeba podkresli¢ koniecznos¢ prawidtowego,
jednolitego oznaczania obiektéw, stosowania odpowiednich koloréw, jednakowej
wielkosci napiséw i znakéw umownych. Po tak przeprowadzonej pracy z mapa
konturowg podczas katechezy uczniowie moga w domu wykonywa¢ samodzielnie
podobne ¢wiczenia. Uczniowie nanoszg na mapki konturowe omawiane na kate-
chezie wydarzenia historyczne, biblijne i dzigki temu wigzg je z ich lokalizacjg
W terenie, np. na mapce konturowej Europy zakres$laja kierunki i obszary rozprze-
strzeniania si¢ chrzescijafistwa w pierwszych wiekach.

Praca z mapg konturowg ma wyjatkowe znaczenie dla rozwijania i poglgbiania
znajomosci mapy. Zwigksza uwage uczniéw, utrwala wiadomosci, dzigki powig-
zaniu ich ze $rodowiskiem geograficznym. Poglebia pojgcia zwigzane z mapg,
wdraza uczniéw do systematycznej pracy i samodzielnej analizy mapy, w celu
wydobycia z niej wiedzy geograficznej, historycznej i biblijnej, przydatnej budo-
waniu Swiatopogladu chrzescijadskiego. Uczy takze umiejgtnosci orientacji prze-
strzennej, wnioskowania, doktadnosci i starannosci'®. Pomnaza efekty poznawcze
i rozwija procesy myslowe'®.

1“ Por. T. Solarczyk, Przyktady wykorzystania map konturowych na lekcjach geografii w klasie
VI szkoly podstawowej, GwSzk 14 (1961) nr 1, s. 37-41; W. Koszarski, O zastosowaniu mapek
konturowych Polski w klasach IV, V i VI, GwSzk 10 (1957) nr 1, 5. 20-22; J. Prystrom, Rysowanie
mapek konturowych w zeszytach uczniowskich, GwSzk 15 ( 1962) nr 3, s. 150-151.

5 Por, J. Kadziotka, Z problematyki kartog raficzngo wyposazenia podrecznika, GwSzk 51 (1998)
nr 3, s. 136.

' Por, B. Snoch, Praca z mapg na lekcjach historii, WH 13 (1971) nr 2, s. 63-66.
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Najkorzystniej bytoby, gdyby mapki konturowe znajdowaty si¢ wraz z zesta-
wem zalecenn w zeszytach ¢wiczeniowych. Mapy takie mozna wykorzystaé¢ do
¢wiczen wielokrotnie. Jeszcze bardziej przydatne sg mapki konturowe niewielkie-
go formatu, odbijane kserograficznie, drukowane komputerowo itp.

Kolejnym rodzajem map wykorzystywanych na katechezie, przewaznie w kla-
sach nizszych, sg mapy z aplikacjami. S3 one uzyteczne zwlaszcza na propedeu-
tycznym stopniu nauczania religii, w chwili gdy si¢ przystgpuje do zapoznania
dzieci z mapami i ich symbolikg. Na mapach tych symbole zastgpione sg ilustra-
cjami. Przedstawiajg one elementy Srodowiska geograficznego (pustynie, gory,
rzeki), historycznego (miasta, trasy wedréwek, podrézy). Pozwala to na tatwiejsze
zrozumienie péZniejszej symboliki. Mapy te mogg zawiera¢ réwniez w legendzie
ilustracje objasniajagce symbole. Wskazane jest wéwczas, poprzez ¢wiczenia, na-
uczanie wtasciwego ich czytania. Na takich mapach mozna umieszcza¢ takze ru-
chome zarysy obszaréw paristw.

Stosowanie map z aplikacjami w klasach nizszych odgrywa bardzo wazng rolg
w przezwycigzaniu trudnosci, jakie napotykaja dzieci w przyswajaniu elementéw
przestrzennych!”. Mapy z aplikacjami bardziej uplastyczniajg zagadnienia. Uta-
twiajg zrozumienie niektérych tematéw katechetycznych czy tez zjawisk rozgry-
wajgcych si¢ w przestrzeni, np. podbéj Ziemi Obiecanej przez Izraelitéw. Tereny,
o ktérych w danej chwili jest mowa, nakrywane sa dobranymi, kolorowymi wy-
cinkami kartonu. Dzigki temu utatwiaja skoncentrowanie na nich uwagi katechi-
zowanych.

Réwniez mapy plastyczne sprzyjajg zrozumieniu pojeé przestrzennych i zja-
wisk fizycznych. Pokazujg one przede wszystkim obszary gérskie czy tez wyzyn-
ne, ktére specjalnie nadajg si¢ do tego rodzaju ekspozycji. Plastycznie ilustrujg
pewien okreslony obszar, co ma duze znaczenie w nauce szkolnej. Dla lepszego
oddania rzeZby terenu majg one przewaznie powi¢kszone skale wysokosciowe.
Powigkszenia te nie moga by¢ ani za duze, ani za male. Zbyt duze bowiem stwa-
rzajg formy mato zblizone do rzeczywistych, zbyt mate natomiast w powaznym
stopniu zmniejszajg instruktazowos$¢ modelu. O stopniu powigkszenia skali wyso-
kosciowej decydujg same wysokosci, jak réwniez skala mapy. Przy wielkich ska-
lach jest ono mniejsze, przy matych skalach, przedstawiajacych duze obszary, ko-
nieczne sg znaczniejsze powigkszenia.

Uczniowie w ten sposéb poznazjg stosunki przestrzenne danego obszaru, kra-
iny, paristwa. Stuzg one pomocg do ksztaltowania wyobraZzni przestrzennej, jak
réwniez oddajg w sposéb tréjwymiarowy uksztattowanie terenu, na ktérym roz-
grywaly si¢ omawiane podczas katechezy wydarzenia.

1" Por. W. Marmon, Uwagi na temat wprowadzenia ucznia w orientacjg w przestrzeni historycz-
nej, WH 14 (1971) nr 6, s. 282.
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Mapy plastyczne sq wykonane z tworzyw sztucznych, z nadrukowang na nich
mapa. Sa one bardzo lekkie i moga by¢ produkowane masowo.

Nastgpnym rodzajem map uzywanych w katechezie s3 mapy schematyczne.
Obok mapy schematycznej, rysowanej na tablicy, ktéra z koniecznosci zastepuje
mape¢ konwencjonalng (konturowa, indukcyjng), gdy nie dysponuje tymi ostatni-
mi, nauczyciel, uczniowie moga do zeszytu wrysowywac proste szkice, tj. mapki
schematyczne. Szkice te winny by¢ wykonane starannie i posiada¢ najniezbed-
niejsze elementy danego zagadnienia. Rysem charakterystycznym tych mapek winna
tez by¢ tatwos¢ ich wykonania przez przecigtnego ucznia w klasie. Mapki te, wy-
konane od razu, podczas katechezy, przyczyniaja si¢ do utrwalania wiadomosci,
wyrobienia orientacji przestrzennej. Ich zaleta jest takze czytelnos¢, wysuwanie na
plan pierwszy zagadniefi, jakie chce si¢ zaakcentowad. Najczes$ciej sporzadza sig
je odrgcznie w zeszycie przedmiotowym, na biezaco, podczas lekcji'®.

Ostatnig grupa map mogacych mie¢ zastosowanie w katechezie stanowia mapy
komputerowe!?. Zawieraja one wyselekcjonowane informacje. Umozliwiaja pro-
jektowanie réznych ujec tresci na zyczenie i wedtug wskazan uzytkownikéw. Prze-
kazuja informacje w ujeciu tréjwymiarowym, z duzg doktadnoscig i szybkoscig®.

Komputer ma t¢ przewage nad tradycyjnymi §rodkami dydaktycznymi, ze z je-
g0 pomocg mozna prezentowaé bogata i kolorowg grafike (np. uksztaltowanie po-
ziome i pionowe terenu, rézne profile, obrazy, mozliwos¢ imitacji ruchu). Ma tez
cechy ujemne, zmniejszajac aktywnos¢ ucznia w formutowaniu wlasnych mysli,
ogranicza tez mozliwo$¢ przedstawienia wlasnych ocen i sgdéw. Moze jednak po-
przedzaé formutowanie mysli, do czego potrzebna juz jest wiedza faktograficzna.

Wyrazem idealnej pracy z komputerem jest wspdlpraca na zasadzie dialogu.
Wykluczona jest wtedy biernos¢ katechizowanego, poniewaz komputer ,,zmusza
g0” do odpowiedzi na pytania zawarte w programie®'. Ponadto uczefi moze wielo-
krotnie powraca¢ do map, ktére go ze wzgledu na temat katechezy najbardziej
interesuja. Polaczenie komputera i drukarki pozwala na wydruk mapek, co ulatwia
takze utrwalanie wiedzy katechetycznej. Oprogramowanie komputera daje mozli-
wos¢ stworzenia komputerowego atlasu geograficznego, historycznego, a na ich
podstawie — biblijnego.

'8 Por, Snoch, dz. cyt., s. 66-67.

"9 Por. R. Podpora, Komputer w katechezie, Kat. 39 (1995) nr 3, s. 151-157; tenze. Pomoce
audiowizualne w katechezie, Lublin 1997.

 Por. W. Grygorenko, Metodyczne problemy kartografii komputerowej, w: Teoretyczne i meto-
dyczne problemy wspélczesnej kartografii, Lublin 1984, s. 44; M. Walczak. Mikrokomputery w na-
uczaniu geografii, GwSzk 39: 1986 nr 4 5. 214-217.

2 Por. D. Licifiska. Program komputerowy Szkolny atlas Polski. Komputer a szkota z punktu
widzenia geografa, GwSzk 49 (1996) nr 4,s. 231-236; A. Tarasiewicz. Edukacyjny program kompu-
terowy Szkolny atlas Polski, GwSzk 48 (1995) nr 2, s. 122-123.
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Komputer ,,reaguje” na odpowiedzi i na ich podstawie ocenia stopieri opraco-
wania materiatu. Wazne jest réwniez to, ze katechizowani w czasie katechezy oswa-
jaja si¢ z nowoczesng technika, ktérg péZniej mogg wykorzysta¢ w pracy zawodo-
wej?,

W nauczaniu katechetycznym wykorzystuje si¢ réwniez plany, schematy, od-
zwierciedlajace przebieg jakiego$§ wydarzenia; plan miejscowosci lub obiektu, np.
Jerozolima i §wigtynia jerozolimska za czaséw Chrystusa, starozytny Rzym itp.
Analizowanie przez katechizowanych planéw, schematéw daje im wyobrazenie
o wielkosci miejscowosci, obiektow, wydarzerd. Najwazniejszg sprawg jest tutaj
jednak uchwycenie przez uczniéw dynamiki danego wydarzenia, tj. réznych mo-
mentéw dziatania. Mozna to przedstawi¢ rozmaicie, np. za pomocg znakéw na
jednym schemacie lub tez za pomocg kilku schematéw, z ktérych kazdy ilustruje
tylko jeden moment akcji danego wydarzenia, np. pojmanie Jezusa w Getsemani,
zaprowadzenie do palacu Annasza i Kajfasza, droga do patacu Pitata, wreszcie —
droga krzyzowa na Golgote. Ten drugi sposéb w wigkszym stopniu utatwia uczniom
uchwycenie zasadniczych momentéw przebiegu danego wydarzenia biblijnego,
z historii Kosciota itp.

Katechecie najbardziej potrzebne sg plany sytuacyjne, ktére bytyby wykonane
na folii i mogly stuzy¢ jako podkiady do trwatego eksponowania na nich wydarzen
zbawczych dla zapamigtania przez uczniéw.

Ekspozycja planéw sytuacyjnych moze by¢ zwigzana z rokiem liturgicznym
i z obchodzonymi uroczystosciami, §wigtami, wspomnieniami. Niezbyt skompli-
kowane plany i schematy moze katecheta rysowaé na tablicy kolorowa kreda. Ze-
stawienie sygnatur obrazkowych na takim planie schemacie uplastycznia je i czyni
bliskimi dla uczniéw. Jesli przebieg wydarzenia musi by¢ opisany dokladnie, rysu-
nek na tablicy moze okaza¢ si¢ nieprzydatny. Wtedy nalezy sporzadzi¢ fazogram,
zawierajacy poszczegdlne fazy przebiegu wydarzenia. Grafoskopem mozna nato-
zy¢ kolejne fazy na plan terenowy. Katecheta powinien tez, gdy okolicznosci na to
wskazuja, plan uzupetnié rysunkiem, ktéry bedzie przypominat typowe elementy
krajobrazu miejsca wydarzenia. Mozna oznaczy¢ wydmy pustyn, laficuchy goér-
skie czy tez zasygnalizowaé goracy klimat przez narysowanie palm.

Do éwiczeri wykorzystuje si¢ réwniez kauczukowe pieczgcie z planami sytu-
acyjnymi badZ z mapkami konturowymi. Uczniowie odbijajg w zeszytach kontury
irysuja na nich wybrane sytuacje, oznaczajg obiekty i fakty standardowymi sy-
gnaturami obrazkowymi, symbolicznymi i geometrycznymi. Odciski planéw i ma-
pek sg tez pomocne w czasie samodzielnego opracowania przez uczniéw nowego

22Por. H. Maj, Komputerowe wspomaganie nauczania i uczenia si¢ historii, WH 34 (1991) nr 5,
s. 246. Por. takze: R.F. Steé, Mikrokomputer w nauczaniu geografii, GwSzk 41 (1988) nr 2, s. 114-
-115; A. Suchofiski, Komputer a nauczanie i uczenie si¢ historii. WH 32 (1989) nr 5, s. 408-413.
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tematu w klasie pod kierunkiem katechety badz tez podczas pracy domowej. Plany
i schematy mogg tez by¢ wydrukowane komputerowo albo powielone kserogra-
ficznie. Wszystko to jednak zalezy od mozliwosci technicznych i materialnych sro-
dowiska katechetycznego.

Wdrazanie katechizowanych do korzystania z oméwionych wyzej map, pla-
néw i schematéw winno przebiega¢ w czasie zajgé lekcyjnych, z uwzglednieniem
zasady stopniowania trudnosci. Stosuje si¢ przy tym zréznicowane ¢wiczenia, po-
glebione i utrwalone podczas pracy domowej?.

Powyzsze analizy wykazujg, ze kartograficzne srodki dydaktyczne sg obecne
na kazdym etapie katechezy. Spetniajg trzy zasadnicze funkcje: poznawcza, ksztat-
caca i wychowawcza. W katechezie stosuje si¢ takze z powodzeniem rézne rodza-
je kartograficznych §rodkéw dydaktycznych. Zastosowanie tych srodkéw czyni
proces nauczania — uczenia si¢ latwiejszym i skuteczniejszym, pozwala utrwalié
wiedz¢ i wspomaga osigganie dojrzalosci chrzescijariskie;.

Zusammenfassung

Die kartographisch-didaktische Mittel sind in jeder Etappe der Katechese gegenwirtig.
Sie erfiillen drei grunndsitzliche Funktionen: Erkenntnis, Bildung und Erziehung.

Die Anwendung dieser Mittel macht den Lehr und Lernprozess leichter und wirksa-
mer, ldsst das Wissen einprégen (befestigen) und unterstiirzt die Erreichung der christli-
chen Reife.

B Por. J. Maternicki, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 383.



