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Ewa Gawlik”

FUNKCJONOWANIE PLACOWERK OPIEKUNCZO-
“WYCHOWAWCZYCH A POZIOM KOMPETENCJI
SPOLECZNYCH WYCHOWANKOW

WSTEP

Wysokie standardy funkcjonowania placéwek opiekunczo-wychowawczych to
istotny element realizowania pieczy zastgpczej. Zatozenia programowe, w tym
obrana koncepcja wychowania, realizacja potrzeb wychowankéw czy realizacja pro-
cesu opiekuniczego to czynniki, od ktérych zalezy wychowanie dziecka osieroconego.
To instytucje zwane potocznie domami dziecka zast¢pujg funkeje rodzin wychowaw-
czo niewydolnych, dlatego powinny spelnia¢ swoje zadania na wysokim poziomie.
W niniejszym artykule zostaly zaprezentowane fragmenty analiz badai zamieszczo-
nych w pracy doktorskiej autorki. Zaprezentowane analizy ukazujg zaleznosci pomie-
dzy kompetencjami spolecznymi wychowankéw doméw dziecka a zaspokajaniem
potrzeb emocjonalnych podopiecznych oraz zatozeniami programowymi placéwki.
Badana grupa to wychowankowie w normie intelektualnej oraz podopieczni z lek-
ka niepelnosprawnoscig intelektualng. W artykule zostato przedstawione funkcjo-
nowanie placéwek opiekuniczo-wychowawczych, realizacja potrzeb wychowankéw,
zalozenia programowe placéwek, wyniki przeprowadzonych badan oraz konkluzja.

PIECZA ZASTEPCZA W POLSCE

Piecza zastgpcza w Polsce prowadzona jest w formie rodzinnej i instytucjonalnej, co
reguluje Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 roku o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastgpezej. Rodzinng forma pieczy zastgpczej jest rodzina zastgpcza. Ustawodawca
podzielit ja na nastepujace typy:

*  rodzina zastgpcza spokrewniona;

*  rodzina zastgpcza niezawodowa;

*  rodzina zast¢pcza zawodowa jako pogotowie rodzinne oraz zawodowa jako
rodzina specjalistyczna;

* Uniwersytet Slaski w Katowicach.
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*  rodzina adopcyjna;
*  rodzinny dom dziecka.
Natomiast formg instytucjonalnej pieczy zastgpczej sa:
*  placéwki opiekuniczo-wychowawcze;
*  regionalne placéwki opiekuriczo-wychowawcze;
* interwencyjny o$rodek preadopcyjny.

Strukture pieczy zastgpezej w Polsce (rycina 1).

Rodziny zastepcze:
- spokrewnione,

- zawodowe,
- niezawodowe

rodzinna Rodzinny Dom
Dziecka

Adopqe

Placowki opiekuticzo
- wychowawcze

Regionalne placéwki

instytucjonalna | opiekuiczo -
wychowawcze

Piecza zastepcza

Interwencyjne
Srodki
Preadopcyjne

Ryc. 1. Struktura pieczy zastepczej w Polsce
7ZrodYo: opracowanie wlasne na podstawie: Ustawy z dnia 9 czerwca 2011 roku
o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej (Dz.U. 2011 Nr 149, poz. 887).

W art. 32.1 wspomnianej juz Ustawy czytamy, ze piecza zast¢pcza jest sprawowana

w przypadku niemoznosci zapewnienia opieki i wychowania przez rodzicéw. Dlatego
tez zadaniem pieczy jest po pierwsze stworzenie planu pracy z rodzing biologiczna
dziecka i jego realizacja. Natomiast, jesli niemozliwym jest spelnienie powyzszego
warunku, wéwczas nalezy dazy¢ do przysposobienia dziecka przez rodzing adopcyj-
na. Po drugie piecza zastgpcza ma przygotowywad dziecko do:

*  godnego, samodzielnego i odpowiedzialnego zycia;

*  pokonywania trudnosci zyciowych zgodnie z zasadami etyki;

*  nawiazywania i podtrzymania bliskich, osobistych i spotecznie akceptowa-
nych kontaktéw z rodzing i réwiesnikami;
*  zdobywania umiejetnosci spolecznych.

Po trzecie, ma ona dba¢ o zaspakajania potrzeb emocjonalnych, bytowych, zdrowot-
nych, edukacyjnych i kulturalno-rekreacyjnych dziecka (Dz.U. 2011 Nr 149, poz. 887).
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Piecza zastgpcza zajmuje si¢ dzieckiem opuszczonym w aspekcie psychologicznym,
spoleczno-kulturowym, aksjologicznym oraz normatywnym. W kontekscie psycho-
logicznym odpowiada za zaspakajanie potrzeb, tworzenie relacji i wigzi w odniesieniu
do straty i separacji dziecka. Wazne jest to o tyle, ze dla dziecka strata rodziny jest
przezyciem traumatycznym. Takie do$wiadczenia moga powodowaé niekorzystne
skutki w pézniejszym zachowaniu dziecka. Zachowanie dziecka to

zespSt aktywnosci ludzkich dajacy si¢ obserwowad i rejestrowad w toku codziennych
interakeji jednostki z innymi ludzmi (Pytka, 2008, s. 14).

Aby te interakcje mogly prawidlowo przebiega¢, warunkuje je z jednej strony system
regulacji spoteczno-kulturowych, a z drugiej za$ uwarunkowania psychobiologiczne.
Heurystyczny model funkcjonowania czlowieka wskazuje na takie czynniki warun-
kujace zachowanie, jak: role spoteczne, postawy czy potrzeby (rycina 2).

KULTURA ROLE SPOLECZNE
STRUKTURA SPOLECZNA ’

POSTAWY —

ZACHOWANIE

0SO0BOWOSC
ORGANIZM —> POTRZEBY LUDZKIE

Ryc. 2. Heurystyczny model funkcjonowania cztowieka
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Pytka (2008).

Dlatego tez niezaspokojone potrzeby biologiczne czy spoleczne maja istotny
wplyw na ksztaltowanie si¢ zachowania dziecka i jego pézniejsze funkcjonowanie
w spoleczefistwie. Zdobywanie umiejetnosci spotecznych, a w konsekwencji kom-
petencji spolecznych jest waznym elementem w funkcjonowaniu jednostki w zyciu
spolecznym. Czlowiek bowiem jest istota spoleczng i potrzebuje spolecznej przy-
naleznosci oraz identyfikacji. Spelnienie tych warunkéw spowoduje, ze bedzie on
respektowaé normy, zasady spofeczne oraz pelni¢ poprawnie role spoteczne w zyciu
doroslym. Niewatpliwie celem pieczy zastgpczej jest wychowanie i opieka dziecka
opuszczonego, dlatego tez jej fundamentalnym zadaniem jest przekazywanie ogélnie
przyjetych spotecznie warto$ci. Zadania pieczy zastgpczej nie moga si¢ wykluczaé, bo
jest to proces ciagly. Wszystkie musza by¢ ze soba powiazane, aby proces wychowa-
nia i socjalizacji mégl przebiega¢ prawidlowo. Zadania te musza niwelowaé problem
sieroctwa spolecznego (rycina 3).
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Ryc. 3. Zadania pieczy zastepczej
ZrédYo: opracowanie wlasne na podstawie: Badora (2002).

PLACOWKI OPIEKUNCZO-WYCHOWAWCZE

W nazewnictwie prawnym i administracyjnym od 1 stycznia 2000 roku domy dziec-
ka to placéwki opickuriczo-wychowawcze, a nazwa ,,dom dziecka” jest uzywana po-
tocznie. Placéwki te sa elementem sytemu opieki zastgpczej nad rodzina i dzieckiem
w resorcie pomocy spotecznej, ktérej zadaniem jest

zapewnienie opieki i wychowania dzieciom calkowicie lub czedciowo pozbawio-
nym opieki rodzicielskiej oraz dzieciom niedostosowanym spotecznie (Gumienny,

2005, s. 27).
Istota w definiowaniu pojecia domu dziecka jako instytugji jest podkreslenie, ze:

umieszczenie dziecka w placéwee opiekuriczej powinno stuzy¢ reintegracji rodziny,
przywréceniu kompetencji wychowawczych rodzicom (Dobrzycka i Kozdrowicz,

1997, s. 16).

Dom dziecka to placéwka opiekuriczo-wychowawcza socjalizacyjna zapewniajaca
catodobowa opicke i wychowanie dzieciom, ktérych rodzice trwale lub okresowo
nie moga, nie potrafig lub nie chcg stworzy¢ wlasciwych warunkéw zycia i rozwoju
(Dobrzycka i Kozdrowicz, 1997, s. 17).

PROBLEMY BADAWCZE

W niniejszym artykule przedstawiono odpowiedz na nastgpujace pytania badawcze:
1. Jaki jest zwigzek migdzy zalozeniami programowymi placéwki opiekuriczo-
wychowawczej a poziomem kompetencji spolecznych wychowankéw?
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2. Jaki jest zwigzek migdzy poziomem kompetencji spotecznych wychowankéw
a przebiegiem procesu opiekuniczo-wychowawczego w placéwkach opiekun-
czo-wychowawczych?

Prezentowane badania zostaly przeprowadzone przy pomocy Kwestionariusza
Kompetengji Spotecznych KKS Anny Matczak oraz ankiety dla wychowawcéw pla-
céwek opiekuriczo wychowawczych. Ankieta skierowana byla do wychowawcéw
placéwek opiekuriczo-wychowawczych. Pytania w ankiecie dotyczyly m.in. zalozert
programowych placéwki, uktadu strukturalno-funkcjonalnego, procesu opiekun-
czo-wychowawczego, realizowania i zaspokajania potrzeb wychowankéw. Pytania
w ankiecie mialy na celu poznanie opinii wychowawcéw na temat zwigzku pomiedzy
zalozeniami programowymi placéwki opiekuriczo-wychowawczej oraz przebiegiem
procesu opiekuniczo-wychowawczego w placéwkach opiekuriczo-wychowawczych
a poziomem kompetencji spotecznych wychowankéw.

Z kolei Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS Anny Matczak to narze-
dzie samoopisowe ,ktérego pozycje sa okresleniami réznych czynnosci lub zadan,
wyrazonymi w formie bezokolicznikowej” (Matczak, 2011, s. 7). Podstawe oceny
kompetencji spolecznych respondentéw stanowi wskazanie przez nich réznych czyn-
nosci o charakterze spotecznym. Istotnym elementem kwestionariusza jest kryterium
sytuagji, ktére wymaga odpowiednich kompetencji spotecznych badanych oséb. Po-
ziom kompetengji spotecznych wychowankéw doméw dziecka zalezy od ich efek-
tywnych zachowan w sytuacji intymnosci, ekspozycji spotecznej oraz asertywnosci.
Dlatego w kwestionariuszu znalazly si¢ wymienione powyzej typy sytuacji, dzigki
ke6rym mozna bylo poznaé poziom kompetencji spotecznych wychowankéw placé-
wek opiekuniczo-wychowawczych.

Omawiane narzedzie ma dwie wersje. Jedna z nich przeznaczona jest do badania
uczniéw i studentéw i oznaczona jest litera ,M” (dla mlodziezy). Druga za$ to
KKS — A(D), przeznaczona do badania niestudiujacych oséb dorostych (oznaczo-
na literg ,,D” dla dorostych).

BADANA GRUPA

W omawianych badaniach wykorzystano wersj¢ dla mlodziezy. Przebadanych zosta-
fo ogétem 188 oséb, w tym 87 dziewczat oraz 101 chlopcéw, bedacych w okresie
adolescencji. Badania objely swym zasiegiem domy dziecka z 8 miast: Sosnowca,
Sarnowa, Piekar Slaskich, Krakowa, Ustki, Przemysla, Czerwionki-Leszczyny oraz
Ostroleki. Wybrane narzedzie skupia si¢ na rzeczywistych sytuacjach spolecznych,
a co za tym idzie ukazuje poziom kompetencji spotecznych wychowankéw placéwek
opiekuiczo-wychowawczych w realnych sytuacjach, w ktérych mogliby lub moga
si¢ znalez¢. Réwnolegle z badaniem podopiecznych przeprowadzona byla ankieta
wéréd wychowawcéw pracujacych w badanych placéwkach. Przeprowadzono
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113 ankiet w celu uzyskania wiedzy na temat struktury, funkcji oraz organizacji
i realizacji proceséw opiekuiczo—wychowawczych realizowanych w domach dziecka.

WYNIKI BADAN

W niniejszym artykule zostaly zaprezentowane fragmenty analiz badai zamieszczo-
nych w pracy doktorskiej autorki do wyzej przedstawionych probleméw badawczych.

REALIZACJA POTRZEB WYCHOWANKOW

Zadania opiekuricze placéwek w zakresie realizowania potrzeb, w ujeciu Sylwii
Badory, to:
*  zapewnienie bezpieczeristwa osobistego i ochrony zdrowia fizycznego
i psychicznego;
e zagwarantowanie odpowiednich warunkéw mieszkaniowych i calodzienne-
g0 wyzywienia;
*  zaopatrzenie w odziez i inne przedmioty osobistego uzytku;

* umozliwienie realizowania obowiazku szkolnego oraz warunkéw do dalsze-
go ksztalcenia si¢, zdobycia kwalifikacji zawodowych, zgodnych z uzdolnie-
niami i zainteresowaniami oraz podjecie pracy;

*  pomoc w zdobywaniu niezb¢dnej wiedzy w zakresie przygotowania do zycia
w rodzinie, prawa opiekuriczego oraz poznawanie pozytywnych wzoréw zy-
cia rodzinnego;

*  wyposazenie w wiadomosci i umiejetnosci niezbedne do samodzielnej orga-
nizacji gospodarstwa domowego;

*  pomoc w uzyskaniu zgodnej z kwalifikacjami pracy oraz mieszkania, warun-
kujacych rozpoczecie samodzielnego zycia (Badora, 1998).

Dlatego tak waznym jest, aby celem placéwki opiekuriczo-wychowawczej byta re-
alizacja potrzeb fizjologicznych, przynaleznosci, bezpieczenistwa, uznania czy samore-
alizacji wychowankéw. Istotnym elementem niniejszego artykutu jest przedstawienie
w tym miejscu wycinka badan dotyczacych zaleznosci pomigdzy poziomem kompe-
tencji spotecznych wychowankéw doméw dziecka a regulowaniem i zaspakajaniem
potrzeb emocjonalnych podopiecznych placéwek opiekuriczo-wychowawczych.

Zaspakajanie potrzeb emocjonalnych powigzane jest z prawidlowym rozwojem
psychicznym. Podopieczni doméw dziecka niejednokrotnie nie mieli prawidlowo
realizowanych oraz zaspakajanych potrzeb emocjonalnych. Emocje i ich zaspakaja-
nie przez osoby wazne daja mlodemu cztowiekowi fundament poprawnych relacji
z innymi ludzi. To dzigki tym emocjom czlowiek rozumie je, rozpoznaje wzgledem
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siebie i innych. Zaspokajanie omawianej potrzeby zapewnia dziecku zdrowie psy-
chiczne oraz whasciwe ksztaltowanie si¢ jego predyspozycji psychicznych. Rezultatem
czego jest ksztaltowanie osobowosci oraz sprawne dziatanie czlowieka w interakcjach
z innymi. Jednak utrata rodziny lub oderwanie od niej, zwlaszcza w dziecinistwie,
moga spowodowaé wiele zaburzen okreslanych mianem choroby sierocej (Kelm,
2000). Dlatego tak wazne jest, aby wychowankom doméw dziecka rekompensowacé
braki emocjonalne.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze uzyskane dane wskazaly na brak istotnych
réznic w poréwnywanych grupach wyréznionych ze wzgledu na stopien zaspokajania
potrzeb emocjonalnych. Oznacza to, ze osoby przebywajace w placéwkach o réz-
nym stopniu zaspokajania potrzeb emocjonalnych nie réznia si¢ poziomem ogélnych
kompetengji spotecznych (A Kruskala-Wallisa (2;181) = 0,905; p = 0,630).

W badanej grupie znalazlo si¢ 162 wychowankéw z placéwek, w ktérych sa zaspo-
kajane potrzeby emocjonalne, 11 wychowankéw z placéwek, w ktérych te potrzeby
nie sg zaspokajane. W 8 przypadkach nie uzyskano jednoznacznej odpowiedzi. Uzy-
skane wyniki przestawia rycina 4.

Test Kruskala-Wallisa dla prob niezaleznych

% 250,007
£ S
3
-]
£ 200,007
5 o T T
£z
i

& 150,007
) 1
€
E]
a2 100,007 -
E
g

50,00 T | T
tak nig mie wiem

Czy w Pana/Pani opinii w placowce zaspokajane 53 potrzeby
emocjonalne ?

Ryc. 4. Zaspakajanie potrzeb emocjonalnych a poziom kompetencji spotecznych
wychowankow

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie przeprowadzonych badan.

Uzyskane dane wskazuja, ze zaspakajanie i realizacja potrzeb emocjonalnych w zaden
sposéb nie warunkuje poziomu kompetencji spotecznych podopiecznych badanych
placéwek. Dlatego tez nalezy podkresli¢, ze placéwka opiekuriczo-wychowawcza,
cheac realizowaé potrzeby dziecka, nie kieruje si¢ ich poziomem kompetencji spo-
fecznych. Przestanka dla wychowawcéw realizujacych zaspokajanie potrzeb wycho-
wankéw jest m.in.:
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*  dobro dziecka;
*  poszanowanie praw dziecka;
*  potrzeba wyréwnywania deficytéw rozwojowych;

*  konieczno$¢ wspierania rozwoju dziecka poprzez umozliwienie ksztalcenia, roz-
woju zainteresowar i zindywidualizowania oddzialywan wychowawczych;

*  potrzeba dziatari przygotowujacych do samodzielnego zycia;

*  poszanowanie praw rodzicow wynikajacych z przepiséw prawa rodzinnego,
a przede wszystkim prawa do kontaktowania si¢ z dzieckiem;

e potrzeba dziatari w celu utrzymania wiezi dziecka z rodzing i umozliwienia jego
powrotu do rodziny (Gumienny, 2005).

ZALOZENIA PROGRAMOWE PLACOWKI

Kolejnym elementem pracy opiekuriczo-wychowawczej doméw dziecka jest ich
funkcjonowanie w oparciu o readaptacje, kompensacje, opieke, wychowanie oraz

profilaktyke (rycina 5).

FUNKC]A
READAPTACY]NA

FUNKGJA
OPIEKUNCZA

Ryc. 5. Funkcje domow dziecka
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Gumienny (2005).

Wprowadzanie dziecka w struktury funkcjonowania domu dziecka do warun-
kéw zycia i ,spotecznoéci” odbywa si¢ w ramach funkgji readaptacyjnej. Jest ona
pierwszym elementem pracy z dzieckiem po jego umieszczeniu w placéwee. Funkcja
kompensacyjna stuzy redukowaniu odchylert dziecka przybylego oraz wyréwnywa-
niu jego brakéw. Do wychowawcy nalezy wigc diagnoza, tworzenie indywidualne-
go planu pracy, planu naprawczego, zadaf psychoterapeutycznych oraz leczenia.
Za zaspakajanie potrzeb wychowanka, czuwanie nad bezpieczestwem i zdrowiem
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odpowiada funkcja opiekuricza. Realizowana jest poprzez poznanie przez opiekuna
potrzeb dziecka i ich realizacj¢ w toku zycia codziennego placéwki. Za dziatania
ukierunkowane na wszechstronny rozwéj osobowosci dziecka oraz stymulowanie
jego aktywnosci odpowiada funkcja wychowawcza. Natomiast funkcja profilaktycz-
na to przeciwdzialanie jakimkolwiek czynnikom narazajacym prawidltowy rozwdj
wychowanka. Organizacja i funkcjonowanie doméw dziecka w duzej mierze zalezy
od predyspozycji osobowosciowych kadry, ale rowniez od zalozen programowych,
czyli przyjetej koncepcji wychowania.

Zalozenia programowe i organizacja pracy doméw dziecka nadajg strukture
funkcjonowaniu placéwki. To dzigki nim ustala si¢ indywidualny plan pracy oraz
regulamin placéwki. Zalozenia programowe placéwek opiekuriczo-wychowawczych
opieraja si¢ na podstawowych zasadach aksjologicznych. Program doméw dziec-
ka zwiazany jest z realizacja takich zasad, jak: zasada pomocniczoéci, personali-
zmu, stalo$ci opieki, poszanowania prawa dziecka do zycia w rodzinie z uwzgled-
nieniem prymatu rodzicéw w wychowaniu dziecka, poszanowania praw rodzicéw
(Kaczmarek, 2006).

W mysl podejécia personalistycznego w wychowaniu podopiecznych doméw
dziecka dominuje idea indywidualizacji. Idea ta to takie oddzialywanie wychowaw-
cze wzgledem wychowanka, ktdre opiera si¢, po pierwsze, na indywidualnym pla-
nie pracy sporzadzonym dla kazdego wychowanka. Po drugie, weryfikuje zasadnos¢
pobytu wychowanka w placéwce poprzez okresowe oceny jego funkcjonowania. Po
trzecie, realizacja opieki i wychowania w placéwce odbywa si¢ m.in. poprzez zaspa-
kajanie i realizacj¢ podstawowych potrzeb wychowankéw.

Indywidualizacja wychowania w placéwkach opiekuriczo-wychowawczych warun-
kuje przyjecie przez nia wiodacej koncepcji opieki i wychowania. Zaznaczy¢ nalezy,
ze obowiazujaca koncepcja opieki i wychowania stanowi punkt odniesienia tworze-
nia si¢ struktury organizacyjnej domu dziecka. W dziatalnosci prakeycznej wyrédz-
nia si¢ dwa gléwne typy rozwiazani: wychowanie rodzinne i wychowanie zbiorowe
(Kamiriska, 2005).

Wychowanie rodzinne rozumiane jest jako:

* grupy wychowawcze zwane rodzinkami (dzieci w réznym wieku i réznej
plci), funkcjonujq w okreslonej placéwee, z okreslonym obszarem zycia
wspdlnego — dla calej spolecznosci dziecigcej — i, prywatnego” rodzinki;

*  grupy wychowawcze zwane grupami usamodzielnienia, funkcjonuja w od-
rebnych mieszkaniach na teranie miasta, stanowiac fili¢ macierzystej placéw-
ki domu dziecka (Kaminska, 2005).

Natomiast koncepcja wychowania zbiorowego realizuje si¢ wspolczesnie najcze-
$ciej w postaci swoistej republiki dziecigcej lub mlodziezowej, w zaleznosci od wieku
wychowankéw z wybrang Radg Samorzadu dla uregulowania zasad wspélzycia spo-
Yecznego w okreslonej placéwcee (Kamiriska, 2005).
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W zwiazku z tym w niniejszym artykule przedstawiona zostanie kolejna za-
lezno$¢, tym razem pomiedzy przyjeta koncepcja opieki i wychowania a kom-
petencjami wychowankéw badanych placéwek. Badaniu poddano podopiecz-
nych z placéwek, w ktérych realizuje si¢ wychowanie rodzinne oraz wychowanie
zbiorowe (zakladowe).

W przeprowadzonych badaniach koncepcje¢ wychowania zbiorowego realizo-
walo 79 podopiecznych, za$ koncepcja wychowania rodzinnego objetych bylo
109 wychowankéw.

Wyniki pokazuja, ze istnieja istotne réznice miedzy poziomem kompetencji spo-
tecznych wychowankéw pochodzacych z placéwek, w ktérych przyjeta jest koncepcja
wychowania typu rodzinnego w poréwnaniu z poziomem kompetencji wychowan-
kéw z placéwek z koncepcja wychowania zbiorowego. Kompetencje spoteczne tych
pierwszych sa ogdlnie nizsze niz kompetencje wychowankéw z placéwek z koncepcja
wychowania typu zakladowego (U Manna-Whitneya (182) = 933,5; p < 0,01). Dane
zostaly przestawione ponizej (rycina 6).

Test U Manna-Whitney’a dla prob niezaleznych

Jaka w Pana/Pani opinii placowce przyjeta jest koncepcja
wychowania opiekunczego?

wychowanie typu rodzinnego wychowanie typu zakiadowego

N=176 =8 i
“E 250 Srednia ranga = 89,20 Erodnia ranga = 159,08 =250 E 5
E‘; 2 200 o 63
&£,= HE
255 1507 150833
EE ° 100+ 02 é :
g% e
e o L
" | | o
30,0 10,0 200 0
Czgstosc Czgstosc

Ryc. 6. Przygjeta koncepcja wychowania a poziom kompetencji spolecznych
wychowankéw
ZrodYo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan.

Z uzyskanych danych wynika, ze przyjeta koncepcja wychowania ma istotne sta-
tystycznie uwarunkowania w przyjetych zalozeniach badawczych. Wyniki jednak
zaprzeczaja popularnej idei indywidualizacji. Z badari bowiem wynika, ze kompe-
tencje wychowankéw sa zdecydowanie wyzsze w placéwkach, w ktérych realizowa-
ne bylo wychowanie zbiorowe. W dobie reform instytucjonalnej pieczy zastepczej,
w sytuacji, gdy odchodzi si¢ od form wychowania zbiorowego na rzecz wychowania
rodzinnego, przeprowadzone badania ukazuja odmienna tendencje.
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RONRLUZJE

Zaspakajanie potrzeb wychowankéw doméw dziecka oraz realizacja przyjetych zato-
zeni programowych placéwek moze przystuzy¢ si¢ z jednej strony zapobieganiu wy-
kluczenia i marginalizacji spolecznej podopiecznych, z drugiej za$§ powinna sprzyjaé
podnoszeniu standardéw funkcjonowania doméw dziecka. Dla prakeyki pedagogicz-
nej systematyczna i wieloaspektowa ocena funkcjonowania placéwek opiekuriczo-
-wychowawczych jest istotnym zagadnieniem spofecznym. Sytuacja dziecka znajdu-
jacego si¢ poza rodzing jest trudna i specyficzna. W zwigzku z tym powinnoscia
spoleczng jest stworzy¢ takie warunki rozwoju dla dziecka objetego opieka zast¢pcza,
by wyposazy¢ je w kompetencje spoteczne niezbedne do pelnienia m.in. podstawo-
wych rél spotecznych.
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FUNKCJONOWANIE PLACOWEK OPIEKUNCZO-
“-WYCHOWAWCZYCH A POZIOM KOMPETENCIJI
SPOLECZNYCH WYCHOWANKOW

Stowa kluczowe: domy dziecka, placéwki opiekuniczo-wychowawcze, funkcjonowanie reali-
zacja potrzeb wychowankéw, zatozenia programowe placéwki, kompetencje spoleczne

Streszczenie: Artykul przedstawia problem kompetencji spolecznych wychowankéw placd-
wek opiekuriczo-wychowawczych. Autorka przedstawila analize danych z pracy doktorskiej
dotyczaca zaspakajania potrzeb wychowankéw doméw dziecka oraz zalozed programowych
placéwki w kontekscie poziomu kompetencji spolecznych badanych wychowankéw. Badany-
mi respondentami byli podopieczni w normie intelektualnej, jak i niepetnosprawni intelek-
tualnie w stopniu lekkim.

PROGRAM FOUNDATIONS OF INSTITUTIONS SOCIAL
AND BEHAVIORAL AND THE LEVEL OF COMPETENCE OF
SOCIAL FOSTER CHILDREN

Keywords: children’s homes, educational care facilities, functioning, satisfying the needs of
pupils, programme assumptions of the facility, social competence

Abstract: The article presents subject areas of social competence demonstrated by pupils of
educational care facilities. The author presents the data analysis from the doctoral dissertation
devoted to satisfying the needs of the pupils of the educational care facilities and programme
assumptions of the facility relating to the level of social competence of the respondent pupils.
The respondents were the pupils in normal intellectual capacity as well as the individuals with
mild mental retardation.



