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Malgorzata Kabat”

NAUCZYCIELSRA PROFESJA W CYWILIZACJI
STAROZYTNEJ I WSPOLCZESNEJ

WPROWADZENIE

Nauczycielska profesja to zfozony fenomen uwzgledniajacy zawdd i osobe. Kryje
on w sobie wiele uroku i probleméw, z ktérymi zmagano si¢ juz w chwili po-
wstania najstarszego zawodu. Dywagacje w tym obszarze byly i sa prowadzone na
réznych plaszczyznach dociekari. Podkreslaja wyjatkowos¢ procesu edukacji i osoby
nauczyciela, ktéry ksztalci kadry potrzebne do budowy spoleczenistwa i cywilizacji.
Mimo nabywanej wiedzy w tym zakresie nadal prowadzone s3 analizy materiatéw
zrédlowych, pokazujacych nie tylko jej genezg, przeobrazenia, ale dalsze przemiany
(Plewka, 2015, s. 28-29).

Coraz czgdciej spotykamy doniesienia opisujace poznanie swoich korzeni. Przy-
kuwajg wzrok, by w efekcie da¢ poczatek do podjecia decyzji doskonalenia nauczy-
cielskich uprawnieni. Brak dalszych postgpéw nauczyciela staje si¢ przyczyna zau-
tomatyzowania i zrutynizowania wykonywanych czynnosci, osiagajac kres swojego
rozwoju (Kabat, 2013). Otwarcie si¢ kazdego pracownika o$wiaty na przekraczanie
granic wlasnych mozliwoéci wyznacza kierunek zmian wewngtrznego potencjatu.
Niestety, rzadko nauczyciel sigga do Zrédel, poszukujac drég wyjscia z codzienne;j
szaro$ci i powszedniosci stosowanej praktyki. Przelamanie uznanych zasad moze
rozbudzi¢ ciekawo$¢ nieznanym nauczycielskim §wiatem. Wyzwoli odmienne spoj-
rzenie na ,rzeczywisto$¢ ludzkiego zaangazowania jako terenu tworczego dzialania
i narzedzia rozwoju” (Suchodolski, 1967, s. 148). Przywotane stowa B. Suchodol-
skiego mogg sta¢ si¢ dla wielu nauczajacych inspiracjg odnalezienia wskazéwek i roz-
wigzan zachecajacych do modyfikacji swej mentalnosci i wypracowania nowego stylu
funkcjonowania. Nowe wzorce postgpowania nauczyciela okazuja si¢ w efekcie nie-
standardowq alternatywa strategii myslenia i dzialania, przeciwdziatajac monotonii
realizowanych czynnosci.

Naprawe nauczycielskiej profesji rozpoczyna si¢ od innego spojrzenia na realizm
powierzchownosci procesu nauczania i uczenia si¢, wyzwalajac motywacje do za-
poznania si¢ z propozycjami antycznych medrcédw. Zawieraly one tezy obejmujace

*  Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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doskonalenie nauczyciela w sferze fizycznej, intelektualnej i moralnej. Dopelnieniem
zawodowego przygotowania byla dojrzalo$¢ osobowa nauczyciela oraz poczucie bu-
dowania niedo$cignionego wzoru dziatan metodycznych. W zwiazku z tym wspot-
czesny nauczyciel, poznajac materialy Zrédtowe, probuje odnies¢ je do dotychcza-
sowego przebiegu swojej pracy i formowanej sylwetki. Pojawia si¢ wiele pytan: Jak
starozytni tworzyli indywidualny wzorzec i jak zdobywali zaszczyty oraz szacunek
w zawodzie nauczyciela? Zaabsorbowanie tym ciekawym problemem skfoni naucza-
jacego do wnikliwszego szukania na nie odpowiedzi. By¢ moze odnalezione wia-
domodci i autorefleksja skonia nauczyciela nie tylko do ujawnienia pragmatyzmu
i chlodnej edukacyjnej kalkulagji, ale wyzwola pozytywne dzialania wykorzystujace
dawne rozwiazania i do§wiadczenia poprzednikdw.

Sformutowany ztozony problem wraz z thkwigcymi w nich zaleznosciami prébo-
wal juz dookresli¢ A. Mickiewicz. Spojrzal na zawarte wieloznaczne w nim kwestie
z szerszej perspektywy. Nastapito to podczas jednego z lozadskich wykladéw, w czasie
ktérego stwierdzit, ze zawile sprawy istnieja nie tylko w obecnych czasach, ale poja-
wily si¢ juz w przesztosci. Dlatego

[...] nalezy szuka¢ nowych punktéw stycznosci miedzy cywilizacja starozytnosci, a po-
trzebami czaséw nowozytnych, a wtedy moze przekonamy sie, ze Ci pierwsi nie s3 tak
starzy, jak sic nam wydaje (Nawrocki i Mytych-Forajter, 20006).

Przywoltana mysl naszego wieszcza w wyrazisty sposéb ilustruje dysproporcje para-
dygmatéw cywilizacyjnych, dajac poczucie pragnienia odkrycia przez jednostke cze-
go$ uniwersalnego i przydatnego w zfozonym $wiecie, stanowiac zarazem szansg i ztu-
dzenie rozwoju dla spoleczenistwa, jak i samego nauczyciela. Przeciwstawne uczucia,
jak pisze M. Hirszowicz (1998, s. 155-156), towarzysza cztowieckowi-nauczycielowi,
keéry jest twércg zmian, kryzyséw, przemian ewolucyjnych, trwajacych dlugo lub
dokonujacych si¢ szybko. W kazdych warunkach i ich przeksztalceniach zaznacza
si¢ obecno$¢ osoby ludzkiej, odznaczajacej si¢ zrecznoscia kreowania rzeczywistosci.
O t¢ nietuzinkowo$¢ homo sapiens powinno zabiegaé spoleczeristwo, oferujac jak naj-

lepsze wykorzystanie indywidualnego kapitatu shuzacego budowie cywilizacji.

TEORETYCZNE SPORY
W OBJASNIENIACH TERMINOLOGICZNYCH

Peregrynacja nauczycielskich zagadnien umozliwia odnalezienie odpowiedzi na po-
stawione wyzej trudne pytanie. Nalezy zauwazy¢, ze w nim kryja si¢ rozmaite za-
gadnienia do$wiadczane personalnie i grupowo przez nauczycielska zbiorowosé.
Zbiorowo$¢ ta na przestrzeni wiekéw stworzyla swoisty swiat, ktéry przechodzi per-
manentne zmiany. Obecne warunki pokazujg tak dalekie przeksztalcenia otoczenia
i rozwoju zawodu nauczyciela, ze coraz czgiciej zaczyna siggad si¢ do Zrédel, by zro-
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zumied zachodzace procesy oraz uswiadomi¢ sobie kierunki dokonujacych si¢ mody-
fikacji. Dla lepszego zglebienia wybranego obszaru przyblizono niektére aspekty oraz
pojecie cywilizacji i nauczyciela.

Termin cywilizacja pochodzi z jezyka taciniskiego (civilisis) i oznacza poziom roz-
woju osiagnicty przez spoleczeristwo w danej epoce historycznej ze szczegdlnym
uwzglednieniem poziomu kultury materialnej (wiedzy z nauk $cistych i techniki),
bedacej wskaznikiem opanowania przez ludzi srodowiska przyrodniczego i wyko-
rzystania jego bogactw (Encyklopedia popularna PWN, 2007). Jak sadzi M. Golka
(2004, s. 27), powstanie cywilizagji to istnienie odpowiednich nosnikéw, z ktérych
najwazniejszym jest §rodek komunikacji, a wigc pismo, potem miasto, czyli spole-
czeristwo, nastgpnie — wladza i religia

Podane wiasciwosci wspoltezesno$é potraktowata ironicznie, faczac zycie miejskie
z osiedlami willowymi, galeriami i miejscami ubdstwa, w ktérych buduje si¢ znaczna
ilo$¢ kosciotéw $wiadczacych o religijnosci spoteczeristwa, z jednoczesnym rozkwi-
tem sekt, komunikujacych si¢ bezposrednio i poprzez smsy oraz blogi internetowe.
Uzyta metafora doskonale pokazuje zréznicowanie form w cywilizacjach, w ktérych
dostrzega si¢ punkt styczny. Jest nim edukacja i nauczyciel wykorzystujacy system
komunikacji do przyblizania wspdlnotowych wzorcédw, nauki potrzebnej do opano-
wania sit przyrody oraz podejmowania si¢ realizacji wyzwan ,wychowania dla przy-
sztodci” (TofHer, 1985; Melosiik 1988, s. 127—141).

Nalezy zauwazy¢, ze analizowane pojecie cywilizacji rozpowszechnito si¢ w kultu-
rze europejskiej w drugiej potowie XVIII wieku. Spoteczny rozglos i znaczenie nadali
mu pisarze francuskiego o$§wiecenia, wiazac jego tres¢ z naukowymi i technicznymi
postgpami ludzkiej dziatalnosci, dazac do stworzenia racjonalnych form zycia spo-
fecznego (Z. Drozdowicz, 2007, s. 12). Uwypuklenie osoby cztowieka w przeobra-
zeniach $wiata u§wiadamia nam, ze bez jednostki wchodzacej do grupy spolecznej,
a wigc i nauczyciela, nie ma szans na budowe cywilizacji. Stad kazdy nauczyciel, jak
stwierdza Cz. Mojsiewicz, jest podmiotem w paristwie, majacym decydujacy wplyw
na wszystkie sprawy wigzace si¢ z podejmowaniem przedsigwzie¢ w otaczajacej rze-
czywistosci (Mojsiewicz, 1992, s. 11). Realizacj¢ zadad moze zapewni¢ kompetentny
nauczyciel, przekazujac innym normy, idee charakterystyczne dla okreslonego spote-
czenistwa, potrafiac jednoczesnie zacheci¢ do angazowania si¢ w prace innowacyjne,
reformatorskie, przynoszace korzysci o$wiacie i srodowisku. Stanowia one istotny
element tworzenia cywilizacji.

Drugie rozwazane pojecie odnosi si¢ do nauczyciela. Na poczatku byt on Mi-
strzem i wypelnial swoja powinno$¢ zgodnie z uznawanym spotecznym modelem.
Warunki zewnetrzne motywowaly do osiagania doskonatosci madrosci. Przymioty
te Mistrz kultywowat i wzmacnial je w wychowanku. Mistrz nie tylko odkrywat wie-
dzg i ¢wiczyt sprawno$¢ myslenia ucznia, ale oddziatywat whasnymi atutami. Cieszyt
si¢ znacznym szacunkiem i powazaniem, ktére poprzez rywalizacje i wyscig, ktdrego
celem byto osiagniecie sukcesu, zatracily si¢ (Krasuski, 1985, s. 8).
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Wspélczesnie nauczyciel jest okreslany przez pryzmat zdobytego wyksztalcenia,
wymagan, zadan, funkeji, uprawomocniajac formalizacj¢ zawodu. Zauwaza si¢ te
whasciwoéci w definicji podawanej w Encyklopedii Pedagogicznej XXI wicku (Pilch
2000) i w pracach W. Okonia. W tych pozycjach czytamy, ze nauczyciel to:

osoba posiadajaca potwierdzone osobiste predyspozycje i kompetencje poparte od-
powiednim wyksztalceniem wyzszym, kierunkowym oraz przygotowaniem peda-
gogicznym i zawodowym do nauczania formalnego w o$wiacie (Okon, 1996, s. 1;
2005, s. 13-26; 2005, s. 14).

Analogiczne rozumienie widnieje w Karcie Nauczyciela (art. od 1 do 9). Na-
wigzanie do tradycji nauczycielskiej profesji znajduje si¢ réwniez w definicji
K. Konarzewskiego. Autor pisze, ze:

nauczyciel to osoba niewzruszonych zasad i szerokich horyzontéw [...] niosaca po-
slannictwo mistrza, dobrze znajaca swoich podopiecznych, starannie planujaca swoje

dzialania (Konarzewski, 1995, s. 149).

Wazno$¢ indywidualnych cech nauczyciela podkresla R. Muszkieta, przywolujac
objasnienie Z. Zukowskiej (Muszkieta, 2001, s. 7). Uwypuklenie znaczenia oso-
bowosci nauczyciela, jego wiedzy, dobroci i doznawanej satysfakeji niezaleznie od
napotykanych przeszkéd i ograniczeri znajdziemy u H. Kwiatkowskiej (2005) czy
A. Siemak-Tylikowskiej (2004, s. 65-80). Polaczenie zycia zawodowego, spolecz-
nego i osobistego w osobie nauczyciela zawiera okreslenie M. Sniezytiskiego (1995,
s. 12-13). Natomiast M. Taraszkiewicz (1998) precyzuje pojecie wspélczesne-
go nauczyciela nie jako eksperta przedmiotowego, ale jako aktywnego przewod-
nika ucznia, doradc¢ edukacyjnego wykorzystujacego potencjal wychowanka do
realizacji jego kariery o$wiatowej, w pelni akceptujacego jego indywidualne atu-
ty. Ciekawa eksplikacja terminu nauczyciel miesci si¢ w pracy G.J. Kozmiriskiego
i D.K. Kitowskiej (2000). Objasnienia autoréw ujmuja nauczyciela jako osobe
otwarta na swojego ucznia, ktéra wszechstronnie go rozwija, zachowujac swiadomos¢
whasnego sprawstwa i podejmowanej aktywnosci.

Krytycznie z kolei o nauczycielu i tej grupie zawodowej wypowiada si¢ A. Nala-
skowski. Stwierdza, ze jest to wspélnota

[...] mentalnie niezdolna do twédrczego podejmowania wyzwari intelektualnych sta-
wianych o$wiacie. [...] Jest materig i antymateria edukacji. [...] Ucza, sami wiedzac
niewiele. To bez watpienia grupa wciaz stalo rozpoznana, dziwaczna, a niekiedy wrecz
tajemnicza. Istnieja w jej obrebie kregi 0séb zywotnie zainteresowanych wlasnym roz-
wojem profesjonalnym. I tuz obok nich (o tym samym statusie i z tymi samymi ho-
norariami) funkcjonuja osoby wypalone zawodowo [...] (Nalaskowski, 1999, s. 62).

Wybrane pozytywne i negatywne wyjasnienia dobrze podsumowuje R. Kwasnica.
Autor konstatuje, ze:
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osoba nauczyciela i jej rozwdj zawodowy polega na réwnolegle przebiegajacej ewolucji
kompetencji praktyczno-moralnych oraz technicznych. Przebiega od stadium wchodze-
nia w role, poprzez pelna adaptacje w tej roli, biegnacej ku fazie twérczego jej przekra-
czania i zastgpowania przepisu roli tozsamoscia zawodowa (Kwasnica 1998/99, s. 17).

Zatem znaczenie zyskuja posiadane zdolnosci, umiejetnosci pedagogiczne nauczy-
ciela oraz jego dobre przygotowanie merytoryczne.

STAROZYTNOSC: FUNDAMENTY ZAWODU NAUCZYCIELA
I MYSLENIA PEDAGOGICZNEGO

Starozytnos¢ to epoka, ktérg w niesamowity sposéb interesuja si¢ wspdtczesni. Pre-
ferowala ideat cztowieka wszechstronnie rozwinigtego. Opieral si¢ on na doskonato-
§ci fizycznej, umystowej i zasadach moralnych. Nazwano to kalokagatia i wdrazano
zaréwno w zycie spoleczne, jak i w proces ksztatcenia. Utwierdzat t¢ aktywno$¢, wraz
z warto$ciami, nauczyciel juz na etapie edukacji elementarnej. Doswiadczat tam jed-
nak marginalizacji, ktéra wynikala z tego, ze mdgt ten zawdd wykonywaé kazdy,
takze grecki niewolnik, osiagajac odpowiedni stopieri wiedzy. Poznawanie wiedzy
wigzalo si¢ z niezwykle trudnym wieloletnim tréjstopniowym ksztalceniem obejmu-
jacym nauke zasad moralnosci, historie literatury ojczystej, podstawy polityki, nauke
czytania i pisania skomplikowanych znakéw. Whozony wysitek we wlasng edukacje
przez nauczyciela owocowal utorowaniem drogi do najwyzszych godnosci i szacunku
spolecznego. Dlatego starozytna cywilizacja moze poszczyci¢ si¢ Mistrzami w zawo-
dzie nauczyciela, znamienitymi myslicielami, artystami, ktérzy tworzyli fundamenty
nauki, techniki i architektury, budowali miasta, przyczyniajac si¢ do rozkwitu kultu-
ry, teatru, sztuki, literatury i o$wiaty.

Rozpowszechniony styl i wzorzec antycznego zycia nie byt tylko popularyzowany
w systemie edukacji, ale i w szkotach filozoficznych’. Krzewily one wartosci wspiera-
jace jednos¢ ze swoja cywilizacjq. Natomiast dzi§ dawne uniwersalne wzorce zyskaly
nowg i wieloznaczna forme, ktora luzno wiaze si¢ ze wspSiczesng cywilizacja. Obec-
nie liczg si¢ réznorakie sprawnosci, wiedza osoby oraz jej umiejetnosé korzystania
z urokéw codziennosci (Cisikszentmihalyi, 1998). Uczniowi przybliza je nauczyciel,
by nie byl tylko zachlysniety pedem cywilizacyjnym, ale i troszczyt si¢ o humanistycz-
ny i aksjologiczny wymiar swej tozsamosci (Denek, 1999, s. 152).

Krystalizowanie indywidualnosci, jak zauwazyli starozytni Grecy, odbywa si¢ po-
przez nauczanie i wychowanie, ktére jest podobne do procesu budowania. Po raz
pierwszy ten sposéb oddzialywania na cztowieka pojawit si¢ u Platona — ucznia So-
kratesa. Wystapit jako obrazowe okreslenie zabiegéw wychowawczych. Stosowano je

* Szkoly filozoficzne: epikurejska, propagujaca szukanie przyjemnosci, szczgscia i unikanie bélu; hedonistyczna, gloszaca

hasta uznajace, iz przyjemno$¢ cielesna jest najwyiszym dobrem; stoicka, podkreslajaca utrzymanie umystu w réwnowadze, bez
gwaltownych przezy¢ radosnych czy smutnych, gdyz szczedcie wiaze sie ze spokojem ducha.
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wobec dziecka przedszkolnego. Tego typu zabiegi stanowia poczatkowy etap przygo-
towania do pdzniejszego podjecia obowiazkéw w paristwie. Ksztalcenie, w Platon-
skim rozumieniu, to jedno$¢ wychowania z edukacja jednostki, realizowana wedlug
ideatu cztowieczenistwa zgodnego z prawdziwa istota wychowania, tak jak rozumie si¢
ja wspolczesnie. Dalekosi¢zna wizja Platona obejmowala swobod¢ w nauce, wolnosé
w doborze literatury nastawionej na zdrowe tresci, upowszechnianie sztuk muzycz-
nych i plastycznych, ktére mialy na celu uszlachetnienie mlodzieficéw. Swoje pe-
dagogiczne myslenie realizowal poprzez wychowanie zbiorowe, a nie indywidualne,
ktére i wspdlczesnie przezywa wzloty i upadki (Szuman, 1969).

Zwolennikiem pafstwowej edukacji byt wielki mysliciel i zarazem nauczyciel —
Arystoteles. Jego zdaniem, natura jednostki, jej przyzwyczajenia i rozum skfada si¢ na
wytwarzanie charakteru osoby. Przypomniany poglad Arystotelesa wynikat z tego, ze
dusza posiada cz¢$¢ rozumna i nierozumna. Sa one przydatne w czasie procesu naucza-
nia i uczenia si¢, ktéry przebiega od poznania zmystowego do duchowego. Badacz sa-
dzil, ze pierwszym etapem postgpowania dydaktycznego nauczyciela ma by¢ pokazy-
wanie uczniowi liter, rzeczy, a dopiero w drugim nastepuje ich wpajanie w pamieg¢, by
w trzecim még}t si¢ wprawiaé w sprawne postugiwanie zdobytym materiatem. Wyréz-
nione etapy staly si¢ filarami, kt6re przyczynily si¢ do opracowania podstaw dydak-
tyki i teorii wychowania, w pelni wykorzystywanych i ulepszanych przez wspélcze-
snych pedagogéw (Jaczynowska, Musial i Stgpieni, 1999, s. 9—15; Pétturzycki, 2014;
Szadzinska, 2013).

Niedoscignionym nauczycielem epoki starozytnosci byt Sokrates. W swojej dzia-
falno$ci unikal przyjetej formy dydaktycznej. Proponowal prowadzenie dialogu
z wychowankiem, zadawanie pytari, wymiane mysli, ktorg zrecznie kierowal. Me-
todg t¢ Sokrates przejal od Sofistow. Uczyta ona umiejetnosci logicznego myslenia,
ktéra dzi$§ wykorzystujemy w pracy grupowej, badawczej czy treningu twérczosci
(Szmidt, 2008; Necka 2012 i inne). Przyczynia si¢ do optymalizacji wykorzystania
posiadanych zdolnosci, powigkszajac indywidualne zasoby. Napominal, aby w nauce
wystrzega¢ si¢ jatowych dociekan. Zalecal dbanie o zdrowie, zwracal uwage na po-
karmy, napoje, prace, trudy, by stuzyly zachowaniu jak najlepszej kondycji fizycznej
i umystowej (Kot, 1996). Podane wskazania tego wielkiego medrca dzis sa na nowo
odkrywane i wdrazane do praktyki przez mlodszych i starszych pedagogéw.

Spuscizng Grekéw wykorzystali Rzymianie, budujac swoja antyczna cywilizacje.
Jak pisze J. Krasuski:

zalezno§¢ tresci ideatu wychowawczego od poziomu organizacji i uwarunkowan
spoleczno-politycznych paristwa byta bardzo wyraznie widoczna (Krasuski, 1985, s. 9).

Oweczesne spoleczenistwo zaakceptowato ksztalcenie ideatu obywatela, ktéry taczyt
rozw6j fizyczny, umystowy i moralny. Wprowadzono system edukacji podobny do
greckiego. Istnialy w nim szkoly , podstawowe”,w ktdrych uczono tylko umiejegtno-
§ci czytania i pisania. Usytuowane byly przewaznie na przedmiesciach, a ich liczba
stale rosta ze wzgledu na zapotrzebowanie panistwa na osoby wyksztalcone. Nauczy-
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ciel tej szkoly to literator. Byl niedoceniany i rekrutowal si¢ z greckiej klasy niewol-
niczej. Zajgcia w szkole publicznej prowadzit od wezesnych godzin porannych az
do péinych godzin popotudniowych. W tym czasie nauczyciel przekazywal wiedze
postugujac si¢ laska farula. Miata ona nauczy¢ uczniéw ,koncentracji” i ,dazenia do
rozwoju’, co laczylo si¢ ze stosowaniem metody pamigciowej, wspomaganej kara
chlosty. Zdobyte przez nauczyciela do§wiadczenia postuzyly do opracowania pro-
gramu nauczania obejmujacego siedem sztuk wyzwolonych, ktére przejeto Srednio-
wieczne szkolnictwo (Kurdybacha, 1967, s. 64 i n.).

Oprécz szkét elementarnych istnialy szkoly $rednie. Doskonalily nauke czytania
i interpretowania dziet literatury greckiej i faciriskiej, wykorzystujac dziela Cycero-
na i Wergiliusza. Uczent poznawal je dzigki nauczycielowi zwanemu grammaticusem.
Nauczyciel tego poziomu edukacji cieszyt si¢ wielkim powazaniem i szacunkiem
spolecznym, ktory wspélczesni adepci zawodu chcieliby doswiadcza¢. Natomiast
w szkotach wyzszych zajecia prowadzone byly przez retoréw i uczono w nich gléw-
nie krasoméwstwa. Wychowankowie zdobywali umiej¢tnosci niezwykle przydatne
w zyciu publicznym. Owo przygotowanie do radzenia sobie w murach uczelni, jak
i poza nia, zawdzieczali uczniowie swoim nauczycielom. Dzi§ prébuje si¢ do tych
szezytnych idei nawiazaé poprzez modernizacje systemu edukacyjnego oraz reinter-
pretacje nauczycielskiej profesji, promujacej holistyczne spojrzenie na jej przesztos¢
i terazniejszos$¢.

Dawniej dobre o$wiatowe prakeyki réwniez byly powielane. Przykladem jest
szkolnictwo greckie, ktére przejeli Rzymianie. Rzymianie opowiadali si¢ za realizacja
wychowania prywatnego i nauczania domowego, zamiast ksztalcenia publicznego,
do ktdrego i my mamy obecnie wiele zastrzezen. Zbiorowa edukacja w tamtym cza-
sie miata spore grono przeciwnikéw, jednak jej atuty zaczat krzewi¢ wielki méwca
i pierwszy publiczny nauczyciel retoryki M.E. Kwintylian. Zauwazy! on, ze pojawia-
jaca si¢ demoralizacja w szkole wyrzadza mniej szkéd niz nauczyciel domowy odzna-
czajacy si¢ nieodpowiednimi cechami. Sadzil, ze $wietnie w szkole publicznej radza
sobie zdolni i ambitni nauczyciele, zdobywajacy si¢ na wigkszy wysitek umystowy
i dydaktyczny niz wéwczas, gdy s3 odpowiedzialni tylko za jedna osobg. A:

sfowa nauczyciela musza by¢ jak storice, ktére wszystkim uczniom udziela zawsze tyle
samo $wiatla i ciepta (Kwintylian, 2002, s. 26).

Przywolana mysl M.E Kwintyliana z dzieta zatytutowanego Ksztatcenie mdwcy
znana byla nie tylko w jego czasach, ale i zyskala stawe w innych epokach. Doce-
nita jego zastugi dwczesna whadza. Stwierdzono, ze tak wielki nauczyciel moze wy-
ksztalci¢ mlodych i preznych specjalistéw, ktdrzy przyczynia si¢ do rozwoju spote-
czefistwa, postgpu cywilizacji, tworzenia nowych idealéw wychowawczych i nowych
sposobéw pracy.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze w antycznym $wiecie szczytem marzen nie byt zawdd
dobrego rolnika, obywatela czy zolnierza, ale:



166 Malgorzata Rabat

odpowiednio wyksztalconego urzednika paristwowego, znajacego biegle facing i greke,
posiadajacego umiejetnos$¢ picknego wypowiadania swoich mysli, znajacego dobrze
prawo i histori¢ paristwa, orientujacego si¢ w sprawach biezacych zycia publicznego.
Powinien odznaczal si¢ gleboka kultura, osobistym wdzigkiem, znajomoscia ludzkiej
natury, dobra pamiecia, zamilowaniem do spraw praktycznych, a przede wszystkim
przestrzegac kodeksu moralnego (Wychowanie w starozytnym Rzymie, 2014).

Nierzadko urzgdnikiem padstwowym byt wlasnie nauczyciel.

Nauczajacy nie tylko realizowal swoja profesj¢ z obowiazku, ale i z poczucia mi-
sji. Zachgcal mlodych do uczestnictwa w edukacji szkolnej i pozaszkolnej. Powstate
wéwezas réznego rodzaju organizacje pozaszkolne nastawione byly na formowanie
tezyzny fizycznej, umystowej, urzeczywistniajac w praktyce idealy swego spoleczen-
stwa. Stanowily pomost do dalszego rozwoju i spozytkowania nabytej wiedzy i umie-
jetnosci w zyciu publicznym. Obecnie zajecia pozalekcyjne przybraly inng forme.
Z jednej strony s to kota zainteresowari i lekcje wychowania fizycznego, na ktére
uczgszeza niewielki procent wychowankéw, zaniedbujac wychowanie aksjologiczne
i zdrowotne (Olbrycht, 1994; Gromadzka-Ostrowska, Wlodarek i Toeplitz, 2003),
wybierajac siedzenie przed komputerem. Z drugiej strony sg to szkoly czy kluby spor-
towe nastawione na ferowanie aktywnosci dla niewielkiego odsetka mlodych i star-
szych pragnacych rozwija¢ swe mozliwosci, ktérzy nie identyfikuja si¢ z ideami calej
zbiorowosci. Podane stwierdzenie prezentuje i pozytywne, i zgubne oddzialywanie
cywilizacji, ktére dostrzega madry i wyksztalcony nauczyciel. Jednak profesjonalizm
wspdlczesnego pedagoga to za malo, by skutecznie wplywaé na decyzje ucznia i jego
rozwdj. Dlatego nauczyciel powinien odznacza¢ si¢ charyzma, by¢ cho¢by malym
autorytetem, jaki posiadat Mistrz, by stymulowa¢ wychowankéw, ich $wiat zmystéw,
wiedzg i gromadzone do$wiadczenia.

WSPOLECZESNOSC: SPUSCIZNA WIEKOW I JEJ WPEYW NA
NAUCZYCIELSKA PROFESJE

Zreby wspélczesnej cywilizacji zaczely si¢ ksztaltowaé w momencie pojawienia si¢
nowoczesnego myslenia. Jego przedstawicielami byli E Bacon (Kotarbiriski, 1932),
J.S. Mill (2006, s. 28), K. Popper (2002, s. 383), scjentycy (Humiecka-Jakubowska,
2014), A. Comte (1961). Wymienieni badacze uwazali, ze nauka pomoze cztowieko-
wi opanowa¢ §rodowisko i rozwiaze w sposéb pozyteczny rézne kwestie, polepszajac
warunki zycia.

Formowany na przestrzeni czasu odmienny styl myslenia spowodowat rewolucje
przemystowa, naukowa, techniczna, spoleczna i o$wiatowa. Egzystencja kazdego
czowieka, takze nauczyciela, zaczela przechodzi¢ z poziomu realnego na poziom
funkcjonowania wirtualnego, co wezesniej nie wystgpowato. Nastapito odejscie od
tworzenia zasad moralnych, wartoéci, na korzy$¢ hotdowania rozumowi, ktérego
zalety pézniej zanegowano, o czym pisze Z. Bauman (1998, s. 17-34). Naukowiec
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sadzi, ze zewnetrzne warunki promujace nowoczesno$¢ i technike zaczely oddzia-
tywa¢ na edukacje i jej pracownikéw. Pojawiajace si¢ przeobrazenia w XX wieku
ujawnily réznice migdzy tym, co bylo wczesniej, a tworzeniem nowego. Tym no-
wym okazala si¢ cywilizacja informacyjna, o ktérej pisze T. Hejnicka-Bezwiniska
(2008, s. 29-61). Autorka stwierdza, ze w nowoczesnym $wiecie zaczyna domino-
wac klasa tzw. ,bialych kolnierzykéw” — inzynieréw, informatykéw, menedzerdw.
Whylaniajaca si¢ nowa grupa pracownikéw wymaga odmiennej organizacji pracy
i dziatania. Nastawia si¢ na spozytkowanie réznorodnych umiejetnosci jednostki,
jej pomystowosci, elastycznosci i kreatywnosci. Wyliczone osobowe przymioty sa
wykorzystywane w realizacji nowych potrzeb, zadan, tworzonych wzoréw, standar-
déw zycia i zawodu nauczyciela, ktére dostrzegt Cz. Banach (2014). Zauwaza on,
ze zarbwno powstajaca nowa struktura spoleczna, jak i nawarstwiajace si¢ proble-
my o$wiatowe nie zostang rozwiazane dzigki usprawnieniom metodycznym pracy
pedagogicznej, ale nalezy zaproponowa¢ formowanie nowego modelu nauczyciela.
Musi on wynika¢ nie tylko z przeobrazen otoczenia, ale i z rozwoju nauk pedago-
gicznych. Ilustracja sformulowanej tezy sa wypracowane na poczatku XX wieku
koncepcje faworyzujace m.in. hasta pajdocentryzmu. Widzialy one zawéd nauczy-
ciela jako ,ogrodnika” pielegnujacego osobowos¢ dziecka.

Kolejne transformacje warunkéw spowodowaly, ze w rozwoju nauczycielskiej
profesji nastapito odejscie od roli ogrodnika czy ferowania koncepcji osobowoscio-
wych na rzecz upowszechniania wyksztalcenia i profesjonalnego przygotowania do
podjecia zadant w procesie dydaktyczno-wychowawczym, co podnosi G. Piskorska
(2014). Profesjonalizm mial uchroni¢ nauczyciela od rutyny w wykonywaniu zwy-
klych czynnosci. Zderzyt si¢ jednak z hastami antypedagogiki. Przyczynito si¢ to do
wzrostu swobody wychowania i nauczania bez odpowiedzialnosci i zasad. Dopro-
wadzito to do upadku autorytetu nauczyciela i instytucji oswiatowych. Nastapito
rozluznienie norm i zasad wspoélzycia spotecznego, ktére poglebil chaos informa-
cyjny. W tej ztozonej sytuacji wspélczesny nauczyciel i szkota zaczely na duza skale
zmagac si¢ z wieloma patologicznymi zjawiskami, jakich dawniej nie bylo. System
oswiatowy i nauczyciele podjeli starania wypracowania jednoczesnego oddziatywania
na ucznia i jego rodzing, by nie tylko ksztalci¢ umyst, postawe spoteczna, ale i wspo-
moc poczynania wychowawcze rodziny, co zauwazaja W. Brezinka (2007, s. 224)
i M. Lobocki (2003, s. 15-17).

Zmienne warunki nowozytnych czaséw uksztaltowaly mozaikowy model na-
uczyciela nastawiony na wielostronny i wielowymiarowy rozwdj. Zgodnie z nim
nauczajacy ma by¢ $wiadom swego czlowieczenistwa, samodzielnosci, twdrczodci,
odpowiedzialnosci za innych. Wymienione osobowe walory zaleza od posiadanych
predyspozycji, warunkéw pracy, podejmowanych zadan i wyzwan uruchamiajacych
umiejetnosci potrzebne nie tylko w edukacji, ale i poza nia. Scharakteryzowane wha-
$ciwosci nauczyciela wspomagaja dazenie do pedagogicznego mistrzostwa i stania si¢
choéby pewnym wzorcem do nasladowania. Czynione starania s3 trudne do osia-
gniecia, jak zaznacza J. Kuzma (2000). Staja si¢ bezuzytecznie, zdaniem tegoz autora,
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w momencie kryzysu zawodu nauczyciela. Wynika on z kryzysu spolecznego, perma-
nentnie si¢ powtarzajacego w zglobalizowanej rzeczywistosci. W tym sensie kryzys
nauczycielskiej profesji jest kryzysem cywilizacyjnym, potwierdzonym m.in. przez
raport ]. Delorsa (1998).

RONRLUZJA

Reasumujac calo$¢ poprowadzonych rozwazan, zauwaza sig, ze uwypuklono naj-
wazniejsze kwestie wskazujace na udzielenie odpowiedzi na postawione na poczat-
ku pytanie. Przedstawione w tekécie tresci pokazuja dzieje zawodu nauczyciela,
jak i formalizowanie si¢ podwalin dzialalno$ci pedagogicznej. Fundamenty teore-
tycznej i praktycznej aktywnos$ci nauczajacego zainicjowali medrey i wielcy ucze-
ni greccy i rzymscy. Opracowali wytyczne systemu nauczania i wychowania oraz
upowszechnili idealy wszechstronnie rozwinigtej osobowosci cztowieka, ktére wy-
kuwaly si¢ w tréjstopniowym systemie szkolnictwa przygotowujacym do zycia
w starozytnej demokratycznej cywilizacji. Natomiast wspétczesny nauczyciel i rze-
czywisto$¢ szukajg Zrédel witalnosci w antycznej przesztosci, by nada¢ wyrazistosé
swojej cywilizacji. Wypracowane wéwczas maksymy i zalecenia stanowia nieocenio-
ne filary dalszego ksztaltowania si¢ idealéw, cnét moralnych i doskonalosci wiedzy,
pozwalajac zmienia¢ otoczenie bez zatracenia cztowieczeristwa. Umocnienie ludzkiej
tozsamosci i jej wyksztalcenie dawniej, jak i dzis, bylo wazna sprawa. Nauczyciel,
niezaleznie od warunkéw otoczenia, realizowal swéj styl i strategic pedagogicznej
aktywnosci. Wypelnial obowiazki zawodowe, oddziatujac na innych swoimi predys-
pozycjami i zdobytymi kwalifikacjami. Ingerowal w §wiat wychowanka i jego rzeczy-
wisto$¢ spoteczna, co owocowalo gromadzeniem wiedzy, doswiadczenia, rozwojem
kompetencji przydatnych do budowy $wiata materialnego i niematerialnego. Dla-
tego zawdd nauczyciela to bycie Mistrzem, a takze dazenie do pedagogicznego mi-
strzostwa; to rozw6j faczacy profesjonalizm i powolanie niezbedne do przekazywania
wartosci, wzoréw, umozliwiajac ksztalcenie umystu, ciata i ducha podopiecznych, tak
by nie zachlystywali si¢ uniwersalizmem dziatari globalnych. Realizacja tych zadan
wymaga od nauczyciela konkretnych predyspozycji, keére podal A. Smotalski (2009,
s. 58-78) w postaci nastepujacych rad:
*  staraj si¢ by¢ twérca wlasnego talentu pedagogicznego;
*  znaj swoje stabosci i wady;

* stwérz wlasng konstytucje wartosci, by$ $wiadomie zapanowal nad
wlasna mowa;

*  uczyfi z ucznia swojego partnera;
*  pilnyj si¢, aby$ juz w mlodym wieku nie zostal dziwakiem;

*  staraj si¢ by¢ wychowawca skutecznym;
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*  doskonal si¢ w miar¢ mozliwosci réwnomiernie, gdyz jeste$ nosicielem wartosci.

Wyréznione wskazania moga wspomdc rozwdj najstarszej profesji, ktéra dostoso-
wuje si¢ do warunkdéw, wzoréw, wartosci, instytucji, porzadku spolecznego, prze-
kazywanego wychowankom, ktérych kwalifikacje stuza budowie spoleczenstwa
i whasnej cywilizacji.
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NAUCZYCIELSKA PROFESJA W CYWILIZACIJI
STAROZYTNEJ I WSPOLCZESNEJ

Stowa kluczowe: nauczyciel, cywilizacja, starozytnos$¢, wspélczesnodé, rozwéj, myslenie
pedagogiczne

Streszczenie: Tekst artykutu nawigzuje do poczatkéw tworzenia nauczycielskiej profesji, jej
konstytuowania si¢ i rozwoju w danych warunkach. Zwrécono w nim uwagg na zrédta po-
wstania najstarszego zawodu, przyczyniajacego si¢ do rozkwitu starozytnej cywilizacji. Za-
interesowanie wspotczesnych swymi korzeniami laczy sie z odnalezieniem wskazéwek prze-
ciwdziatajacych rutynie i monotonii w codziennych nauczycielskich czynno$ciach. By¢ moze
dawne maksymy pozwola zrozumieé zewnetrzne transformacje oraz umozliwia wkroczenie
nauczajacemu na $ciezke zmian swej mentalnosci i obranego stylu pracy. Przeprowadzone
teoretyczne dywagacje oddaja istot¢ poruszanych obecnie wybranych probleméw nauczy-
cielskiego zawodu, wynikajacego z modelu i koncepcji pedagogicznego myslenia, oddzia-
tujacego na proces ksztalcenia mlodych i ich przygotowanie do projektowania i budowania
swojej cywilizacji.
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TEACHING PROFESSION IN THE CIVILIZATION OF
ANCIENT AND MODERN

Keywords: teacher, civilization, antiquity, modernity, development, pedagogical thinking

Abstract: The article refers to the beginnings of the creation of the teaching profession, for-
mation and development thereof in the given conditions. Attention has been paid to the
sources of the emergence of the oldest profession, contributing to the prosperity of the an-
cient civilization. The interest of the contemporaries in their roots is connected with finding
guidelines counteracting the routine and monotony of the every-day teaching actions. Maybe
the old maxims will allow the teacher to understand the external transformations and step on
the path of changing his/her mentality and the once-chosen working style. The theoretical di-
vagations conducted here reflect the essence of the currently raised problems of the teaching
profession resulting from the model and conception of pedagogical thinking, influencing the
process of educating the youth and their preparation to design and build their civilization.



