MUZEUM HISTORII POLSKI

Kazimierz Piwowarski

"Religionsdidaktik : Elemente einer
integrativen Theorie der Praxis des
Religionsunterrichts", red. Wolfgang
G. Esser, Zurich-Einsiedeln-Koln 1977
: [recenzja]

Collectanea Theologica 50/1, 208-209

1980

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



208 RECENZJE

tem dokonal w pierwszej cze$ci pracy analizy wybranych planéw nauki religii
oraz podrecznikéw dla dziecka. Naleza tu plany: Rahmenplan z roku 1967,
Erfahrung und Glaube z roku 1970 oraz Zielfelderplan dla szkoly podstawo-
wej z roku 1977. Analizowane podreczniki to Glaubensbuch dla kl. III i IV
z roku 1963, Wie wir Menschen leben z roku 1972 oraz Exodus z roku 1974.
Dla jasniejszego ukazania omawianej problematyki postuguje sie autor liczny-
mi tabelami i wykresami.

W analizowanych Zrédiach dostrzega sie ewolucje samego pojecia doswiad-
czenia. Poczatkowo oznaczalo ono to samo co sytuacja, Srodowisko czy pro-
blem. Z czasem doszlo do wyraznego okre§lenia, ze sytuacje zyciowe sa
miejscem i bazg dla do$wiadczen oraz, Ze te ostatnie sg wieloaspektiowe.
W konsekwencji zaczeto doSwiadczenie rozumieé jako dynamiczny proces,
a nie wielko$é statyczng. W ten spos6éb stalo sie ono tresScig nauki religii,
a ta miejscem dokonywania nowych doSwiadczen. Owocem tego rozwoju jest
zrozumienie do$wiadczenia jako kategorii teologicznej.

Autor omawianej pracy zdaje sobie sprawe z tego, ze wplyw na sformu-
towania podrecznikéw mialy ukazujace sie w tym czasie prace teoretyczne
z pedagogiki religijnej na temat doswiadczenia. Dlatego w drugiej czesci
omawia najwazniejsze z nich. Nalezg tu szczegblnie publikacje H. Halbfasa.
Mimo odrzucenia wielu jego tez wywart on powainy wplyw na katechetyke
ostatnich 10 lat. T. Eggers zwraca nadto uwage na prace M. Nig-
gemeyra, dotyczgcg katechezy na temat wiary w Katholischer Katechismus
oraz na wprowadzenie teoretyczne do Zielfelderplan. Ze strony ewangelickiej
pedagogiki religijnej poruszone zostaly niektére publikacje H. Groscha
i Ch. Reentsa.

W trzeciej czesci wykazuje autor, ze zwrécenie uwagi na problem do-
$wiadczenia ma swe zr6dlo w ogélnych przemianach dzisiejszych spoleczenstw.
Polegajg one na szeroko rozumianych procesach sekularyzacji przy jedno-
czesnym wzroScie zainteresowan pseudoreligijnych czy magicznych. Nadto
doszlo do przesuniecia akcentéw w pedagogice i dydaktyce, ktére coraz
czeSciej] zajmujg sie réznymi aspektami do$wiadczenia. Istotnym jest tu
takze coraz intensywniejsze poruszamie problematyki antropologicznej w teo-
logii.

Poniewaz pojecie do$wiadczenia jest wieloznaczne, pragnie je autor bli-
zej wyjasnié. Zajmuje sie tym w czeSci czwartej pracy. Okazuje sie to dosé
trudne. Pojecie to mialo bowiem w przeszlo$ci wiele znaczen, a dzisiaj ozna-
cza czesto zupemie co innego w jezyku obiegowym i naukowym. Z tego
wzgledu wazne jest mozliwie dokladne okre§lenie samego stowa ,do$wiad-
czenie” lub przynajmniej podanie jego cech charakterystycznych. Po tych
analizach autor przechodzi do okreslenia, co oznacza nauka religii zoriento-
wana na doswiadczenie. Czyni to w ostatniej cze$ci swej pracy.

ks. Kazimierz Piwowarski, Monachium

Wolfgang G. ESSER (red.), Religionsdidaktik. Elemente einer integrativen
Theorie der Praxis des Religionsunterrichts, Zirich-Einsiedeln-Ko6ln 1977,
Benziger Verlag, s. 231.

Od okolo pietnastu lat pojawiajg sie w pedagogice religijnej RFN liczne
nowe koncepcje. Czesto nowy kierunek zaczynal sie od negacji poprzedniego.
Doprowadzilo to do pewnej dezorientacji, zwlaszcza wsréd nauczycieli religii.
Autorzy omawianej pracy uwazaja, ze nieodzowne jest prowadzenie do stabi-
lizacji przez uwzglednienie tego co pozytywne w réznych teoriach. Ze swej
strony przedstawiajg model catoSciowej nauki religii zorientowanej na ucznia.
Problem ten wyjasnia blizej W. G. Esser w czeSci pierwszej.

Punktem wyjsScia dla Essera jest twierdzenie, ze nauka religii winna
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mieé¢ za przedmiot do$wiadeczenia religijne ucznia., Twierdzenie to opiera sie
o teze K. Rahnera, ze doswiadczenie Boga nie jest tylko przywilejem
mistykéw lub pewnych jednostek, lecz nalezy do podstawowych doswiadczen
kazdego czlowieka. W oparciu o powyzszg teze, zdaniem Essera, mozina
uzasadnié sensownos$é nauki religii dla kazdego ucznia. Po wykazaniu, jak
wiele ludzkich doswiadczen ma zwigzek ze specyficznie religijnymi doswiad-
czeniami, przyporzadkowuje je Esser pieciu elementom dydaktycznym,
ktére zostaly blizej ombéwione w czesci drugiej.

W elementach dydaktycznych chodzi po prostu o bloki problemoéw, ktore
winny sie staé tematem nauki religii. Kazdy z tych elementéw zostal omoé-
wiony przez innego autora i zilustrowany przykladami. Pierwszy element
nazwany antropologiczno-religijnym omawia sam Esser. Chodzi w nim
o ukazanie, Ze pragnienie wyzwolenia i szukanie sensu zycia nalezy do pod-
stawowych doswiadczen religijnych. Pomagaja one najpierw uczniowi w zro-
zumieniu jego wtasnej egzystencji. Nauka religii winna by¢ pomoca w zrozu-
mieniu i warto$ciowaniu tych do$wiadeczen. W ten sposéb pomaga sie ucznio-
wi nie tylko w zrozumieniu jego egzystencji, lecz réwnocze$nie otwiera sie go
na zrozumienie religii i wiary. Jako przyklad podaje Esser lekcje o cier-
pieniu.

K. Wegenast omawia element antropologiczno-etyczny nauki religii,
ktérego podstawe stanowi do$wiadczenie szcze$cia i sensu. Autor uzasadnia
najpierw, ze te do$wiadczenia musza byé takze tre§cig nauki religii. Dalej
przedstawia ich role w doswiadczeniach dzisiejszego czlowieka, w kulturze
antycznej i biblijno-chrzescijanskiej. W koncu podaje przyktad lekeji dla 13—
16-letnich uczniow na temat szcze$cia.

Element trzeci, omawiany przez H. Zirker a, dotyczy sytuacji { doswiad-
czenia, w ktérym mozna ukazaé, ze czlowiek przez dos$wiadczenia religijne
otwiera sie na wiare. Przez analize aktualnych do$wiadczeh ucznia mozna go
doprowadzi¢ do zrozumienia, Zze maja one zwigzek z do$wiadczeniami prze-
kazanymi mam w tradycji religijnej. Ta droga mozna na wiare ,otworzyé¢”
uczniéw, ktorzy czesto zyjg w calkowicie zlaicyzowanym $§wiecie. Zagadnie-
nie to ilustruje Zirker lekcjg pytajacg, czy wiara Kosciola jest wiarg
uczniow.

Element czwarty dotyczy zlozonej rzeczywistosci, z ktéra styka sie uczen.
Nauka religii winna uzdolni¢ ucznia do konfrontacji z tg rzeczywistoscia.
H. Gopfert przedstawia jak doswiadcza jej uczen pierwszej klasy. Nato-
miast P. Rumpel omawia to zagadnienie u ucznidéw klas starszych. Wstepne
ukazanie réznych wyznan chrzescijanskich, religii zydowskiej, islamu, religii
prymitywnych i ateistycznych pogladéw na $wiat winno mieé¢ miejsce juz
w pierwszych klasach. Gopfert przedstawia ten problem na przykladzie
lekcji o islamie. Rumpel twierdzi, ze powyisze zagadnienia nalezy po-
glebia¢ w klasach starszych. Jako przyklad omawia temat o dezintegracii
egzystencji czlowieka.

W ostatnim elemencie, omawianym przez F. Rickersa, chodzi o wy-
chowanie krytycznej postawy wobec rzeczywistosci, w ktérej uczefi zyje. Do-
tyczy to zaréwno probleméw spolecznych, jak i religijnych. Zadania te ilustru-
je autor przykladem lekeji na temat wtasnosci.

W czeSci trzeciej udawadnia Esser, Ze omawiane w drugiej czesci
elementy muszg by¢ tematem nauki religii. Nadto przedstawia, jak mozna
poszczegblne elementy z sobg wigzaé. Jest to wedlug Essera podstawowe
zadanie dydaktyczne pedagogiki religijnej.

Znaczenie omawianej pozycji lezy gléwnie w jej dazeniu do integrowania
réznych teorii w pedagogice religijnej ostatnich lat. Dla polskiego czytelnika
wazne jest twierdzenie, Zze nauka religii musi wychodzié od do$wiadczer reli-
gijnych ucznia.

ks. Kazimierz Piwowarski, Monachium
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