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Komitet Historii Nauki i Techniki
Polskiej Akademii Nauk

MEMORIAL. W SPRAWIE NAUCZANIA W POLSCE
HISTORII NAUKI I HISTORII TECHNIKI *

W okresie rozpoczynajgcej sie w Polsce rewolucji naukowo-tech-
nicznej zaréwno potrzeby, jak i zainteresowania spoleczne przesuwaé
sie bedg coraz wyrazniej na zagadnienia rozwoju gospodarczego jako
podstawy rozwoju kultury i przemian spolecznych. Do nauk historycz-
nych, ktérych znaczenie pedagogiczne bedzie niewatpliwie rosto, na-
lezg zatem dwie SciSle ze sobg zwigzane dyscypliny: historia nauki
i historia techniki. Wynika to zaréwno ze zwiekszajacej sie roli nauki
i techniki w zyciu spotecznym, co wymaga ksztaltowania odpowied-
nich postaw mtlodziezy, jak i z konieczno$cir upowszechniania naukowej
kultury umystu. Jednocze$nie historia nauki i techniki — tak jak
i cata historia kultury — zapoznajgc mlodziez z dorobkiem roéznych
narodéw, a w tym szczegélnie z polskim wktadem do nauki i techniki
Swiatowej, jest waznym elementem wychowania internacjonalistyczne-
go, a zarazem patriotycznego. O przesuwaniu sie w tym kierunku hi-
storycznych zainteresowan mlodziezy $wiadcza m. in. dotychczasowe
wyniki przygotowan do jubileuszu Kopernikowskiego.

Znaczenie ksztalcgce historii nauki i historii techniki jest przy tym
dwojakie. Po pierwsze, historia poszczegélnych dyscyplin naukowych
i galezi techniki, pokazujac ich kierunki rozwojowe, pozwala wyjs$é¢
w nauczaniu poza informacje o istniejacym wspéblczesnie stanie wie-
dzy, ktore czesto stang sie w powaznym stopniu nieaktualne juz
w chwili ukonczenia szkolenia zawodowego i przystapienia do pracy.
Po drugie, zaznajomienie sie ze spolecznymi uwarunkowaniami i kon-
sekwencjami rozwoju nauki i techniki pozwala na wlasciwe zrozumie-
nie ich obecnej roli spotecznej i ich narastajgcego znaczenia.

*

Pomimo wymienionych ksztalcgcych i wychowawczych waloréw hi-
storii nauki i techniki, ich obecna pozycja w Polsce charakteryzuje sie
istotng sprzecznoscis.

Z jednej strony, formuje sie stopniowo polska szkota historii nauki
i techniki, integrujgca badania nad historig nauk przyrodniczych i tech-
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nicznych z badaniami nad historig nauk spoltecznych oraz badania nad
historig techniki z badaniami nad historig kultury materialnej i histo-
rig gospodarczg. Szkola ta wniosta juz powazny wklad metodologiczny
i merytoryczny do Swiatowego rozwoju historii nauki i historii tech-
niki, a w szczegoélnosci przyczynita sie do ich powigzania z naukoznaw-
stwem i technoznawstwem, kladgcymi teoretyczne podstawy polityki
naukowej i technicznej. Jednocze$nie, m.in. dzieki pierwszym tomom
Historii nauki polskiej, poglebiono zrozumienie proceséw rozwoju na-
szej kultury, ukazujgc spoleczng i kulturalng role nauki w dziejach
Polski.

Z drugiej strony natomiast, historia nauki i historia techniki — jak
wynika z materialow zawartych w aneksie 1 — nie znalazly dotych-
czas wlasciwego miejsca w organizacji polskiego szkolnictwa wyzszego,
wskutek czego ani nie ksztalci ono badaczy w tym zakresie, ani tez
nie dostarcza wiedzy historycznonaukowej 1 historycznotechnicznej
absolwentom réznych specjalnosci, a przede wszystkim przysztym nau-
czycielom historii, co odbija sie z kolei szczegélnie negatywnie na prze-
kazywaniu mlodziezy szkolnej wiadomosci z dziejéow tych dwu podsta-
wowych dziedzin kultury. Poniewaz za$ dziedziny te sa szczegdlnie
zaniedbane lub nawet pomijane w podrecznikach dotyczgcych historii
najnowszej, szkolnictwo nasze niemal calkowicie rezygnuje z przed-
stawiania genezy i istoty tych rewolucyjnych proceséw w nauce
i technice, ktére skladajg sie na przebiegajgca juz obecnie w krajach
najbardziej rozwinietych rewolucje naukowotechniczng.

Pod interesujgcymi nas tu wzgledami poréwnanie sytucji w Polsce
z sytuacjg w takich przodujacych naukowo i technicznie krajach, jak
Zwigzek Radziecki, Stany Zjednoczone i Wielka Brytania, wypada bar-
dzo dla nas niekorzystnie, na co wskazujg materialy zawarte w ane-
ksie 2.

*

Przyczyn ukazanej tu sprzecznosci szukaé¢ trzeba nie tylko w pro-
gramach nauczania i w podrecznikach szkolnych, ale przede wszystkim
w brakach w ksztalceniu i doksztalcaniu nauczycieli, wynikajacych
w duzym stopniu z malej elastycznosci organizacyjnej i programowej
naszego systemu szkolnictwa wyzszego i nauki.

Po pierwsze, system ten nacechowany jest ostra, wyjatkowo tylko
przekraczang granicg pomiedzy placowkami naukowymi, podleglymi
Polskiej Akademii Nauk, a uczelniami wyzszymi. Poniewaz za$ powaz-
na cze$¢ polskich historykéw nauki i techniki zgrupowana jest w Za-
kladzie Historii Nauki i Techniki PAN, sg oni tym samym odcieci od
bezposrednich kontaktéw ze szkolnictwem wyzszvm. Wiedza ich prze-
kazywana jest zatem spoleczenstwu jedynie w publikaciach o malym
z reguly nakladzie, przy czym — nie prowadzac pracy dydaktycznej —
nie majg oni nalezytych bodzcéw do tworzenia uje¢ bardziej synte-
tycznych, co stwarza niebezpieczenstwo koncentrowania wysitkéw na
waskiej tylko, specjalistycznej tematyce.

Po drugie, programy nauczania uczelni wyzszych sa w Polsce na-
cechowane tendencjami do zbytniego ujednolicenia i do sztywnosci.
Utrudnione jest zatem zaréwno wprowadzenie pewnych przedmiotéw
nie od razu we wszystkich, ale w niektérych tylko, wybranych uczel-
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niach, jak i traktowanie pewnych przedmiotéw jako fakultatywnych;
nie obowigzujacych ogétu studentéw danych specjalnosci.

Jednocze$nie hermetyczne zamykanie niektérych zaje¢é w ramach
jednej specjalno$ci powoduje np., ze obszerny (210 godzin) wyklad hi-
storii nauki i jej organizacji, figurujgcy w programie dwu pierwszych
lat studiow specjalnosci bibliotekoznawczej uniwersytetéw w Warsza-
wie i Wroctawiu, nie jest dostepny nawet dla sluchaczy specjalnosci
historycznych tych uczelni, nie méwige juz o studentach innych wy-
dzialéw i innych uczelni. Tam wiec jedynie, gdzie sztywno$é progra-
mowa zostala przelamana przez wprowadzenie indywidualnych planéw
studiéw dla wyrézniajgcych sie studentéw, powstaja nowe, pomyslne
dla rozwoju ich zainteresowan, warunki (tak np. paru studentéw Wy-
dzialu Elektrycznego Politechniki Warszawskiej uczeszcza w ramach
indywidualnych planéw studiéw na seminarium historii gospodarczej
w instytucie Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego).

*

Powyzsza analiza ogélna oraz szczeg6lowa analiza dotyczaca miejsca
historii nauki w szkolnym nauczaniu historii, zawarta w aneksie 3,
prowadzi do wysuniecia nastepujacych wnioskow, ktére zmierzajg do
pelniejszego wykorzystywania elementéw ksztalcgcych i wychowaw-
czych, zawartych w historii nauki i techniki, a jednoczesnie do umoz-
liwienia ksztalcenia kadr badawczych dla tych dyscyplin:

WNIOSKI PROGRAMOWE

1. Celowe jest wprowadzenie na uczelnie wyzsze zaréwno ksztat-

cenia w zakresie historii poszczegdlnych dyscyplin naukowych i galezi
techniki, przeznaczonego dla studentéw odpowiednich kierunkéw stu-
diow, jak i ksztalcenia w zakresie spolecznej problematyki historii
nauki i historii techniki, przeznaczonego przede wszystkim dla stucha-
czy kierunkéw historycznych, a takze filozoficznych i ekonomicznych.
Realizujgc oba typy ksztalcenia, nalezaloby szczegbélng uwage poswie-
ci¢ dziejom polskiej nauki i polskiej techniki.
- 2. Specjalne znaczenie mialoby wprowadzenie tak zréznicowanego
ksztalcenia w zakresie historii nauki i techniki na tych wydziatach
i kierunkach studiéw, ktére przygotowuja w powaznej mierze kadry
nauczycieli réznych przedmiotéw, a przede wszystkim nauczycieli hi-
storii. Odpowiednie uzupelnienia nalezaloby wprowadzi¢ do programow
doksztalcania nauczycieli, w szczegdlnosci nauczycieli historii.

3. Historycznonaukowe i historycznotechniczne ksztalcenie nauczy-
cieli stanie sie podstawg szerszego i glebszego ujmowania odpowied-
niej tematyki w programach poszczegdlnych przedmiotéw w szkolach
Srednich wszystkich typoéw, a takze w szkolach podstawowych.

4. Na niektérych wydziatach historycznych uniwersytetéw naleza-
loby stworzyé mozliwosci specjalizowania sie w zakresie spolecznej
problematyki historii nauki i historii techniki. Mogloby sie to odbywaé
w szerszych ramach historii kultury, tak np. historia nauki moglaby
by¢ polaczona we wspdlnej specjalnosci ze spoleczng problematyka
historii oswiaty (por. aneks 3), a historia techniki — z historig kultury
materialnej.
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5. Celowe byloby powolanie studiéw doktoranckich w zakresie hi-
storii nauki i historii techniki, przeznaczonych dla absolwentéw roéz-
nych uczelni i wydzialéw, tak aby specjaliSci roznych dziedzin mogli
zaznajomi¢ sie z warsztatem pracy historyka, niezbednym takze dla
badan nad historig poszczegélnych dyscyplin naukowych i galezi tech-
niki, a absolwenci historii — poglebi¢ znajomo$¢ powszechnej historii
nauki i techniki i uzyska¢ przygotowanie niezbedne dla badan nad
spolecznymi uwarunkowaniami i konsekwencjami rozwoju tych dziedzin.

WNIOSKI ORGANIZACYJNE DLA RESORTU NAUKI,
SZKOLNICTWA WYZSZEGO I TECHNIKI ORAZ DLA POLSKIEJ
AKADEMII NAUK

1. Powazny potencjal kadrowy zgrupowany w Zakladzie Historii
Nauki i Techniki PAN jest obecnie w maltym tylko stopniu wykorzy-
stany dla celow dydaktycznych. Uruchomienie tego potencjalu mozliwe
byloby badZz przez nalozenie na Zaklad obowiazku s$wiadczen dydak-
tycznych na rzecz uczelni wyzszych, badz tez przez powoltanie w opar-
ciu o Zaklad oraz o nielicznych historykéw nauki i techniki pracuja-
cych na wyzszych uczelniach badawczo-dydaktycznej placowki miedzy-
resortowej, podlegajacej Polskiej Akademii Nauk oraz Ministerstwu
Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki, przy czym cze$¢ pracowni-
kow tej placéwki otrzymalaby status nauczycieli akademickich.

2. Uzyskanie przez szkolnictwo wyzsze mozliwosci korzystania
z potencjalu dydaktycznego, zamrozonego obecnie w Zakladzie Historii
Nauki i Techniki PAN, pozwoliloby na szybkie uruchomienie na nie-
ktorych na razie uczelniach, przede wszystkim w oérodkach: warszaw-
skim, krakowskim i wrocltawskim, nowych wykladow fakultatywnych
z zakresu zardwno historii poszczegélnych dyscyplin naukowych i ga-
lezi techniki, jak tez poszczegdlnych aspektéow i zagadnien historyczno-
naukowych i historycznotechnicznych (przykladem moze byé¢ prowadzo-
ny obecnie na Politechnice Warszawskiej wyktad wybranych zagadnien
rewolucji naukowo-technicznej).

3. Zaleznie od uznania kierownikéw uczelni czy wydzialéw, niekto-
re z tych wykladéw weszlyby stopniowo w sklad normalnych planéw
studiow jako zajecia badz obowigzujace ogél studentéw danego wy-
dzialu lub specjalnosci, badz tez wybierane przez nich sposréd grupy
przedmiotéw fakultatywnych. Wszelkie inicjatywy uczelni w tym za-
kresie powinny byé¢ popierane, szczegélnie, gdy chodzi o wydzialy
ksztalcagce nauczycieli historii (taka inicjatywe podigl ostatnio Wydzial
Filologiczno-Historyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie).
Powinny takze powstawaé¢ inne formy zajeé z historii nauki i techniki:
konwersatoria lub seminaria, a w szczegélno$ci na wydziatach histo-
rycznych oraz na studiach doktoranckich réznych kierunkow.

4. Na wydzialach historycznych niektérych uniwersytetow (war-
szawski, wroctawski, krakowski) nalezaloby stworzy¢ mozliwosci spe-
cjalizowania sie w zakresie spolecznej problematyki historii nauki
(ew. lacznie ze spoleczng problematyka historii o§wiaty), a w uniwer-
sytecie warszawskim — takze w zakresie spolecznej problematyki hi-
storii techniki 1gcznie z historig kultury materialnej. Podstawg spe-
cjalizowania sie w historii nauki moglyby by¢ prowadzone na sekcjach
bibliotekoznawczych dwu uniwersytetéw wyklady i konwersatoria,
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uzupelnione odpowiednimi seminariami na dalszych latach studiow
i seminariami magisterskimi.

5. Studia doktoranckie z zakresu historii nauki i techniki powinien
prowadzi¢ Zaklad Historii Nauki i Techniki PAN (lub powstala na
jego bazie nowa placowka).

WNIOSKI ORGANIZACYJNE DLA RESORTU OSWIATY I WYCHOWANTIA

1. Celowe byloby, aby wladze o$wiatowe przedyskutowaly z udzia-
lem specjalistow poszczegélnych przedmiotéw oraz historykéw nauki
i techniki zakres zagadnien historycznonaukowych i historycznotech-
nicznych, jakie nalezaloby uwzgledni¢ w programach szkolnych po-
szczegblnych przemiotéw. Rezultatem takich dyskusji byloby ustalenie
przez wladze oswiatowe odpowiednich zalecen dla komisji programo-
wych, osrodkéw metodycznych oraz autoréw podrecznikéw i ksigzek
pomocniczych.

2. Rozdzialy i fragmenty podrecznikéw szkolnych rdéznych pozio-
méw 1 przedmiotow, poswiecone zagadnieniom historii nauki i techniki,
powinny byé¢ opiniowane przez historykéw nauki i techniki (innym
rozwigzaniem byloby zamawianie u nich materiatlu do takich rozdzia-
16w i fragmentéw, ktory stanowilby zrédlowa podstawe dla autoréw
podrecznikéw); dotyczy to w szczegdlnosci podrecznikoéw historii i hi-
storii literatury. Wtadze o$wiatowe oraz wydawnictwa publikujace
podreczniki powinny zwracaé uwage na bardziej jednolite traktowanie
zagadnien historycznonaukowych i historycznotechnicznych w podrecz-
nikach z jednego przedmiotu dla kolejnych lat nauczania.

3. Nauczyciele przedmiotéw obejmujacych elementy historii nauki
i techniki powinni by¢ stopniowo doksztalcani w tym zakresie.

4. Celowe jest, aby okregowe os$rodki metodyczne, a szczegélnie ich
sekcje historii w porozumieniu z innymi sekcjami, podjely badania
nad realizacjg w szkolach obowigzujgcego programu nauczania w za-
kresie dotyczacym historii nauki i techniki; celowe sg takze dyskusje
na ten temat na konferencjach nauczycielskich.

ANEKS I

HISTORIA NAUKI I TECHNIKI W SREDNIM I WYZSZYM NAUCZANIU
W POLSCE

Systematyczny kurs powszechnej historii mauki (z elementami rozwoju jej
zasttosowian) prowadzony jest w uczelniach polskich jedymie na sekcjach biblio-
tekoznawezych: Wydziatu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego i Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu Wroclawskiego. Wykladany obecnie ma dwu pierw-
szych latach studi6w (poprzednio ma latach II—III), jest to jeden z najobszer-
niejszych przedmiotéw tych sekcji, obejmuje bowiem 1lgcznie 210 godzin zajet.
Przedmiot podzielony jest na 2 czeSci: pierwsza obejmuje cato§é dziejéw nauki
do konica XVI w., a dzieje nauk spolecznych do polowy XIX w., druga — historie
nauk przyrodniczych i technicznych w latach 1600—1850 oraz cato$¢ dziejow nauki
od polowy XIX w. do dnia dzisiejszego; z kazdej czeSci obowigzuje odrebny
egzamin. Zajecia skladajg sie z wykladéw oraz konwersatoriéw, po$wieconych
przede wszystkim rozwojowi problematyki metodologicznej oraz dziejowemu zna-
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czeniu nauki. Przedmiot ten, zamkniety w ramach specjalizacji niehistoryczne]
i niefilologicznej i prowadzony w duzej czeSci przez wykltadowcéw spoza macie-
rzystych wydzialéw, jest oderwany przez to od giléwnego nurtu studiéw zaré6wno
historycznych, jak i filologicznych. Wobec braku za$§ seminariéw magisterskich
z historii mauki zajecia te tylko poSrednio i czeSciowo przyczyniajg sie do ksztal-
cenia kadr badawczych w zakresie historii nauki. Wiekszg role w tym zakresie
odegrato seminarium magisterskie historii nauki, prowadzone na Wydziale Filo-
zoficzno-Historycznym Uniwersytetu Jagiellofiskiego.

Oproécz tego ma pewnych wydziatach niektérych uczelni wyzszych prowadzone
sag wykiady z historii poszczegdlnych dyscyplin maukowych badz obowigzkowe, jak
z historii historiografii, badZ nieobowigzkowe, jak z historii matematyki, poszcze-
golnych dziedzin techniki (historia techniki inzynieryjno-budowlanej) oraz z hi-
storii medycyny (w akademiach medycznych w Poznaniu i Szczecinie istniejg
katedry historii medycyny, a w Akademii Medycznej w (Krakowie — Katedra
Historii Medycyny i Farmacji). W nieco wigekszym stopniu historia poszczegélnych
dyscyplin uwzgledniana jest na miektérych studiach doktoranckich.

Wobec tego, ze mauczyciele — a takze i autorzy podrecznikéw szkolnych —
nie otrzymali i mie otrzymajg na wyzszych uczelniach zadnego niemal przygoitio-
wania z zakresu historii nauki i historii techmiki, dyscypliny te w matym tylko
stopniu wchodzg do zakresu nauczania na szczeblu $rednim tak ogélnoksztatca-
cym, jak zawodowym, a takze i ma szczeblu podstawowym (tym szczeblem mnau-
czania niniejsze opracowanie jednak sie nie zajmuje).

Jak sie przy tym zdaje, wladze oSwiatowe nie majg w tym zakresie zadnej
okre§lonej koncepcji. Stan ten odzwierciedla sie zaréwno w zupelnej przypadko-
woéci uwzgledniania lub pomijania zagadnien historii nauki i techniki w pod-
recznikach poszezegélnych przedmiotéw przeznaczonych dla poszezegblnych Klas,
jak w braku zdecydowania, czy zagadnienia powszechnej historii mauki — jak
zresztg 1 calej powszechnej historii kultury — wchodzg do zakresu nauczania
historii czy tez historii literatury, co prowadzi do czeSciowego powtarzania —
niekiedy w analogicznym ujeciu — tego samego materialu w podrecznikach obu
tych przedmiotéw dla nizszych klas licealnych a do zgodnego pomijania tych
zagadnieh — w podrecznikach dla klas wyzszych. )

Ponizej przedstawiono przykladowo sytuacje nauczania historii nauki i tech-
niki w ramach niektérych przedmiotéw szkolnych i kierunkéw studiéw uniwer-
syteckich. Ta wstepna i niepelna analiza dokonana zostala przede wszystkim
w oparciu o programy mnauczania i podreczniki (szczegétowe ich omoéwienia
z punktu widzenia historii mauki i techniki znajdujg si¢ w posiadaniu Komitetu
Historii Nauki i Techniki PAN). Nie starano sie natomiast odpowiedzie¢ tu na
pytanie, jak zagadnienia te przedstawiajg sie w praktycznej dzialalno$ci szkol
Mozna jednak domniemywaé, Ze problematyka ta jest traktowana przez nauczy-
cieli jako material uboczny, ograniczony lub skre§lony przy lada okazji.

HISTORIA NAUKI I TECHNIKI W RAMACH NAUCZANIA HISTORII

Historia nauki, czesto wraz z elementami historii filozofii i medycyny, oraz
historia techniki, zwigzana majcze§ciej z historig gospodarczg, znajdujg sie w po-
staci wyodrebnionej (tzn. w osobnych podrozdziatach) w wiekszo$§ci podrecznikéw
dla lice6w i technikéw. Brak jest jednak takich podrozdzialéw dla powszechnej
historii nauki i powszechnej historii techniki w dwoéch podrecznikach, zajmuja-
cych sie wiekiem XX, a zatem wiekiem najwiekszego rozwoju tych dziedzin
kultury. Podrozdzialy o historii nauki i techniki wystepuja takze w wielu podrecz-
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nikach dla szk6t wyzszych. Fragmenty dotyczace historii nauki i techniki w pod-
recznikach réznego typu z reguly nie sa pisane przez specjalistow, ktérych brak
tez zapewne wérod redaktor6w i opiniodawcédw, co doprowadza mieraz do poda-
wania informacji zdawkowych lub nieprecyzyjnych a niekiedy — obarczonych
sporg liczbag biedow.

Artykuly oraz informacje kronikarskie z zakresu historii nauki i techniki
spotykane sg tylko sporadycznie w czasopismach specjalistycznych, @& zwlaszcza
w ,,Wiadomos$ciach Historycznych”.

W podrecznikach dla szk6l S$rednich ogélnoksztalcgcych najwiecej miejsca
informacjom z zakresu historii nauki i techniki po$wiecono przy omawianiu sta-
rozytno$§ci i $éredniowiecza. Nieco mniej informacji znajduje sie w czeSci doty-
czacej renesansu. Stosunkowo stabo omoéwiono osiggniecia naukowe XVII
i XVIII w. Dla XVIII i XIX w., obok przewaznie wyrywkowych informacji o wy-
bitnych uczomych i ich priacach, wigczono wiadomo$ci z historii techniki, mnie-
kiedy lakoniczne, niekiedy malo precyzyjne. Wreszcie dwa podreczniki obejmu-
jgce historie XXX w. w zasadzie ograniczajg sie — zgodnie z Programem mnaucza-
nia — do zwiezlego omawiania organizacyjnych zagadnien historii nauki polskiej
oraz do wymiéniania niektorych uczonych polskich (pomija sie przy tym m.in.
Smoluchowskiego). Podreczniki dla technikéw roéznig sie od podrecznikéw dla
licebw w istocie tylko wiekszg dokumentacjg ilustracyjng urzadzen technicznych.

Szerzej stanem nauczania historii nauki w szkolach ogélnoksztalcgeych oraz
wynikajgcymi stad wnioskami zajmuje sie stanowigce aneks 3 opracowanie prof.
1. Zarebskiego Miejsce historii nauki w mauczaniu historii.

W podrecznikach dla szk6t wyzszych (uniwersytetéw i uczelni pedagogicz-
nych) ogb6lnie sprawa réwniez nie wyglada najlepiej. Istnieje wprawdzie dwu-
cze$ciowy skrypt M. Uklejskiej Zarys rozwoju mauki i jej organizacji, prze-
znaczony dla studentéw sekcji bibliotekoznawczych, lecz obarczony jest on znacz-
ng liczbg nieScistoSci i bledow, zwiaszcza w zakresie informacji o naukach przy-
rodniczych, i obejmuje okres tylko do konca XIX w. Jest to wszakze jedyny
dostepny skrypt obejmujgcy problematyke powszechnej historii nauki. W skro-
towej formie podaje material tego skryptu, uzupelniony informacjami o wieku XX,
cze$¢ II podrgeznika T. Glowackiej, A. Sitarskiej i M. Uklejskiej
Bibliografia przeznaczonego dla specjalno$ci ksiegarskiej liceum ekonomicznego.

Informiacje o historii nauki w Polsce wprowadzono do wielotomowego opra-
cowania zbiorowego. Historia Polski w spos6b bardzo niejednakowy. Jedynie
w czeSci I tomu III zamieszczono opracowany przez specjalistow, tzn. history-
k6w nauki, stosunkowo obszerny rozdziat Zarys dziejow mauki polskiej w drugiej
potowie XIX w. Proporcje sg tu jednak wyraznie niekorzystne dla nauk przy-
rodniczych, a praca redakcji ograniczyla sie do zestawienia tekstéw rozmaicie
ujetych przez r6znych autoréow. W czeSci II tego tomu historii nauki pos§wiecono
juz mmniej miejsca, ale przeznaczono je na zwarcie napisany artykul.

Dla dziejéw historii jako nauki istnieje jedyne w swwoim rodzaju opracowa-
nie M. H. Serejskiego Historycy o historii (2 tomy), stanowigce opatrzony
komentarzem wyb6r podstawowych Zrédet przedstawiajgcych rozwdj my$li histo-
rycznej w Polsce.

W wielu podrgcznikach akademickich, jak mp. S. Kieniewicza Historia
Polski 1795—1918 zamieszczono rozdzialy Nauka, ktore jednak s3g przewaznie
pochodnymi informacji podanych w opracowaniu zbiorowym Historia Polski.

W licznych podrecznikach historii powszechnej, przeznaczonych przede wszyst-
kim dla studentéw, rozmaicie ujete elementy historii mauki i techniki podane
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sg wraz z historia gospodarcza (np. M. Zywczynski, Historia powszechna
1789—1870) lub wraz z historig kultury (np. J. Pajewski, Historia powszechna
1781—1918).

HISTORIA NAUKI I TECHNIKI W RAMACH NAUCZANIA NAUKI
O SPOLECZENSTWIE

Program istniejgcego w ostatnich klasach wszystkich szko6t $rednich przed-
miotu Propedeutyka mauki o spoleczenstwie przewiduje w ramach maksymalnego
(90-godzinowego) wariantu dwa punkty majgce bezpoSredni zwigzek z zagadnie-
niami nauki i techniki. Sg to, pkt I2b poSwigcony silom wytwoérczym oraz
pkt III3a dotyczacy ,rewolucji maukowo-technicznej i jej skutkéw spotecznych
w krajach kapitalistycznych i socjalistycznych” oraz teorii konwergencji. W ko-
mentarzu do programu (J. Dgbrowski, E. Erazmus, Propedeutyka nauki
o spoteczenstwie. Zalozenia teoretyczne. ,,Wychowanie Obywatelskie” nr 7—9/1971,
wladka, s. 10) czytamy m. in., ze zagadnienie rewolucji maukiowo-technicznej, wy-
stepujgce w dziale pierwszym w aspekcie sil wytwoérczych, zajmuje wazne miej-
sce w ramach tematéw: Wspoétzawodnictwo dwéch systeméw, problem integracji
krajéw socjalistycznych w ramach RWPG... TreSci te pozwalajg wyrobié¢ u ucz-
ni6w prze§wiadczenie o tym, Ze rewolucja naukowo-techniczna stanowi wazng
plaszczyzne rywalizacji miedzy systemami. Staje sie ona mno$nikiem przemian
w dziedzinie o$wiaty, nauki, kultury i ideologii, a przede wszystkim w organi-
zacji zycia spolecznego”.

Jednakze podrecznik W. Markiewicza Propedeutyka mauki o spoleczen-
stwie (Warszawa 1971) nie spelnia madziei, ze przedmiot ten choé¢ w czeSci za-
peini luke, powstalg przez caltkowite pominiecie problematyki powszechnej historii
nauki i techniki w dotyczacych XX wieku partiach programu nauczania historii,
i zapozna milodziez z gléwnymi kierunkami rozwoju techniki i — zwigzanej z nia
w procesie rewolucji maukowo-technicznej mauki.

W rozdziale Sily wytwdrcze i stosunki produkcji technice i nauce po$wiecono
10 wierszy (s. 24), sygnalizujgc tylko role wynalazké6w i odkry¢ w rozwoju sit
wytworczych i stwierdzajgc: ,nauke i jej twoércoéw zalicza sie wiec stusznie do
sil wytwoérczych”.

‘W dziale trzecim, przy omawianiu ,Swiatowego systemu socjalistycznego”
wspomina sie rewolucje maukowo-techniczng, jakby to bylo pojecie doskonale
uczniom znane. Brak tez jakiegokolwiek wyjasnienia tego pojecia w rozdziale
Rewolucja naukowo-techniczna i jej skutki spoteczne (s. 188—190), po$wieconym
przede wszystkim dyskusji z determinizmem technicznym i teorig konwergencji.
Wiecej informacji o zagadnieniach wspé6iczesnej nauki i techniki znajduje sie
w nastepnym rozdziale Przestanki zwpyciestwa socjalizmu (s. 190—194), w ktérym
méwi sie o rywalizacji w badaniach kosmicznych, o odsetkach dochodu narodo-
wego przeznaczonych na badania (niestusznie tu nazwanych ,naukowymi”), o zna-
czeniu mauk spolecznych i badan podstawowych oraz o mozliwym przede wszyst-
kim w ustroju gospodarki planowej skracaniu drogi ,,od odkrycia naukowego do
jego przetworzenia technicznego, a stamtgd do zastosowania w produkcji maso-
wej”’. Wreszcie w poS§wieconym sytuacji Polski rozdziale Perspektywy dalszego
dynamicznego rozwoju (s. 200—203) sporo moéwi sie o stabo$ciach mnaszego ruchu
wynalazczego oraz o brakach we wspéipracy placé6wek naukowych z gospodarksy.

Te cenne i prawidlowo na ogét sformutowane wiadomo$ci mie mogg jednak
zastgpi¢ syntetycznego przedstawienia kierunkéw rozwoju wspblczesnej nauki
i techniki oraz syntetycznej charakterystyki procesu zwanego rewolucjg mnauko-
wo-techniczng. Tych wazinych zatem podstaw zrozumienia wspdlczesnego $§wiata
szkola $rednia swemu absolwentowi nie daje.
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HISTORIA NAUKI W RAMACH NAUCZANIA HISTORII LITERATURY POLSKIEJ

'W podrecznikach historii literatury zagadnienia historii nauki poruszane sg
w ramach przedstawienia ogoélnokulturalnego, europejskiego, a szczegé6lnie pol-
skiego tla rozwoju naszej literatury. Ilo§¢ materialu z zakresu historii nauki za-
lezy zatem od ambicji ukazywania owego tla wykazywanych przez autoré6w po-
szczegblnych podrecznikow.

Powazne ambicje tego rodzaju zywig autorzy podrecznika dla I klasy liceum
ogoélnoksztalcgcego. Sporo miejsca poSwigcono tu europejskiej kulturze poczawszy
od éredniowiecza az do romantyzmu, oczywiScie ze szczegélnym uwzglednieniem
literatury europejskiej i kultury polskiej. W rezultacie uczen (i nauczyciel) znaj-
dg tu wiecej materialu np. o Koperniku i Modrzewskim niz w podrecznikach
historii. Wiadomos$ci jednak z zakresu historii nauki, choé¢ wyszly — co jest zro-
zumiate — spod pidra autoré6w dalekich od tej specjalno$ci historycznej, nie byly
zapewne — co jest znacznie mniej zrozumiale — zaopiniowane przez historykéw
nauki.. Powoduje to bezkrytyczne powtarzanie narostych legend (w rodzaju inzy-
nierskich prac Kopernika i udziatu papieza w jego rzymskich wykladach) i brak
wywazenia znaczenia podawanych informacji.

Natomiast europejskie tto kulturowe przesuwa sie mna ‘bardzo daleki plan
w podrecznikach dotyczacych nastepnych okreséw. Tak mp. dla okresu pozyty-
wizmu zostalo ono sprowadzone do informacji o Comte’owskim pozytywizmie
i o Zolowskim mnaturalizmie. Nic dziwnego, ze o kierunkach $§wiatowego rozwoju
nauki sg tu jedynie wzmianki (np. o Darwinie), wobec czego wiadomo$ci o nauce
polskiej organiczajg sie gléwnie do spraw organizacyjnych. W ich przedstawie-
niw zabraklo tez niekiedy wlaSciwego wywazenia opinii i(np. deprecjonowania
poziomu naukowego Szkoly Gléwnej), co zdaje sie $wiadczy¢, ze obyto sie bez
opinii czy konsultacji historykéw nauki.

Dla okresu Milodej Polski spoSréd polskich uczonych wymienieni sg bodaj
tylko Krzywicki i Marchlewski, a tlo europejskie dotyczy — poza akapitem po-
Swiecdonym dmpresjonistom — wylgcznie literatury, mnieco szerzej mnatomiast po-
traktowamio je dla okresu miedzywojennego, gdzie za to w ogbéle nie ma mowy
o0 nauce polskiej, podobnie jak dla okresu Polski Ludowej.

Ogéblnie mozna zatem stwierdzié, Ze zagadnienia historii mauki zostaly posta-
wione catkowicie uznaniu autoréw podrecznikéw, ktérzy zreszta malo wykorzy-
stujg cenny material zawarty w wydanej pod redakcjg J. Z. Jakubowskiego
,Bibliotece Polonistyki”, a zwlaszcza w wartoSciowych pozycjach Zrédlowych,
jak np. opracowanie: Z. Libery OS$wiecenie, M. Straszewskiej Roman-
tyzm i Kulczyckiej-Saloni Pozytywizm.

‘W rezultacie uczen zapoznaje sie w szkole z fragmentami zaliczanych do
piSmiennictwa dziel Modrzewskiego, Staszica, KoMataja czy Swietochowskiego,
ale nie wprowadza sie go w §wiat mys§li J. Marchlewskiego, L. Krzywickiego, T. Ko-
tarbinskiego czy J. Szczepanskiego, a w istocie rzeczy — takze w Swiat my§li
klasykoéw marksizmu,

NAUCZANIE HISTORII GEOLOGII

Elementy historii nauk geologicznych wprowadzone zostaly do programéw
nauczania na poziomie §rednim w technikach geologicznych, a takze na studiach
uniwersyteckich w Warszawie i Wroclawiu oraz studiach politechnicznych w Aka-
demii Gorniczo-Hutniczej w Krakowie.

W obrebie szk6t Srednich elementy historii geologii podawane sg w mimimal-
nym zakresie. W podrecznikach jednak dla technikéw geologicznych wydanych
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w latach.60-tych istnieje stosunkowo duzo elementéw historycznych, choé nieraz
pcdawane sg tu bledne, obiegowe informacje. Jedynie w podreczniku M. Wi-
$§niewskiej-Zelichowskiej Paleontologia istnieje rzeczowy i rozbudo-
wany rozdzial historyczny, zwigzany gléwnie 2z zagadnieniami ewolucjonizmu
(w majnowszym wydaniu podrecznika ten cenny rozdzial zostal skre$lony). Autorka
przedstawita tu istote rozwoju paleontologii, przez co rozdzial ten jest potrakto-
wany lepiej niz faktograficzne zestawienie informacji o paleontiologach i ich
pracach w akademickim podreczniku paleontologii F. Biedy.

. W podrecznikach - wydawanych w ostatnich latach istnieje dowolno$§é w poda-
waniu. lub niepodawaniu informacji historycznych, przy ogélnej tendencji do re-
dukcji tego materiatu. Tak np. w podreczniku mineralogii M. Kuklewicza
i W. Wagnera nie ma w ogéle informacji historycznych, a w podreczniku
petrografii H. Burzewskiej i B. Michno podane — skape co prawda —
dane o ‘rozwoju petrografii na Swiecie i w Polsce.

Zagadnienia historii nauk geologicznych zostaty wyszczegélnione w wydanym
w 1970 r. Programie ramowym i planach studibw. Geologia w wuniwersytetach.
Ogoblnie postuluje sie dla 22 wykladanych przedmiotéw wprowadzenie elementoéw
historycznych w postaci wprowadzen do dyscypliny.

‘W czeSci szczegblowej Programu material historyczny potraktowano niejedno-
licie, podvaj"ac informacje zapewne tak, jak nadesiano je z odpowiednich katedr.
Nie sugeruje sie mnp. potrzeby wstepnego wykiadu historycznego ma hydriogeologii,
gdzie studium dawnej literatury jest podstawa rozpoczecia wszelkich badan
o istotnym znaczeniu praktycznym.

Réwniez zakres informacji historycznych podany w podrecznikach akademic-
kich (zatwierdzonych przez odpowiednig komisje) uzalezniony jest od indywidual-
nych zainteresowan autora. Zwykle material ten wyodrebniano w jednym rozdziale,
sg jednak podreczniki (np. Geologia dynamiczna M. Ksigzkiewicza), gdzie
elementy historyczne wystepuja w toku omawiania poszczegblnych hipotez nau-
kowych. A

Podkre§lié malezy, ze studenci geologii aktualnie. stuchajg okolo 40 kurséow
specjalistycznych. Gdyby skomasowano cze§é informacji historycznych podawa-
nych przez réznych wykladowcé6w, z pewnoscia moéglby powstaé pelny jedno-
semestralny kurs historii nauk geologicznych.

Historia geologii prowadzona jest réwniez w ramach zaje¢ z metodologii
nauki na studiach doktoranckich w AGH i Uniwersytecie Warszawskim. Zajecia
prowadzone sg na AGH systemem wyladowym i(rozwéj geologii w ukladzie chro-
nologicznym), w Uniwersytecie Warszawskim natomiast zajecia prowadzi sie sy-
stemem seminaryjnym, przy czym program jest dostosowany do mozliwoSci
personelu nauczajgcego. Doktoranci zapoznajg sie tu z dawnymi publikacjami
(mp. G. Rzgczynskiego, Historia maturalis curiosa.., K. Kluka, Rzeczy
kopalnych..) i okre§lajg ich istotng warto§é.

Podkresli¢ malezy, ze studenci dysponuja w ramach Zarysu nauk geologicz-
nych pod red. E. Passendorfera, popularnie napisanym przez S. Krajewskie-
go szkicem Zarys historii geologii.

NAUCZANIE HISTORII BIOLOGII

Nauczyciele biologii przystepujgcy do pracy w szkolach &érednich majg sto-
sunkowo dobre przygotowanie z zakresu historii nauk biologicznych, gtéwmie
dzieki kursowi ewolucjonizmu, ktéry jest wykladamy w uniwersytetach i w szko-
tach pedagogicznych. Dodatkowo za$§ stosunkowo duzy serwis informacji z tego
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zakresu zamieszczany jest w czasopiSmie specjalistycznym ,Biologia” oraz w in-
nych periodykach (2wlaszcza , Kosmos”, Ser. A).

W ogoélnoksztatcgcych szkolach $rednich elementy historii nauki wprowadzane
sg wiasciwie dopiero w klasie IV. W klasach mizszych nie ma ich w ogéle lub
jedynie w postaci wiadomos$ci przypadkowych (klasa III). W podreczniku mnato-
miast W. Michajtowa dla klasy IV elementy historii nauki wystepujg w toku
wyktadu (np. odkrycie komoérki, plazmy, podstawowych praw itp.), a: w dziale
o ewolucjonizmie obszernie na$wietlano istote teordi ewolucyjnej K. Darwina na
szerokim tle wczeSniejszego i1 poéZniejszego rozwoju my$li ewolucyjnej. Wreszcie
w zakonczeniu podano rzeczowy przeglad historyczny rozwoju biologii w Polsce.
Podobnego wykladu nie miajg studenci w wyzszych uczelniach.

Tak nier6wne rozlozenie materialu historycznego zdaje sie $wiadczyé, ze ko-
misja akceptujgca podreczniki z biologii dla szkél $rednich nie ma wyraZnego
zdania na temat potrzeby wlgczania elementéw historii nauki do toku wykladu
(w rezultacie np. w klasie II méwi sie o komoérce, a doplero w klasie IV dowia-
duje sie uczen o jej odkrywecach).

Podobnie niejednolicie wprowadza sie elementy historyczne do réznego rodzaju
wykladéw w szkolach wyzszych. Niektérzy autorzy poédwiecajg tym zagadnieniom
nieco uwagi (specjalne rozdzialty na wstepie), inni je w ogéle pomijajg.

Najwiecej na ten temat informacji zamieszczajg podreczniki ewolucjonizmu.
Zwtlaszcza godny podkreélenia jest pod tym wzgledem dwutomowy podrecznik
K. Kuznickiego i A. Urbanka (Zasady mauki o ewolucji), przedstawia-
jacy na historycznym tle rozwoju idei ewolucyjnych koncepcje K. Darwina,
a takze jej losy w koncu XIX w. i w XX w.

Studenci zoologii majg ponadto do dyspozycji obszerny podrecznik Z. Fed c-
rowicza Zarys historii zoologii. Jest to zresztg jeden z nielicznych tego typu
podreczniké6w w zakresie nauk biologicznych.

Ogoélnie stwierdzi¢ mozna, Ze uczniowie szko6t $Srednich dzieki podrecznikowi
W. Michajlowa, a studenci — dzieki podrecznikom Z. Fedorowicza oraz L. Kuz-
nickiego i A. Urbanka, otrzymujg wprawdzie niezbyt pelny, ale do$é¢ duzy i rze-
czowe podany material z zakresu historii nauk biologicznych.

NAUCZANIE HISTORII CHEMII

W podrecznikach chemii dla szk6t $rednich i wyzszych wprowadzono duzo
elementéw historii nauki. Dotyczy to w szczegblnoSci podrecznikéw dla klas I
i IT liceum ogélnoksztalcgcego. Ich autor A. Rogowski odczuwa warto§¢ ma-
terialu historycznego w mauczaniu, jego opracowania zawierajg zatem rzeczowe
omoéwienia historyczne, a takze doskonaly material ikonograficzny, przy czym
podpisy pod ilustracje w znaczny spos6b rozszerzajg informacje historyczne.

W podrecznikach dla szk6! wyzszych istnieje nieréwnomierno§¢ podobna jak
w innych dyscyplinach przyrodniczych. Szcze§liwy zabieg zastosowal w podrecz-
niku chemii nieorganicznej E. Jb6zefowicz ktéry w rozdziale dotyczacym
dziejow nauki oméwit je tylko do czaséw powstania chemii nowoczesnej, tj. do
XVIII w., dalszy za§ rozwdj chemii, zresztg dobrze udokumentowany, znajduje
sie w tekS$cie calego podrecznika, zwykle we wprowadzeniach do poszczegélnych
grup zagadnien.

NAUCZANIE HISTORII MATEMATYKI

Elementy historii matematyki wystepujag w programach nauczania szkét Sred-
nich i wyzszych w bardzo malym stopniu, a podreczniki i czasopisma fachowe
sg pod tym wzgledem bardzo ubogie.
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‘W podrecznikach dla szkét Srednich elementy historii wprowadzone zostaly
tylko do miektorych opriacowan. Stosunkowo duzo ma ten temat informacji znaj-
duje sie w Geometrii Z. Krygowskiej \(przy omawianiu twierdzenia Pita-
gorasa). Rzeczowym, choé bardzo krétkim, wstepem historycznym (Informacje
z dziejow rachunku prawdopodobienstwa) poprzedzit W. Szlenk podrecznik dla
klasy IV liceumm. W ksigZce pomocniczej dla nauczycieli Wybrane zagadnienia
z metodologii matematyki zawarte jest krétkie opracowanie A. Wachutki po-
S§wiecone rozwojowi nie tyle.natematy-ki, co metod jej nauczania, zwracajgc
szczegblng uwage na programy nauczania tego przedmiotu w Polsce poczgwszy
od Komisji Edukacji Narodowej. W poréwnaniu z pracami radzieckimi jest to
opracowanie sitabe.

W czasopi$mie ,Matematyka”, stanowigcym pomocniczy periodyk dla nauczy-
cieli, informacje o charakterze historycznym zwigzane sg z kronikg (biografie
zmartych os6b), jubileuszami (20-lecie PRL) itp. W 1971 r. tylko jeden iartykut
wskazywal na mozliwo§¢é wykorzystania w nauczaniu ciekawego materialu
z XVIII w., auborem artykutu jest matematyk radziecki.

Elementy historii matematyki w polskich podrecznikach dla szk6t wyzszych
(uniwersytetéw, szké6t pedagogicznych i politechnik) sg réwniez bardzo skromne.
Niekiedy ograniczajg sie do kréciutkich informacji biograficznych o tych mate-
matykach, ktérych prace wykorzystywane sa w toku wywodu (zreszta robione
jest to zupelnie przypadkiowo). Jedynie w motkach podawany jest czasem w spo-
s6b krétki, ale rzeczowy, miaterial dotyczgcy wazniejszych osiggnie¢ matematyki.
Trzecim sposobem podawania informacji o charakterze historycznym sg wstepy,
w ktérych autorzy w maksymalnym skroécie, lecz zazwyczaj jasno i przejrzyScie,
przekazujg wazniejsze dane o rozwoju omawianej w podreczniku dyscypliny.

Nieco wiecej materiatu z zakresu historii réznych dziedzin matematyki do-
staje sie do podreczniké6w uniwersyteckich dzieki tlumaczeniom fachowej litera-
tury radzieckiej. Typowy pod tym wzgledem jest podrecznik Roéwmnania réinicz-
kowe W. W. Stiepanowa z rozdzialem historycznym A. P. Juszkiewicza,
uzupelnionym przez redakcje polskg rozdzialem o osiggnieciach matematykéw pol-
skich z tej dziedziny.

W poréwnaniu z innymi dyscyplinami (np. biologia) matematyka jest zatem
raczej uposledzona. Wyklady z historii tej dyscypliny sporadycznie prowadzone
sg ma III roku studibw na Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie.
Na innych uniwersytetach material historyczny jest wykorzystywany przy wy-
kladach metodycznych, a o historii poszczegélnych dyscyplin méwi sie rédwniez
we wstepach do poszczegbdlnych wykladéw.

ANEKS 2

NAUCZANIE HISTORII NAUKI I TECHNIKI W SZKOLNICTWIE WYZSZYM ROZNYCH
KRAJOW

Nomenklatura specjalno$ci pracowniké6w naukowych, przyjeta przez XX posie-
dzenie Stalej Komisji Koordynacji Badan Naukowych i Technicznych RWPG w
dniach 8—11XII 1970, przewiduje m. in. specjalno$§é: ,historia mauki i techniki
(wedlug dzialéw)”. Odzwierciedla to range, jakg w niektérych krajach obozu socja-
listycznego przypisuje sie tym dyscyplinom.

W szczegb6lnoSci dgzeniom do rozszerzenia zakresu nauczania historii mauki dali
wyraz radzieccy specjali§ci, ktérzy podczas XIIT Miedzynarodowego Kongresu His-
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torii Nauki w Moskwie w sierpniu 1971 r. zorganizowali specjalne sympozjum
na temat sposobéw nauczania tego przedmiotu. W sympozjum tym wystgpilo wielu
specjalistéw, gléwnie z ZISRR, Stanéw Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii, Japonii
i NRD. Wszyscy referenci zgodnie podkreélili wielka warto§é ksztalcgcg historii
nauki i w zwigzku z tym rosngce zainteresowanie tg dyscypling.

Wezeéniej jeszcze, bo w 1963 r., zagadnienia nauczania historii nauki byly
dyskutowane na miedzynarodowym sympozjum po§wieconym ogbélnym zagadnieniom
historii nauki i techniki w Jablonnie (por. wykaz Zrédel, poz. 1).

Pierwsze katedry uniwersyteckie po§wiecone historii nauki zorganizowano w
latach 20-tych XX w. (uniwersytety: w Londynie, Oksfordzie i Cambridge). Po
ostatniej wojnie zorganizowano takze katedry w ZSRR, Stanach Zjednoczonych, Ja-
ponii i wielu innych krajach.

W nauczaniu historii nauki i historii techniki istniejg obecnie rézne tendencje.
W Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii, gdzie nauczanie takie rozwiniete
jest na wielkg skale, prowadzi sie je na szczeblu studiéw zaré6wno podstawowych,
jak i doktoranckich. Sg to badz studia specjalistyczne w zakresie historii nauki
lub techniki, zakonczone dyplomem magisterskim lub doktorskim z tego zakresu,
badz tez studia wchodzace w sktad nauczania -poszczegélnych dyscyplin nauko-
wych lub technicznych i skoncentrowane na historii tych jedynie dyscyplin.
W Zwigzku Radzieckim natomiast nauczanie historii nauki prowadzone jest tylko
w ramach podstawowych lub aspiranckich studiéw przyrodniczych i matematycz-
nych. Prace kandydackie z zakresu historii nauki dotycza z reguly dziejéw okreslo-
nej dyscypliny, z ktérej nadaje sie kandydature (matematyki, geologii itp.). Ten
wlasnie uklad znalazt wyraz w nomenklaturze RWPG, ktéra moéwi o specjalnosci
historii nauki i techniki ,wedlug dzialéw”.

W ZSRR historie nauki wprowadzono w 1949 r., gléwnie w uniwersytetach
Moskwy, Leningradu, Kijowa i innych wielkich miast. Nauczaniem objeto kierun-
ki: matematyke, chemie, fizyke, geologie i inne specjalno$ci przyrodnicze. Na og6t
zajecia z historii nauki dla studentéw sg nieobowigzkowe, jednosemestralne, pro-
wadzone na ostatnich latach i tak ukierunkowane, by mogly byé pomocne przy
pracy dyplomowej. Znacznie bardziej obszerny, bo 3-letni, kurs nauczania prowa-
dzony jest na studiach aspiranckich. Niezaleznie od tego historia poszczegélnych
dyscyplin wchodzi do programéw wielu studiow podyplomowych prowadzonych
przez wymienione uczelnie.

Uniwersytety 1gcznie z Instytutem Historii Przyrodoznawstwa i Techniki AN
ZSRR przygotowujg obecnie wykladowcoéw historii mauki i techniki dla innych
uczelni, zwlaszcza pedagogicznych i technicznych. Wydawane sg tez uniwersy-
teckie podreczniki historii poszczegélnych dyscyplin; podreczniki te sg opracowy-
wane przez specjalistébw radzieckich lub tlumaczone. Procz tego publikuje sie dla
nauczycieli szk6l Srednich ksigzki wskazujgce sposoby wprowadzania elementéw
historii w nauczaniu poszczegblnych przedmiotéw (zwlaszcza matematyki).

W Wielkiej Brytanii historia nauki, a takZe historia medycyny i techniki
wykladana jest na wszystkich wigkszych uczelniach na studiach podstawowych
i doktoranckich. Jak wynika z wydanego przez Royal Society sprawozdania (Wykaz
zrédel, poz. 2) w 1971 r. zajecia te prowadzone byly przez 115 wykladoweow (w tym
80 historykéw lub filozoféw nauki, 18 historyké6w medycyny i 10 historykéw tech-
niki).

Na 9 uczelniach istniejg katedry (departments) historii nauki prowadzgce z re-
guly m.in. ogélne kursy historii nauki; kursy takie wystepujg poza tym w kilku-
nastu innych uczelniach.

Poza tym na uczelniach uniwersyteckich najczesSciej prowadzone sg wyklady
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z historii fizyki (12 uczelnl), biclogii (11 uczelni), matematyki (10 uczelni) oraz his-
torii techniki (11 uczelni). Natomiast 6 uczelni technicznych prowadzi wyklady
z historii techniki i architektury, 6 uczelni — wyklad ogoélny z historii nauki
i techniki, 'ia na 4 uczelniach wyklada si¢ historie i filozofie¢ nauki. Wszystkie te
wyklady i zwigzane z nimi seminaria nalezg do przedmiotéw fakultatywnych, spo-
S§rod ktérych studenci sg obowigzani wybraé¢ pewng liczbe.

Istniejgca rozmaito$¢ jest wynikiem tego, ze uczelnie brytyjskie (podobnie jak
i amerykanskie) nie majg ujednoliconych i sztywnych programoéow.

W Stanach Zjednoczonych (por. wykaz zrédel, poz. 3) nauczanie z zakresu
historii nauki i historii techniki prowadzi si¢ réwniez ma studiach pcdstawowych
i doktoranckich. Na studiach podstawowych, zwykle'na kierunkach humanistycz-
nych, prowadzone sg m.in. zajecia specjalizujgce w zakresie historii nauki. Obok
tego na kierunkach przyrodniczych prowadzone sg wykiady z historii poszczegdl-
nych dyscyplin (matematyki, biologii, chemii, fizyki itp.). Studia o charakterze
podstawowym byly prowadzone w 1965 r., na 466 uczelniach, gdzie bylo rocznie
745 kurs6w. Zajecia te prowadzilo co najmniej 600 wykladowcé4w. NajczeSciej wy-
kladana byla historia matematyki (283 kursy), biologii (140 kurséw), chemii (72 kur-
sy), fizyki (53 kursy), ogélne kursy historii nauki prowadzone byly w 97 wypad-
kach, a historia i filozofia nauki w 19 wypadkach.

O znacezniu przywigzywanym do nauczania historii poszczegélnych nauk $wiad-
czy¢ moze np. fakt, ze w 1968 r. w ramach dorocznego zjazdu Amerykanskiego To-
warzystwa Chemicznego odbylo sie sympozjum poSwiecone mnauczaniu historii
chemii. Materialy sympozjum (18 referatéw) zostaly opublikowane przez Wydaw-
nictwa Wegierskiej Akademii Nauk, co §wiadczy o zainteresowaniu tymi zagad-
nieniami réwniez na Wegrzech (por. wykaz Zrédel, poz. 4).

Studia doktoranckie z historii nauki prowadzone w Stanach Zjednoczonych
w 1965 r. na 15 uczelniach, przewaznie na wydzialach humianistycznych. Zakres
tych studiéw bywa rézny, tak np. w Uniwersytecie Kolorado bylo 32 kurséw
prowadzonych przez 9 wykladowcédw, ktérych cze§é odbyla studia z dwéch zakre-
séw, tzn. z historii nauki i z jednej z pozostalych dyscyplin (historia, medycyna,
matematyka, biologia itp.). Wiekszo§é konczacych takie studia doktoranckie uzys-
kuje prace na uczelniach, w instytutach badawczych, w bibliotekach, muzeach
i szkolach $rednich.

Z powyzszego zestawienia — obrazujgcego tylko fragmentarycznie rozwo6j
zainteresowania historig nauki i techniki — wynika, ze w ré6znych krajach istnieje
na duza skale zaréwno ksztalcenie kadry z zakresu historii nauki, jak i ksztalcenie
specjalistéw innych dziedzin w historii rozwoju tych dziedzin. Podczas obrad XIII
Miedzynarodowego Kongresu Historii Nauki w 1971 r. naukowcy zaréwno ze
Zwigzku Radzieckiego, jak i z krajéw Zachodu podkreSlali, ze s3 zainteresowani
rozszerzaniem nauczania historii nauki, a takze historii techniki i medycyny.
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ANEKS 3
' MIEJSCE HISTORII NAUKI W NAUCZANIU HISTORII

Szybki i coraz bardziej przyspieszony rozw6j nauki w calym $wiecie, prak-
tyczne konsekwencje tej sytuacji, wyrazajgce sie np. w coraz wiekszym wplywie
nauk technicznych i prizyrodniczych ma ksztaltowanie sie konkretnych warunkéw
zycia — ujawniajg coraz wyrazniej wzrastajgcg spoteczng funkcje mnauki.

Czynnikiem, jakim dysponuje nauczanie szkolne, kryjagcym w sobie wielkie
potencjalne mozliwo$ci ksztaltowania w spoleczenstwie atmosfery sprzyjajacej roz-
wojowi nauki oraz odegrania roli inspiracyjnej w wyzwalaniu talentéw, jest bez-
sprzecznie nauka historii, najszerzej ujmujgca w programach szkolnych swe zada-
nia w stosunku do szeroko pojetej rzeczywisto§ci. Je§li jednak historia pojmowana
jest jako magistra vitae, a vita podlega na naszych oczach tak zasadniczym prze-
mianom, to réwniez i ujmowanie historii dla celéw ksztalcenia i wychowania musi
nieuchronnie podlegaé przeobrazeniom. '

Jak ustali¢ miejsce historii jako elementu wplywajgcego na proces przemian?
Jak wyeksponowaé emocjonalny ‘badunek tej historii w okresie, gdy nauka staje
sie przemoznym czynnikiem ksztaltujgcym te przemiany? Jakie treSci uprzywile-
jowaé w nauczaniu i studiowaniu historii?

Wzrastajgca rola nauki w czasach obecnych, jej oczywista rola w dawnych
wiekach jako czynnika rozwoju ludzkoS$ci, tak dzi§ zwielokrotniona, zmusza wrecz
do postawienia problemu, jakg funkcje nalezy wyznaczyé w dzisiejszych warun-
kach dziejom nauki, jakie ksztalcgce elementy tych dziej6w mogg i powinny byé
przydatne tak w aktualnym procesie rozwoju nauki jak i w dalszym jej, nie do
przewidzenia dzi§, Zywiolowym rozwoju, zmieniajgcym w zasadniczy spos6b te
warunki zycia, w jakich istnie¢ i pracowaé¢ bedg dorastajgce juz dzi§ szkolne
roczniki.

Warto$ci tkwigce w historii nauki, jako historii intelektualnego dorobku ludz-
ko$ci, nabierajg szczegbdlnej aktuwalnoSci w sytuwacji, gdy nauka mie tylko jest war-
toScig dla poszezegdélnych narodéw, ale gdy zarysowujg sie mozliwoSci spelnienia
przez nig roli integracyjnej w skali globu. Znajomo$§é dziejo6w mnauki ojczystej,
jej wkladu w nauke §wiatowg jest oczywistym, niezmiernie waznym skiadnikiem
samowiedzy narodowej, czynnikiem w procesie wychowania patriotycznego.

Bezsporne warto$ci tkwigce w historii nauki jako historii intelektualnego roz-
woju ludzko$ci godne sg szczegblnego uwypuklenia w programach przedmiotu his-
torii we wszystkich szkolach naszego systemu o§wiatowego. Praktycznymi celami
przekazywania elementéw historii nauki w nauczaniu szkolnym sg: upowszech-
nienie wiedzy o spolecznej i ekonomicznej funkcji nauki w procesie postepu ludz-
ko$ci, rozbudzenie zainteresowan naukowych, poszerzenie mozliwo$ci rekrutowania
utalentowanej mlodziezy na studia wyzsze.

Niezmiernie cenne walory innej kategorii przemawiajg réwniez za uprzywile-
jowaniem dziejé6w nauki w szkole. Ukazanie procesu postepowych przemian pod
wplywem upowszechnionych pogladéw naukowych, laicyzacji mys$lenia, wyzwala-
nia sie od wielowiekowych autorytetéw cigzgcych nad procesem rozwojowym mna-
uki — autorytetow tak antycznych, jak ko$cielno-teologicznych — narastania §mia-
lej, oddogmatyzowanej my$li naukowej z wszelkg pewmnoScig stuzyé bedzie utrwa-
laniu wlasSciwej postawy ideologicznej zgodnej z tendencjami ostatnich dziesigcio-
leci XX wieku.

Argumenty przemawiajgce za szerszym wprowadzeniem dziejéw nauki w nau-
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czanie szkolne napotykaja ma naturalne kontrargumenty wigzace si¢ z mozliwo$-
ciami aktualnymi szkoly, w ktérej narastajgcy stale material historycany prze-
znaczony do przekazywania w procesie nauczania i wychowania przerasta mozli-
wosci programowe juz z trudem mieszczace sie w stojgcym do dyspozycji czasie.
Problem selekcji materiatu historycznego wystepuje coraz oczywisciej we wszyst-
kich szkotach, nie wylaczajgc wyzszych, ktére przez ukazujace sie¢ kompendia pod-
recznikowe usitujg wesprzeé mozliwo$ci czasowe i fizyczne studentéw. Czy historia
nauki znajdzie w tej sytuacji szanse stuzenia procesowi ksztalcenia bez uronienia
tych warto$ci poznawczych i wychowawczych, jakie tkwig w wiedzy historycznej.

Bez przesadnej chyba futorologii mozna przewidzieé, Ze dzieje polityczne, mi-
litarne, bedg w przyszioSci ruszone z dzisiejszej pozycji, juz zresztg wydatnie
ograniczonej od paru dziesigtkéw lat przez rozwdj historii gospodarczej, jej pod-
stawowe bowiem znaczenie w procesie dziejowym musialo znalezé odpowiedni wy-
raz w programach i podrecznikach historii na wszystkich stopniach jej nauczania.
Mozna ewentualnie przewidzieé, juz futorologicznie, bo chyba nie utopijnie, ze
dzieje wojen, rozwoju sztuki zabijania, rejestracja statystyczna konkretnych efek-
tow tej sztuki w postaci zabitych i rannych, stanowié¢ bedzie wiedze bardzo specja-
listyczng, nie przekazywang w szerszym zakresie do procesu nauczania, ksztalcenia
i wychowania, Ze w dziejach ludzko$ci problemy te stanowié beda specyfike
‘Zenujgcy, zbedng juz nawet w charakterze profilaktyki historycznej. Z dziej6w mi-
litarnych narodéw i panstw chyba tylko podstawowe dla dziejé6w elementy za-
chowajg swg aktualno§é¢ jako stuzgce utrwalaniu samowiedzy narodowej, patrio-
tyzmu. Bitwa np. grunwaldzka jako decydujgcy w dziejach narodowych moment
stanowi¢ bedzie zawsze emocjonujacy element nauczania, wigzacy sie z walkg o za-
chowanie bytu narodowego.

Species historiae coraz bardziej bedzie zapewne tyczyla elementéw dziejow
ogblnoludzkich. Uwiecznione mnatomiast w dzietach literatury eposy bohaterskie
dostarcza wiele materialu wspomagajacego nauczanie historii w jego funkcji wy-
chowania patriotycznego. Wydaje sig, ze historia nauki obok szeroko pojetej his-
torii kultury ma szanse zadominowania w przyszlych programach i podrecznikach
historii.

Je$li juz dzi§ przewiduje sie i opracowuje w ogdélnych zarysach plany rozwo-
jowe na dalsza przyszlo§¢é w wielu innych dziedzinach, to réwniez juz dzi§ godne
sa rozwazenia ewolucyjne zmiany w procesie nauczania, ktére nieuchronnie musi
nadazyé za rozwojem i przemianami zycia. Rowniez przed historig nauki, jako nie-
zbednego czynnika programéw przyszlych czaséw, stoi postulat wypracowania atrak-
cyjnych metod jej przekazywania przy uzyciu najsprawniejszych §rodkéw dydak-
tycznych. W postepujgcym procesie integracji §wiata przewidywaé mozna réwniez
integracje w dziedzinie przekazywanych w procesie nauczania tresci, takze w przed-
miocie historii. Wysuwany tak czesto postulat sprawiedliwego, zgodnego z prawda
historyczng obrazu dziejé6w naszego narodu w podrecznikach wobcych siuzy proce-
sowi integracji, w ktérym historia nauki moze odegraé¢ szczegdlng role. W dziejach
powszechnych nauki, uwzgledniajgc wkiad poszczegbélnych narodéw w dorobek
ludzkosci, znajdzie sie dostatecznie duzo inspiracji dla dumy patriotycznej, dla
poglebionej samowiedzy narodowej obok elementéw integracji w procesie zbli-
Zania sie¢ narodéw driogg coraz pelniejszego ich poznamia. W tym poznawaniu his-
toryczne czynniki ksztattujgce przez wieki specyfike poszczegélnych spoleczenstw
szczegblnie godne sg uwagi.

Jakiekolwiek bylyby perspektywy przysziej roli historii nauki, jej miejsca
i funkcji w procesie przekazywania wiedzy historycznej w szkole, juz dzi§ wyraz-
nie wystepuje jej szczegbélna przydatno§é. Rok Kopernikowski stanowi mdie tylko



Memoriat w sprawie nauczania historii nauki 319

doskonalg okazje do uwypuklania osiggnieé¢ polskiej astronomii i matematyki w
skali §wiatowej, ale réwmiez moze byé¢ punktem wyjScia do szerokiego potrakto-
wania roli wszystkich nauk w postepie ludzko$ci, do rozbudzenia zainteresowan.

"W sytuacji, gdy badamia nad stanem ofwiaty w Polsce sg ma jednym z po-
wazniejszych miejsc w planowaniu prawidlowego rozwoju naszego spoleczenstwa,
godna szczegblnej uwagi jest aktualna rola historii nauki w tym rozwoju. Za
punkt wyjscia dla ustalenia miejsca historii nauki w szkolach wyzszych w progra-
mach studiéw historycznych warto przyjgé aktualny zakres wiedzy z tej dziedziny
wynoszony ze szké! nizszego stopnia, stanowigcy podbudowe dla postulowanych w
szkolach wyzszych elementéw wiedzy z tego zakresu.

[Programy szkoly podstawowej i Sredniej uwzgledniajg stosunkowo szeroko
zagadnienia rozwoju nauki i jej znaczenia dla poziomu kulturalnego spoteczenstw.
Wyniesione teoretycznie ze szkoly Sredniej przygotowanie do studiéw w zakresie
historii nauki mozna by uznaé¢ w S$§wietle wytycznych do obowigzujgcych progra-
moéw za wystarczajgce. W programie liceum ogoélnoksztalcgcego miedzy punktami
wyliczajgcymi ,,zadania historii jako przedmiotu nauczania” postulowana jest takze
,2umiejetno§¢é postugiwania sie zdobyta wiedzg w nowych sytuacjach poznawczych”
oraz ,ksztalcenie naukowego poglagdu na §wiat’, co otwiera konkretne mozliwosci
dla roli historii nauki. Elementy historii nauki w programie szczegbélowym sg
jednak wtopione w charakterze niemal ozdobnikéw uzupelniajgcych dominujgca
historie polityczng, czy w praktyce do§¢ werbalnie przedstawiong historie gospo-
darczg, nie spelniajgc chyba postulowanej roli w zakresie ,;ksztattowania nauko-
wego pogladu na $wiat”. Problemy kultury, prezentowane w programach, wspo-
magajg natomiast walnie wiedze z zakresu historii literatury, stanowigc poza tym
nieodzowne tlo historyczne dla zjawisk literackich. Narzuca sie postulat przepro-
wadzenia szczegblowych badan nad aktualnym stanem przydatno$ci historii nauki
w poglebianiu wiedzy historycznej, ustalenia faktycznej realizacji tych mozliwosci,
jakie tkwig w programach, wysuniecia realistycznych postulatéw poszerzenia pro-
gramowego, rozwazenia wiaSciwych metod przekazywania wiedzy z tego zakresu
w praktyce szkolnej. Wnikliwej analizy wymagalyby réwniez aktualne podrecz-
niki, tre§¢ merytoryczna pomieszczonych w nich elementéw wiedzy o nauce oraz
sposob ich podania.

Do postulatéw nalezalaby réwniez konsekwentna i §wiadoma realizacja aktu-
alnych programéw w punktach dotyczgcych dziejéw nauki i jej probleméw. Szcze-
gbélnie godna uwagi jest korelacyjna funkcja przedmiotu historii z innymi przed-
miotami nauczania. Program licealny w uwagach o realizacji wysuwa konkretne
w tej sprawie zadania, podkre§lajgc, ze ,mnauczanie historii powinno cechowac
dazenie do wzajemnego powigzania réznych dziedzin Zycia spolecznego”, z czego
wynika obowigzek skupiania i syntezowania wiadomo$ci zdobytych przez uczniow
na lekcjach innych przedmioté6w. Tendencja programu otwiera szczegblne mozli-
wos$ci dla historii nauki, gdy zaleca sie w tym zakresie korelacyjnym: ,,wiadomoS$ci
o wielu waznych odkryciach i wynalazkach w dziedzinie fizyki, chemii, biologii,
geografii mogg i powinny byé na lekcjach historii powigzane z caloksztaltem wa-
runkéw spolteczno-gospodarczych i politycznych, panujgcych w danym okresie his-
torycznym. Historyk ma tez mozno§é wykazania wplywu mnauk przyrodniczych
na rozwéj techniki, zycia spolecznego i kulturalnego”. Praktyka realizacji tych
zadan czesto daleko odbiega od mozliwo$ci, jakie ukazuje program. Jakze czesto
problematyka ta stanowi ,ziemie niczyjg”, pomijang przez mauczajgcych tak his-
torii, jak i matematyki, fizyki, chemii, ktérych programy przewidujg uwzglednie-
nie historii danej nauki.

Argumenty za szerszym i §wiadomym uwzglednianiem dziejéw mauki w toku
nauczania historii, programowym poszerzeniem traktujgcym te dzieje jako ele-
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ment poglebionej wiedzy historycznej, nabierajg szczegbélnej wiagi, je$li chodzi
o miejsce historii nauki w programach studiéw historycznych w szkolnictwie
wyzszym, zwlaszcza ksztalcgcym przysziych nauczycieli. Przygotowanie nauczycieli
historii do przekazywania wiedzy z zakresu dziejéw nauki pozwoli im niejedno-
krotnie spelni¢ wrecz inspiracyjng role w budzeniu zainteresowan S$ciSle nauko-
wych, efektywnie wplywaé mp. na powszechnie postulowany proces humanizacji
techniki. .

Wiszechstronne zbadanie aktualnych m»oi‘iw'oéci obowigzujgcych programéw
nauczania uniwersyteckiego i szkét wyzszych stanowi postulat, ktéry w pewnym
stopniu realizowany jest przez prébne ankiety Zakladu Historii Nauki i Techniki
PAN, poéwiecone problemowi ,wartoSci dydaktycznych historii nauki i jej miejsca
we wspodiczesnych programach nauczania”. Peine zbadanie tego problemu, takze
poza wykazaniem dydaktycznych warto$ci historii nauki i aktualnej realizacji
obecnych programéw, ujawniajgce réwniez mozliwoSci wynikajgce z korektury
programéw, da zapewne realng podstawe do wilgczenia historii nauki w plan
studiéw wyzszych w stopniu zapewmniajgcym faktyczng role tej dyscypliny w pro-
cesie ksztalcenia historykéw.

Trudno$ci, jakie w realizacji tego postulatu zapewne sie ujawnig, lgczg sie
z ograniczonymi mozliwo§ciami siatki godzin, juz dostatecznie napietej. Wydaje
sie, ze w dyskusje, operujgcg tak przekonywujgcymi argumentami, w sprawie
uwzglednienia historii o§wiaty i wychowania w programie ksztalcenia w szkotach
wyzszych, przeprowadzong przez redakcje ,Przegladu Historyczno-O§wiatowego”,
mozna celowo wigczyé dyskusje nad konieczno$cig wprowadzenia do tego progra-
mu tych elementéw wiedzy z zakresu historii mauki, ktére integralnie wigzg sie
z dziejami o$wiaty i oczywistym wplywem osiggnietego stanu mauki na ksztatto-
wanie sie programéw nauczania i doskonalenie stosowanych w nim metod.

W sytuacji dotychczasowej jedynie historia oSwiaty i wychowania daje natu-
ralne podstawy dla wlaSciwego wyzyskania mozliwo$ci wlgczenia dziejéw nauki
do problematyki oéwiatowo-wychowawczej. Bez uwzglednienia tych dziejéw nie
do pomy#lenia byloby przedstawienie tych tre§ci z dziejow nauki, ktére integral-
nie wigzg sie z problemami ksztalcenia, jako§cig programé6w nauczania i ich ewo-
lucjg pod wplywem rozwoju nauk. W aktualnym stanie rzeczy, przy wynikajgcych
z siatki godzin trudno$ciach w spelnieniu postulatu wiasciwego uwzglednienia
autonomicznej funkcji dziejé6w mauki jako osobnego przedmiotu, nasuwa sie cze§-
ciowe rozwigzania, aby przy uwzglednieniu tak stusznych postulatéw tyczgcych
roli historii o§wiaty i wychowania oraz przydzieleniu odpowiedniej ilo§ci godzin
na jej nauczanie, wysungé¢ historie nauki z dotychczasowego marginesu dziejow
ofwiaty na czion réwnorzedny, powigzany jednak SciSle z problemami o$wiaty,
a wiec tego czynnika, ktéry osiggnieciem nauki przydaje mieodzowne warunki do
jej upowszechnienia i w konsekwencji spelniania funkcji spolecznej wlaSciwej na-
uce. Takie poszerzenie programowe wymagaloby oczywiScie przydzielenia realnej,
nie symbolicznej ilo§ci godzin w siatce zajec.

Argumenty wysuniete w dyskusji nad sprawg nauczania historii o$wiaty da-
dzg sie poszerzyé przez uwzglednienie w dziejach o§wiaty okre§lonej roli w prze-
kazywaniu tre§ci tyczgcych rozwoju nauk. Poszerzenie w tej dziedzinie zadah his-
torii o§wiaty uwydatni jeszcze bardziej nie tylko oczywistg potrzebe jej uwzgled-
nienia w programach Kksztalcenia, ale wrecz konieczno§é, co przy dotychczasowym
stabym zainteresowaniu wladz o§wiatowych dla tego problemu stanowié powinno
dodatkowa motywacje dla przyznania dziejom o$§wiaty maleznego im miejsca. Po-
traktowanie dziejé6w oé§wiaty i nauki jako szeroko pomy$lanych dziejéw kultury,
ze szczegblnym uwzglednieniem dziejéw kultury umyshlowej w Polsce, otwiera
dodatkowe perspektywy dla tej dyscypliny. Przydatno§é w ksztalceniu i wycho-
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waniu szerokiej wiedzy o kulturze jest chyba bezsporna w S$wietle choéby egza-
minéw wstepnych na wyzsze uczelnie, ujawniajacych elementarne braki z tej
dziedziny, wynoszone ze szkoly Sredniej.

Wielce pomyS$lng okoliczno$cig, urealniajgcg wysuwane postulaty w sprawie
miejsca historii nauki w ksztalceniu uniwersyteckim jest ukazanie si¢ w 1970 r.
pionierskiego dziela Historia nauki polskiej, ktérego dwa opublikowane tomy przy-
noszg syntetyczny obraz dziejéw nauki polskiej od $redniowiecza po oSwiecenie.
Przeprowadzona w tym dziele konfrontacja osiggnieé¢ nauki polskiej ze stanem
nauki §wiatowej doskonale stuzy tym celom, jakie przySwiecaty autorom i redak-
torowi tej zbiorowej publikacji. Cel ten zostal jasno sformutowany: ,znajomos$é
dziejow mnauki ojcozystej staje sie podstawowo waznym skiladnikiem narodowej
samowiedzy”, ktérej utrwalaniu pragnie stuzyé¢ Historia nauki polskiej.

Tak postawiony cel wychowawczy w polgczeniu z funkcja w dziedzinie ksztal-
cenia merytorycznego nakazuje przemys$lenie sposobéw sprawnego stuzenia opu-
blikowanej syntezy celom dydaktycznym i wychowawczym. Problematyka podsta-
wowa dziejow nauki ujeta we Wstepie Bogdana Suchodolskiego wprowadza w za-
gadnienia, ktére nalezy upowszechni¢ nie tylko wérdd pracownikéw nauki, ale
réowniez w bardziej popularnej formie wS$rdéd nauczycieli historii. Zasadnicze tezy
Wstepu tyczace poglebionego pojecia nauki, funkcji dziej6w nauki i nauk specjal-
nych, ich miejsca w kulturze narodu, przystuzyé sie powinny postulowanej sze-
rokiej dyskusji i akcji ankietowej majgcej na celu ustalenie aktualnego miejsca
historii nauki w programach i podrecznikach, stopnia realizacji osigganego w prak-
tyce mauczania, perspektyw poszerzania roli ksztalcgcej i wychowawczej dziejow
nauki, przydatno$ci dziejéw nauki jako czynnika inspirujgcego, rozbudzajgcego
zainteresowania badawcze.

Postulat zorganizowanych badain w tym zakresie jest w pelni do zrealizowa-
nia przez instytucje powotane do doskonalenia procesu nauczania. Sekcje historii
w okregowych oérodkach metodycznych majg konkretne mozliwioéci nie tylko za-
pewnienia w konferencjach dydaktycznych i naukowych miejsca dla przedyskuto-
wania problematyki dziejéw nauki w nauczaniu szkolnym, ale réwniez spelnienia
funkecji organizatora i inspiratora planowej i $wiadomej korelacji przedmiotu
historii z przedmiotami matematyczno-przyrodniczymd. )

W nauczaniu uniwersyteckim giléwng role miogag tu spelni¢ zaklady dydaktyki
poszczegbélnych przedmiotéw, przy wyznaczeniu dydaktyce historii organizujacej
roli w zakresie ustalenia optymalnych form prowadzenia zajeé¢ dydaktycznych w-
dziedzinie historii nauki, propozycji w sprawie zakresu tre§ci przekazywanych
i godnych specjalnego uwzglednienia, oceny podrecznikéw i publikacji istniejg-
cych, dezyderatéw z tego zakresu.

Cennym rezultatem sondazu w sprawie miejsca i funkecji historii nauki w szko-
le Sredniej byloby ustalenie, w jakim stopniu elementy wiedzy o dziejach nauki
pomieszczone w obowigzujgcych programach budzg zainteresowania uczniéw dla
tej problematyki, w jakim stopniu uczniowie szczegélnie uzdolnieni w kierunku
matematyczno-przyrodniczym poglebiajg zaangazowanie dla tych nauk, poszerza-
jac réwnocze$nie zainteresowania historyczno-humanistyczne.

Wistepne badania na temat aktualnej i postulowanej roli historii nauki w pro-
gramie liceum ogo6lnoksztalcgcego, przeprowadzone przez krakowski Okregowy
OSrodek Metodyczny stwierdzajg na podstawie rozméw z nauczycielami historii
oraz doSwiadczen 1 obserwacji wspoélpracownikow sekeji historii (mgr Marian
Dgbrowa, mgr Stanistaw Mazur), Ze obecny program licealny uwzglednia zagad-
nienia nauki i techniki w wystarczajgcym na ogét stopniu. Zagadnienia te prze-
wijajg sie przez okres czterech lat nauki poczgwszy od najwcze$niejszych dziejow
ludzko$ci, poprzez majstarsze cywilizacje starozytnego Wschodu, osiggniecia Grecji
i Rzymu, odkrycia czaséw nowozytnych i osiggniecia nauk przyrodniczych az nie-
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mal do czaséw wspéiczesnych. Program poza rozwojem nauki i rolg wynalazkéw
w rozwoju ekonomicznym uwzglednia réwniez do$¢ szeroko galerie ludzi nauki
i wynalazc6w. Niestety, zagadnienia te tylko ,,przewijajg sie”, nie dajgc zadnej
mozliwosci wladciwego wyzyskania tkwigcych w nich lub postulowanych elementéow
,inspirujgcych”. W ciggu 4 lat dochodzi przy tym do oczywistego ,rozwodnienia”
problematyki dziejéw nauki. Mozna zatem postulowaé, aby mna ostatnim roku
liceum wprowadzony zostal skondensowany wyktad, zbierajgcy cato§¢ problema-
tyki, stuzacy takze przygotowaniu do ew. egzaminu koncowego.

Jako§¢ realizacji programu w tym zakresie, whasciwe wykorzystanie przez
nauczycieli historii tego postulowanego zasobu wiedzy o nauce i technice odbiega
w praktyce do§¢ daleko od zalecen programu. Mimo usilowan wigkszo$ci uczgcych
pelnego docenienia warto$ci tkwigcych w wiedzy o roli nauki i techniki w rozwoju
ludzkosci, czas stojgcy do dyspozycji nauczyciela nie pozwala na doglebne oméd-
wienie wszystkich wazniejszych odkry¢ naukowych i technicznych, podkreslenie
odpowiednich powigzan nauki z podlozem gospodarczym i rozwojem spolecznym
czy tez przedstawienie sylwetek wybitnych uczonych i odkrywcéw, zwlaszcza
XX wieku.

Wstepna relacja badan mgra M. Dgbrowy stwierdza w zwigzku z tg dyspro-
porcja miedzy zaloZeniami programowymi a mozliwoSciami ich realizacji, ze ,,w tej
sytuacji cze§¢ nauczycieli ogranicza sie¢ do zasygnalizowania f(czesto pobieznego)
lub tylko wymienienia uczonych i ich dziet na tle wydarzen politycznych i gos-
podarczych”. Konsekwencjg takiego stanu rzeczy sg wedlug tejze relacji naste-
pujace zjawiska:

a) nauczyciel historii na§wietla problemy polityczne i gospodarczo-spoteczne,
sadzac, ze uczacy fizyki, chemii, matematyki itd. uzupeiniajg wiadomo$ci uczniéw
przez podanie Zycioryséw, pracy naukowe]j i osiggnieé poszczegdélnych uczonych,

b) z kolei nauczyciele tamtych przedmiotéw ograniczajg sie do osiggnieé uczo-
nego, mmiemajgc, ze nauczyciel historii nakreflil jego sylwetke,

c) efekt koncowy — milodziez ma wiedze ,poszufladkowang”, w dodatku wy-
stepujg pewne luki oraz brak pelnego uwarunkowania rozwoju mauki ekonomikg
i z kiolei wplywu osiggnieé¢ maukowych na postep techniczny i rozwdj spoleczny.

Cytowane spostrzezenia praktyk6w nauczania na stopniu licealnym stusznie
podkres§lajg ten defekt korelacji, z powodzeniem zapewne w niektérych tylko
szkotach likwidowany, oraz przeladowanie programéw historii, powodujgce po-
Spiech w realizacji poszczegbélnych problem6éw pomieszczonych w programach.
Ofiarg tego pos$piechu sg chyba najczeSciej elementy historii nauki. Stabe przygo-
towanie cze$ci mauczycieli do realizowania zagadnien historii mauki, a zwlaszcza
najnowszych jej osiagnieé, stanowi dodatkows przeszkode we wiasciwym ich ujmo-
waniu w procesie nauczania. Sondaz opinii nauczycielskiej na temat ewentualnych
skréotow dotyczacych zagadnien politycznych i gospodarczo-spolecznych na rzecz
poszerzenia programu o zagadnienia z dziedziny nauki i techniki dat w okregu
krakowskim rezultat negatywny. Objecie badaniami wszystkich okregéw szkol-
nych, dalsze dyskusje na konferencjach nauczycielskich dajg szanse zebrania bogat-
szego materiatu, ktéry pozwoli na wyciggniecie wiasciwych wniosk'6w.

Bezsporny walor ksztalcacy i wychowawcezy wlaSciwie potraktowanej historii
nauki w wyeksponowanych odpowiednio elementach w sytuacji, gdy problemom
nauki wyznacza sie tak konstruktywng role w ksztaltowaniu warunkéw postepu,
odegra zapewne role decydujgcego argumentu w usilowaniach zapewnienia wta$-
ciwego miejsca tej dyscyplinie w programach ksztalcenia. Postawienie tej proble-
matyki przed wszystkimi sekcjami nauczania historii okregowych oérodkéw me-
todycznych i konferencjami mnauczycielskimi, wyznaczenie sekcjom historycznym
roli ‘nawigzania kontaktéw i dyskusji z sekcjami przedmioté6w matematyczno-
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-przyrodniczych powinno przynie§¢ peine rorzeznanie.w gk‘tualnej sytuacji i po-
zytywne efekty.

Postulatem narzucajgcym sie jest réwniez podjecie przez pracowniké6w nau-
kowych zwigzanych z Komitetem Historii Nauki i Techniki PAN prac badawczych
w tej dziedzinie. Mozliwo$§ci organizacyjne Zakladu Historii Nauki i Techniki
PAN, odpowiednia akcja wydawnicza tak specjalistyczna, jak popularyzacyjna
inspirowana przez Zaklad, stanowtig element otwierajgcy realne perspektywy dla
wlasciwego upowszechnienia problematyki dziejéw nauki w szerokich kregach
spolecznych, takZe pozaszkolnych, objetych akcjg oSwiatowg towarzystw nauko-
wych i spolecznych, zwlaszcza Towarzystwa Wiedzy Powszechnej. Kompendium
historii nauki, oparte na opublikowanych juz i majgcych sie ukazaé tomach Historii
nauki polskiej, stanowiloby nieoceniong pomoc tak dla celé6w szkolnych, jak i dla
akcji o$wiatowej wsréd dorostych, uniwersytetéw powszechnych, kurséw szko-
leniowych.

Nasuwa sie¢ takze problem wypelnienia tak dotkliwej luki w programach szk6t
zawodowych, nie uwzgledniajgcych zupeilnie nauczania historii, przez wprowadze-
nie elementéw dziej6w nauki i techniki, ktoéra stanowilaby niezbedny akcent
humanistyczny w przysposobieniu zawodowym.



