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2. M. W,

ZAGADNIENIE NAUCZANIA HISTORJI
W SWIETLE DYSKUSYJ
NA TERENIE MIEDZYNARODOWYM.

(Artykul sprawozdawczy).

Kwestja nauczania historji jest dzi§ na dobie, na porzadku dzien-
nym zainteresowan nietylko specjalistéw pedagogéw, lecz takze po-
litykéw, dzialaczy spolecznych, wreszcie szerokiego ogétu. Ruch
w tym kierunku, zaznaczony jeszcze przed wojna, wzmégl sie ogrom-
nie w okresie powojennym, w okresie ,rozbrojenia moralnego’
i wciaz powracajacych taré miedzynarodowych. Mozna bez przesa-
dy twierdzié, ze sprawa mnauczania historji poruszana jest we
wszystkich krajach, na wszystkich kontynentach, nadto jeszcze wy-
plywa weciaz na terenie migdzynarodowym. — Geneza tego faktu
tkwi gleboko w charakterze Zycia wspoélezesnego i stanowi niewat-
pliwie wysoce interesujgcy problem historyczny, Oczywiscie, musi-
my pozostawié go na boku, winnismy wszakze stwierdzi¢, ze zycie
coraz natarczywiej puka do furty, za ktéra stoimy. Nie pomoga na-
pisy, gloszace klauzule: obcy, nienalezacy do bractwa nauczycieli —
historykéw, przekraczaja prog naszej specjalnosci, wysuwaja postu-
laty, zadaja ich realizacji; nie sa to niepowolani natreci, rozzuchwa-
leni dyletanci, sa oni rzecznikami zycia i jego potrzeb i dlatego
nie wolno nam lekcewazyé ich pogladéw i zadan.

Nie lezy w mojej intencji przejaskrawianie faktéw, ktére same
przez si¢ dos$é sa jaskrawe, dlatego tez zaznaczam zgoéry, ze ruch,
o ktérym moéwimy, nie przeplywa poza nami bez naszego, nauczy-
cieli — historykéw, wspotudzialu, wszakze wiele, zbyt moze wiele
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przychodzi do nas zzewnatrz. Tembardziej narzuca sie potrzeba ze-
stawienia materjatu i wyrobienia sobie pogladu na stan sprawy; na-
biera to wagi szczegblnej w przeddzien Migdzynarodowego Zjazdu
Historykéw, ktérego obrady w Sekcji Nauczania Historji (XIV) be-
da sila rzeczy nawiazywaé do poczynar dawniejszych.

Objecie w sposéb o tyle o ile wyczerpujacy w jednym artykule
sprawozdawczym catego materjalu, nagromadzonego w ciagu ostat-
nich lat ozywionego ruchu w tej dziedzinie, byloby jawna niemozli-
woscia. Dlatego tez wypadnie ograniczyé si¢ do najwazniejszych
i ostatnich poczynarn. Ograniczenie takie jest mozliwe, gdyz, jak zo-
baczymy, zagadnienia poruszane wciaZz sie powtarzaja w dysku-
sjach i dadza sie skupié dookota kilku podstawowych punktéw.

Zanim przejdziemy do bardziej szczegélowego rozpatrzenia
owych kilku punktéw zasadniczych, nalezy sie najogélniej zorjento-
waé w rodzaju instytucyj i organizacyj, ktére wykazuja zaintereso-
wanie i zaznaczaja swoje stanowisko w sprawie nauczania historji.

W tym krotkim przegladzie zachowamy porzadek czysto rze-
czowy, gdyz kwestja pierwszenstwa inicjatywy w poruszeniu za-
gadnieri moze tu byé $mialo pominieta. Wymienimy wiec na pierw-
szem miejscu organy Ligi Narodéw i zw1qzana, z ich dzialalnoscia
konferencje rozbro;emoWa,

Jak wiadomo, juz w roku 1921, Rada Ligi Narodéw powotata
do- zycia Komisje Miedzynarodowa Wspélpracy Intelektualnej
w Genewie, a w roku 1924 zaczal dzialaé Instytut Miedzynarodowej
Wspélpracy Intelektualnej w Paryzu. Dziatalnosé oparta jest o pra-
ce Komisyj Narodowych oraz Komitetéw Ekspertéw — tworzy ca-
tosé, objeta ogélnem mianem Organizacji Miedzynarodowej Wspot-
pracy Intelektualnej. Kwestja nauczania weszla w zakres zaintere-
sowan Ligi Narodéw, wszakze ostawiona rezolucja Casurés z roku
1925 jest wyjatkowo ostrozna, dlatego tez uboga w tresé istotna,
tembardziej, iz przewidziana w niej procedura daje malo widokéw
praktycznej realizacji projektu. Wysoce znamiennym jest fakt pomi-
niecia kwestji nauczania historji i podrgcznikéw historycznych
w obawie wywotania taré.

Dopiero w roku 1930 Komitet Ekspertéw wystepuje z wnioskiem
w sprawie ankiety nad stanem ksiazek szkolnych do nauki obywa-
telskiej, historji i geografji, a w roku 1932 powotany zostat Podkomi-
tet Ekspertéw do rewizji podrecznikéw szkolnych. W opracowanej
przez ten Komitet rezolucji postawione zostalo zadanie rozciagnie-
cia wniosku Casurés na podreczniki historji i nauki obywatelskiej,
a takie na ksiazki pomocnicze w tej dziedzinie, podkreslono tez
wielka doniosto$é historji nauczania jako przedmiotu dla wychowa-
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nia mlodych pokoleri w duchu pokoju i pojednania; wskazano tez
na potrzebe popierania wydawnictw, podjetych w tym duchu.

Réwnolegle powstala inicjatywa t. zw. rozbrojenia moralnego,
wniesiona przez Min. Zaleskiego na Konferencje Rozbrojeniowa w ro-
ku 1931, W memorandum swojem Rzad Polski zwraca migdzy innemi
uwage na koniecznosé zrewidowania pod tym katem widzenia pod-
recznikéw historji obok podrecznikéw geografii.

Wspélpraca pomigdzy Komitetem rozbrojenia moralnego i orga-
nami Ligi Narodow obejmuje tu kwestj¢ nauczania historji, wszakze
szczegblne warunki pracy czynia ja w wynikach bardzo powolng i ma-
lo owocna. Migdzynarodowy Instytut Wspélpracy Intelektualnej pod-
jat w roku 1932 wydawnictwo pod tytulem: ,La revision des manuels
scolaires”.

Druga instytucja, ktéra ex officio zajmowaé si¢ winna sprawa na-
uczania historji, jest Migdzynarodowy Komitet Nauk Historycznych,
ukonstytuowany w roku 1926 oraz Zjazdy Miedzynarodowe History-
kow.

Istotnie od roku 1927 jest kwestja nauczania historji stawiana na
porzadku dziennym obrad historykow, w tym tez roku powotano przy
Komitecie Komisje¢ Nauczania, ostatecznie ukonstytuowang na IV
Zjezdzie w Oslo w roku 1928, pomimo szeregu zastrzezen, wysuwa-
nych na posiedzeniach.

Twierdzono, ze historycy badacze dba¢ winni jedynie o przestrze-
ganie prawdy naukowej, a nie maja nic do powiedzenia w sprawie
projektéw reformy, zapoczatkowanej w mysl postulatu innego rzedu
Na tym tez zjezdzie stworzona zostata po raz pierwszy Sekcja Na-
uczania (XIV). Brak tradycji dawatl si¢ wyrazZnie odczu¢ w charakte-
rze obrad Sekcji, wyraznie tez zaznaczyly si¢ w przeméwieniach oba-
wy konfliktéw pomigdzy zasadami czystej nauki a tendencjami refor-
matorskiemi pedagogow.

Komisja Nauczania podjeta inicjatywe ankief, na podstawie kto-
rych opracowuje raporty. Do Komisji odwotujg sie organizacje, poru-
szajace sprawe reformy nauczania historji, jako do fachowcow i eks-
pertow, zadajac pomocy i wspolpracy.

Drugim czynnikiem, powotanym do rozpatrywania tych spraw sa
organizacje nauczycielskie. Wsréd nich najzywsza dzialalnosé roz-
wija Miedzynarodowa Federacja Zwiazkéw Nauczycieli Szkot Po-
wszechnych, powstala w 1927 r. z inicjatywy francuskiej, obejmujaca
obecnie setki tysiecy czlonkéw w kilkunastu krajach. Federacja juz
od poczatku swej dzialalnosci postawita w osrodku swoich zaintere-
sowari sprawe nauczania historji, w rozumieniu wielkiej doniostosci
wychowawczej tego przedmiotu nauczania. Pozostaje to w Scistym
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zwigzku z pacylfistycznemi tendencjami, panujacemi w tej organizacii.
Wysuniety zostal projekt stworzenia miedzynarodowego podrecznika.
historji i rozpoczete prace przygotowawcze nad realizacjg tego pro-
jektu. W ostatnim roku (1932) w zwiazku ze zwolaniem I Migdzyna-
rodowego Zjazdu Nauczania Historji Konferencja doroczna Federacji
zostala w znacznej czesci poswiecona historji. Przygotowane przez
przewodniczacego Lapierre’a rezolucje dotyczyly szeregu kwestyj
podstawowych, jako to: dostepnosci przedmiotu historji dla umystu
dzieciecego, uzgodnienia metod nauczania z fazami rozwoju psychicz-
nego dziecka, historji regjonalnej i stosunku pomiedzy historja naro-
dowa a powszechna, historji kultury i pomocy naukowych. Federacja
stawia wniosek stworzenia komitetéw narodowych, zlozonych z histo-
rykéw badaczy i nauczycieli praktykéw, ktéreby sie zajely opracowa-
niem programu historji przesiaknietego duchem miedzynarodowym,
jak réwniez praca nad wydaniem albumu migedzynarodowego do nauki
historji.

Rezolucje te byly uprzednio przedstawione do dyskusji stowarzy-
szeni sfederowanych, dlatego tez zostaly przyjete, jako wytyczne dla
dalszej dziatalnosci, ktéra ma byé¢ dostosowana do ich ducha.

Rezolucje, podkreslajace doniostos¢ historji, jako przedmiotu na-
uczania i wysuwajace szereg szczegélowych postulatow dadza sie za-
rejestrowac i pozatem. Wigc na Swiatowym Kongresie Stowarzyszen
Pedagogicznych 1923 r., na Kongresie Miedzynarodowej Federacii
nauczycieli szkét $rednich 1926 r., na Kongresie Wszechswiatowym
Nowego 'Wychowania w 1927 r. i 1929 r.; w Komisjach Pedagogicz-
nych Towarzystw Przyjaciét Ligi Narodéw, Unji Pedagogicznej
wszechswiatowej.

Wiele uwagi po$wiecaja nauczaniu historji migdzynarodowe Kon-
gresy wychowania moralnego, ktére sprawe te stawiaja na porzadku
dziennym pierwszego swego powojennego Kongresu w 1922 r. Pod-
kreslono tu wartosé nauczania historji dla wychowania moralnego,
stosunku, jaki winien zachodzi¢ pomiedzy historja narodowa a po-
wszechna, przystosowania metod nauczania do poziomu i rozwoju
ucznia.

Z inicjatywy Kongresu Wychowania Moralnego powstalo Miedzy-
narodowe Biuro Wychowania z siedzibg w Genewie. Komisja Pomocy
Naukowych przy Biurze zajgla si¢ kwestja wydania pomocy nauko-
wych do historji kultury porownawczej. Kwestji tej, zwiazanej z pra-
cami Palais Mondial w Brukseli i Wiedefiskiego muzeum ekonomicz-
nego i socjalnego, nie bedziemy tu szerzej omawiali, gdyz zostal im
w tym numerze Przegladu Historycznego poswigecony specjalny
artykut.
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W toku wyliczania instytucyj i organizacyj, zainteresowanych
sprawa nauczania historji, musieliSmy dotknaé niektérych kwestyj,
stawianych na porzadku dziennym obrad. Kwestje te, jak juz wyzej
zaznaczylismy, dajg si¢ zgrupowaé¢ w kilku punktach. Warto zgéry
zaznaczyé, ze szczegélowe rozpatrzenie dyskusyj i wnioskéw niewiele
nowego nam przyniesie. Nietylko dlatego, ze wszyscy $ledzimy, bar-
dziej lub mniej systematycznie przebieg tych spraw lub bierzemy
w nich bezposrednio lub posrednio udzial, lecz i dlatego rowniez, ze
owe ,nowe postulaty”, oparte czy wyplywajace z ,nowych pradéw”
i ,nowych idej” niezawsze sg istotnie nowe.

Jesli blizej przyjrzymy sie przejawom zainteresowania powszech-
nego naszg specjalnoscia, to spostrzezemy cztery wielkie tozyska, kto-
remi przeplywaja do nas krytyki i postulaty: pierwsze — to tenden-
cje pacyfistyczne, idea ,,wojny wojnie”, karmione obawg przed tem,
coby moglo nastapié; drugie — pozostaje z poprzedniem w Scislej
Yacznosci, zbiega sie z niem nawet niejednokrotnie, jest wszakze pra-
dem odrebnym, to idea zreformowania podstaw etyki wspolczesnej,
wkraczajaca sita rzeczy w sfere pedagogiki; trzeciem wielkiem lozy-
skiem jest ruch ogoélnopedagogiczny, zmierzajacy do reformy po-
wszechnej w dziedzinie dydaktyki ogélnej i metodyki poszczegélnych
przedmiotéw nauczania; wreszcie ostatniem lozyskiem, ktérem przy-
plywaja do nas nowe postulaty, postulaty, ktérym opiera¢ si¢ ani
chcemy ani mozemy, to potrzeby panstwa; prad ten jest rowniez po-
-wszechny, a w Polsce, byé moze, gtebiej uzasadniony niz gdzieindziej.
O tem ostatniem lozysku wspominamy tylko, lecz omawiaé go blizej
nie bedziemy, poniewaz ograniczamy swoje sprawozdanie do terenu
dyskusyj o charakterze miedzynarodowym.

Zestawienie pogladéw, wypowiadanych w sprawie nauczania hi-
storji, pozwoli nam zorjentowa¢ sie, czy i o ile r6znig sie one pomie-
dzy soba w zaleznosci od pradu ideowego, ktérym zostaly uwarusnko-
wane, czy i o ile dadza sie uzgodnié¢ pomiedzy soba lub tez pozostana
sprzeczne.

Na konferencji przygotowawczej do Miedzynarodowego Zjazdu
Nauczania Historji, o ktérym bedziemy mieli sposcbnosé mowié
obszerniej, staral sie¢ przeprowadzi¢ takie zestawienie Bovet. Wyréz-
nial on tendencje pacyfistyczne, pedagogéw i historykéw, odpowiada-
jace trzem wielkim kierunkom nauczania, mianowicie pod katem przy-
gotowania pokoju, osiagniecia najpelniejszego rozwoju dziecka
wreszcie przedstawienie prawdy naukowej. Bovet, konstatujac prze-
ciwstawnosé tych tendencyj, nawotuje jako pedagog do podporzadko-
wania sprawy nauczania wymaganiom psychicznego rozwoju dziecka.
Jak widzimy, ujecie Boveta jest cokolwiek odmienne od naszego, war-
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to tez podda¢ rewizji jego wnioski ostateczne, zeby sprawdzié, czy
istotnie uzgodnienie postulatow jest bezwzglednie nieosiagalne.

W swojem przeswiadczeniu, ze uzgodnienie wymogéw prawdy na-
ukowej i postulatéw pedagogicznych rozmaitego typu jest trudne, jesli
jest wogodle osiagalne, nie jest Bovet odosobniony. Przeciwnie, zagad-
nienie to wyplywa czesto. Przypomnijmy chociazby Zjazd Miedzyna-
rodowy Historykow w Oslo lub Konferencje przygotowawcza Zjazdu
Miedzynarodowego Nauczania Historji. Poddawane bylo analizie sa-
mo pojecie naruszenia objektywizmu naukowego, ktére polega nie-
tylko na wlasciwych falszerstwach przez swiadome spaczenie prawdy,
lecz powstaje réwniez wskutek celowych opuszczen. Koniecznosé
przesirzegania prawdy historycznej motywowana byla tak z punktu
widzenia naukowego, jak tez ze wzgledu na samodzielna a wielka
wartos¢ wychowawcza historji. Warto zaznaczyé, ze obok goracych
wystapien ze strony badaczy historykéw w obronie zagrozonej jakoby
prawdy historycznej, spotkamy sie z niemniej goracemi deklaracjami,
sktadanemi w imieniu pedagogéw, ktérzy zaznaczaja swoj kult dla
prawdy naukowej i postulat objekiywizmu uznaja za jeden z najwas-
niejszych postulatow. Okazuje si¢ wiec, ze antynomja pomiedzy wy-
maganiami nauki czystej a pedagogiki nie jest w zasadzie nieusuwaina.

Duzo powazniejsza antynomje stanowi réznica pogladéw pomiedzy
teoretykami a nauczycielami praktykami. Praktykow niepokoi o wie-
le mniej, niz teoretykéw kwestja ostatecznych celéw, kiérym ma stu-
2y¢ nauczanie, natomiast stawiaja w osrodku swych zainteresowan
sprawe pogodzenia wlasciwosci materjatu naukowego z cechami umy-
stowosci dziecka i mtodziezy. Jesli uzgodnienie to nie nastapi, nie zo-
stanie osiagniely zaden pozytywny rezultat, a wiec istotnie staje sie
wrecz bezprzedmiotowem pytanie, jaki cel zostal zatozouy. Odbija
sic wplyw tej rdznicy podejécia w ujmowaniu wszelkich bardziei
szczegotowych zagadnieni. Tak np. czesto poruszana kwestja mieisca
i roli historji kultury dla nauczycieli prakiykéw nabiera znaczenia
z punktu widzenia wiekszej dostepnosci jej dla umystu dzieciecego.
Na tym punkcie widzenia stoja przedstawiciele swiata nauczyciciskie-
go bardzo twardo, uwazajac go za kryterjum bezwzgiednie decyduja-
ce w sprawach nauczania.

Z dyskusjami temi stoja oczywiscie w zwiazku zagadnienia scisle
metodyczne, nalezy wszakze z cala otwartoscia stwierdzi¢, ze na
wielkich miedzynarodowych konferencjach i zjazdach wlasnie kwe-
stje metody sa traktowane naogél dosé pobieznie. Nie stanowia pod
tym wzgledem wyjatku dyskusje ani na Zjezdzie Historykow w Oslo
(1928), ani na I Miedzynarodowym Zjezdzie Nauczania Historji
(1932).
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Przejdzmy teraz do przegladu kompleksow zagadnieri, poddawa-
nych dyskusji. Na pierwszem miejscu nalezy postawi¢ wymieniona juz
wyzej kwestje prawdy naukowej i objektywizmu przy nauczaniu
Sprawa ta wyplywa pod rozmaitemi aspektami: nietylko pod katem
czystej nauki, lecz rowniez z punktu widzenia zachowania zgodnego
z rzeczywistoscia dziejowa stosunku pomigdzy historja narodowa,
a historja powszechna, przytem stosunku, ktéryby uwzglednil potrze-
by wychowania narodowego; w tym tez swietle stawiane bylo pytanie,
jakie miejsce nalezy sie¢ historji najnowszych czaséw w poroéwnaniu
do uwagi, ktora poswigcimy epokom odleglejszym; i w tym wypadku
nie zabraklo gloséw, nawolujacych do ostroznosci w rozstrzyganiu
sprawy na korzy$¢ historji nowoczesnej ze wzgledu na falszywa per-
spektywe historyczna, ktéra wytworzy w umystach mlodziezy takie
uprzywilejowanie czaséw najnowszych. Wreszcie trzecia kwestja,
wiazaca sie z dwiema poprzedniemi w jeden kompleks, to spér o prze-
wage historji kultury {we franc. i ang. referatach wystepuje termin
cywilizacji) nad uprzywilejowang dawniej historja polityczna. I tu
réwniez stosowane byto kryterjum $cistosci historyczne;j.

Obok tego kryterjum powotywarno tez inne. Pomijajac tu argumen-
tacje, podyktowang przez wzglad na wychowanie mlodych pokolen
w tradycjach narodowych, badz tez w duchu pacyfizmu i porozumie-
nia miedzynarodowego, zatrzymamy si¢ chwile przy argumentach,
ptynacych z wymagan dydaktyki wspélczesnej. Glosy, przemawiajace
na korzysé historji kultury, dziejéw narodowych, epok najnowszych;
wskazuja na wieksza bliskosé, a wiec dostepnosé tych wlasnie dzie-
dzin umystom mlodziezy; ze szczegélnie silnym naciskiem podkresla-
no konieczno$é uwzglednienia tych momentéw w szkotach powszech-
nych, a wiec w stosunku do mtodszych dzieci. Wysuniete tez zostaly
szczegblne trudnosci, z jakiemi walczyé musi nauczanie historji np.
w dziedzinie wytworzenia pojecia czasu, ustroju spolecznego i poli-
tycznego, przyczynowosci w zastosowaniu do faktow zycia zbiorowe-
go. Jest to, oczywiscie, tylko czastka trudnosci, ktére dobrze znamy,

Dyskusje w tych sprawach nie doprowadzily do opracowania
i przyjecia wnioskow ostatecznych. Zaznaczala si¢ wyraznie tenden-
cja odnalezienia kompromisowego rozwiazania nastreczajacych sie
trudnoéci, odnalezienia punktu stalej réwnowagi pomiedzy uprawnio-
nemi a réznorodnemi zZadaniami.

W dalszych swych konsekwencjach prowadza te kwestje do dwu
innych punktéw, ktore stanowity osrodek dyskusyj. Wiec najpierw
do sprawy podrecznikéw istniejacych, ich rewizji dla oczyszczenia
z naleciatosci, niepozadanych ze wzgledu na tendencyjne spaczenie
prawdy historycznej, szkodliwe badZ dla ducha pokoju i wspolpracy
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migdzynarodowej, badZz wytworzenia w umystach mlodziezy zgodne-
go z rzeczywistoscig obrazu historycznych stosunkéw i wlasciwej oce-
ny fakiéow przesziych i terazniejszych. Nastepnie wyptyneta kwestja
tworzenia podrecznikéw nowych; a wiec sprecyzowania wymagan,
ktérym mialyby one odpowiadaé, byla nawet mowa o opracowaniu
tresci idealnej podrecznika historji. '

Kwestja podrecznikéw sila rzeczy wchodzita w sfere projektow
realizacji postulatéw, ktére same przez si¢ nie budzity wiekszych wat-
pliwosci. Zastanawiano si¢ nad zorganizowaniem najlepszych i naj-
bardziej realnych form wspélpracy z jednej strony pomiedzy histo-
rykami a dydaktykami, z drugiej pomiedzy organizacjami narodo-
wemi. Z przyczyn zupelnie zrozumialych realizacja projektéw w tych
dziedzinach natrafia na szczegélne trudnosci. Obok inicjatywy Ligi
Narodéw i Komitetu Rozbrojenia Moralnego, nalezy zasygnalizowaé
dzialalnosé¢ samorzutng organizacyj spolecznych oraz projekty, wy-
suwane na ! Miedzynarodowym Zjezdzie Nauczania Historji, stwo-
rzenia z jednej strony Komisyj mieszanych i przedstawicieli nauki
historycznej dwu zainteresowanych narodowosci dla opracowania na-
ukowego zagadnien z dziedziny stosunkéw pomiedzy ich krajami (np.
stosunkoéw francusko-niemieckich); z drugiej strony powolania do zy-
cia Biura Migdzynarodowego Nauczania Historji, zlozonego z przed-
stawicieli badaczy historykéw (Komitet Wykonawczy Nauk Histo-
rycznych) i nauczycieli (Federacja Zwiazkéw Nauczycieli Szkét Po-
wszechnych i Federacja Nauczycieli szkét Srednich — pierwsza orga-
nizacja istnieje, druga — nalezy zalozy¢), ktérego zadaniem byloby
prowadzenie prac krytycznych i przygotowawczych, umozliwiajacych
reforme podrecznikéw.

Nastepnem wielkiem zagadnieniem, o ktére juz mieliémy sposob-
nos¢ zahaczyé, to zagadnienie dostepnosci nauki historycznej dla umy-
stu dzieci i mlodziezy. Jest to zagadnienie niezwykle szerokie, to tez
wyplywalo ono w formie rozmaitych pytan, wzglednie dezyderatow:
np. w jakim wieku mozna juz i nalezy rozpoczynaé¢ nauke historji?
jaki rodzaj zagadnien historycznych i w jakim porzadku mozna i na-
lezy poddawaé umystom dzieciecym? w jakiej postaci mozna na roz-
maitych poziomach rozwoju psychicznego dziecka przyblizaé¢ mu zy-
cie okres6w minionych? jaka metoda podania materjalu naukowego
odpowiada poszczegélnym fazom rozwoju psychicznego? Nietylko
réznorodnos¢ odpowiedzi ale réznorodnosé i niewspélmiernosé punk-
tow wyjscia i sposobéw rozwiazania zagadnieri utrudniaty porozumie-
nie i utrudnia zreasumowanie dyskusyj. Obok teoretycznych rozwa-
zafi, opierajacych postulaty metodyczne o wyniki badan psycholo-
gicznych i zasad dydaktyki, spotykamy ezysto formalne, sprawoz-
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dawczo potraktowane raporty czy referaty, uznajace istniejacy stan
rzeczy za obowiazujacy i miarodajny. Prébowano oznaczy¢ doklad-
nie wiek, w ktérym moglaby byé rozpoczeta z pozytkiem nauka hi-
storji. Bardzo mocno byla podkreslana koniecznos¢ réznicowania me-
tod nauczania w zaleznosci od wieku ucznia, pod warunkiem stosowa-
nia odpowiedniej do wieku metody staje si¢ mozliwa nauka historji
w szkole powszechnej. Kwestja metody nauczania nabiera tak wiel-
kiej wagi w zwiazku ze szczegélnemi trudnosciami przedmiotu na-
uczania. Podkreslano réwniez koniecznosé dokonywania wyboru
z punktu widzenia celu, do ktérego nauczanie stuzy.

Na zadnym ze zjazdéw, na ktérych sprawy te byly poruszane, nie
doszto do przyjecia wnioskow. Naogol przewaza poglad o trudno-
§ciach systematycznego kursu historji, ktéry tez przewaznie przesu-
wany jest na nauke w szkole sredniej lub do najwyzszych klas szkoly
powszechnej. Jako odpowiednie dla nizszego poziomu wskazywano
historje przedmiotéw, metode biograficzna i t. p.

Oprécz wymienionych wyzej punktéw wyplywaly inne jeszcze za-
gadnienia, jako to kwestja pomocy naukowych, korelacji z innemi
przedmiotami nauczania, przedewszystkiem z geografia.

Na wszystkich zjazdach i konferencjach, ktére w tem sprawozda-
niu mam na mysli, dawaly sie slysze¢ glosy, nawotujace do zaniecha-
nia ogélnikowych tematéw i dyskusyj, a przejscia do pracy usilnej
nad realizacja wspolpracy w dziedzinie reformy nauczania historji.
Glosy te sa wysoce symptomatyczne. Tematy ogélne, potrzebne na
poczatku, w chwili obecnej groza wyjatowieniem wszelkiej dyskusiji.
Nalezy oczekiwaé, ze wejdziemy obecnie w faze prac innego typu.
Szczegélnie miarodajne beda pod tym wzgledem wyniki obrad w Sek-
cji XIV na Warszawskim Kongresie Nauk Historycznych, w przede-
dniv ktérego znajdujemy si¢ w chwili obecnej, oraz I1 Migedzynarcdo-
wego Zjazdu Nauczania Historji, zapowiedzianego na rok przyszly
(34) do Hiszpanji. Bytoby wielce pozadane, gdyby w obradach obu
tych wysoce miarodajnych zgromadzeni zabierali glos ci, ktérym spra-
wa nauczania historji prawdziwie lezy na sercu, ktérzy sadza o niej
z wlasnych doswiadczern i ustosunkowaé si¢ moga do projektéow refor-
matorskich na podstawie samodzielnych rozmyslan.
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