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Horyzont oczekiwan
— z recepcji mysli Michela Foucaulta
w badaniach pedagogicznych

Wszystkie moje ksiqzki (...) sq, jesli mozna sie tak wyrazi¢, malymi skrzynkami

z narzedziami. Jesli ludzie zechcq je otworzy¢, postuzy¢ sie jakims zdaniem, jakqs

mysla, analizq, jak srubokretem czy diutem w celu dokonania krotkiego spiecia,

zdyskwalifikowania systemow wiadzy, nie wylqczajqc tych, w ktorych me ksiqzki
wyszly..., dobrze, tym lepiej.

M. Foucault

Odwazna i kontrowersyjna mys$l M. Foucaulta przyciaga uwagge przedstawicieli wielu
dyscyplin naukowych. Sam Foucault mawiat, ze wykorzystuje my$l Nietzschego i Hei-
deggera do wlasnych celow, nie jest wigc zaskakujace, ze inspiruje on do analizy recepcji
osadzonych w kontekscie danego czasu i przestrzeni (zob.: Peters, Besley 2008). Linie
recepcji dziet M. Foucaulta w zachodnich badaniach edukacyjnych nie sa na tyle ustalo-
ne, by mozna byto mowi¢ o wyraznych orientacjach i zréznicowanych interpretacjach
w ramach dyscyplin naukowych: socjologii, historii czy politologii. Dynamika recepcji
mysli foucaultowskiej w pedagogice zachodniej pokazuje jej narodowe i kulturowe zr6z-
nicowanie, uwzgledniajace takze zmiany generacyjne (o tym w odniesieniu do pe-
dagogiki niemieckiej pisza: L. Pongratz, M. Wimmer, W. Nieke, J. Massschelein,
2004). Wida¢ jej francuski rozwoj, na przyktad w pracach uczniow M. Foucaulta
—J. Donzelota i F. Ewalda, czy inspiracje badaczy anglojezycznych skupionych wokot
czasopisma Economy and Society (tj. N. Rose, B. Hindess, V. Bell, M. Dean i in.).
W Wielkiej Brytanii w latach 80. widoczny byt wptyw dziel M. Foucaulta na krytycz-
ne badania z zakresu psychologii rozwoju dziecka (np.: Walkerdine 1988) i polityki
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edukacyjnej (Faiclough 1989), po czym w latach 90. recepcja zdecydowanie zdomi-
nowana zostata orientacja etnosocjologiczna reprezentowana m.in. przez S. Balla
(za: Peters, Besley 2008). W badaniach edukacyjnych realizowanych w Ameryce Pot-
nocnej idee foucaultowskie zostawity slady w licznych analizach epistemologicznych
i feministycznych (np.: Popkewitz, Brennan 1997; Baker 2001). Zdaniem T. Besley
(2008), zadziwiajaco silny, jak na warunki matego panstwa, jest wplyw nowozelandz-
kiej recepcji mysli Foucaulta, gtéwnie za sprawa prac J. Marshalla (1996). Oprocz
badan T. Besley (2002) nad relacjami wtadzy w szkolnym poradnictwie, konstrukcja
siebie i tozsamos$ci mtodziezy wyrazny i silny jest w Nowej Zelandii nurt filozoficzny
i krytyczny, reprezentowany m.in. w badaniach M. Olssena (2002) i M.A. Petersa
(1996).

Problem recepcji

W Polsce szerszemu gronu czytelnikow mysl francuskiego filozofa znana jest
z ksiazek, ktore zostaly przettumaczone na jezyk polski, tj.: Archeologia wiedzy
(1977)", Historia szalefistwa w dobie klasycyzmu (1987), Nadzorowaé i karaé. Naro-
dziny wiezienia (1993), Historia seksualnosci (1995), To nie jest fajka (1996), Trzeba
broni¢ spoteczenstwa. Wyktady w Collége de France 1976 (1998), Narodziny kliniki
(1999), Choroba psychiczna a psychologia (2000), Porzqdek dyskursu. Wyktad inau-
guracyjny wygtoszony w College de France 2 grudnia 1970 (2002), Stowa i rzeczy.
Archeologia nauk humanistycznych (2005) oraz zbioréw artykutdow, zatytulowa-
nych: Powiedziane, napisane. Szalenstwo i literatura (1999), Filozofia, historia,
polityka. Wybor pism (2000). Kilka artykutow i wywiadow ukazato si¢ takze na
tamach polskich czasopism (Colloguia Communia, Kultura Popularna, Miesiecznik
Literacki, Literatura na Swiecie, Studia Estetyczne, Terazniejszos¢ — Czlowiek
— Edukacja). Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, ksiazki autorskie M. Foucaulta
(napisane juz na poczatku lat 60.%) polskich przektadéw doczekaty si¢ dopiero kil-
kadziesiat lat po wydaniach oryginalnych. Warto rowniez odnotowac fakt, iz w bi-
bliografiach i listach ,literatury zalecanej” studentom, zamieszczonych w popular-
nych w ostatnich latach podrecznikach akademickich z zakresu pedagogiki, z ksiazek
autorstwa M. Foucaulta znajdziemy jedynie Porzqdek dyskursu (Kwiecinski, Sliwerski
2003). Mysl M. Foucaulta w zasobach podrecznikowych popularyzowana jest gtownie

' W nawiasach podaje rok pierwszego wydania dzieta M. Foucaulta w jezyku polskim.
2 Mowa o pracy habilitacyjnej Historia szaleristwa w dobie klasycyzmu oraz o pracach: Narodziny
kliniki 1 Stowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych.
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,»Z drugiej reki” — poprzez odwolania do publikacji autoréw zajmujacych si¢ analiza
jego koncepcji oraz badan archeologicznych i genealogicznych.

Przedmiotem moich =zainteresowan uczynilam efekty inspiracji tworczoscia
M. Foucaulta, w ktorych jest ona traktowana nie tylko jako ,,skrzynka z narzedziami”,
ktora mozemy si¢ postuzy¢ w celu dokonania krotkiego spiecia, zdyskwalifikowania
systemow wiladzy (Foucault 1975, za: Banasiak 2009, s. 63), ale takze jako mysI wie-
lokrotnie nasycana nowymi znaczeniami. W tym sensie, postugujac si¢ metafora za-
proponowana przez M. Foucaulta, chodzi o takie zastosowanie, w ktérym ,,srubokret”
i,,dluto” w reku innych uzytkownikow nabieraja nowych funkcji. W zwiazku z tym
o rzeczonych foucaultowskich inspiracjach mys$lg¢ w kategoriach wpisujacych si¢
w ,horyzont oczekiwan” pedagogiki okreslonego czasu i miejsca. Recepcja idei
foucaultowskich w pedagogice pokazuje, ktore z nich zostaly uznane za uzyteczne
i no$ne w badaniach nad problematyka edukacyjna. Powody, dla ktorych dzisiaj czy-
tamy dzieta M. Foucaulta, z pewno$cia r6znia si¢ od tych, dla ktérych byt on czytany
w Polsce przed transformacja ustrojowa w 1989 roku. Aby tg réznice wychwycié,
nalezatoby postuzy¢ si¢ metoda historyczna, uwzgledniajaca problem ,,nicobecnych
dyskursow”.

Odbior dzieta nie jest oczywiscie faktem bezposrednio danym. Mozemy go zrekon-
struowac na podstawie tekstow uznanych za jego swiadectwa. Jest to jednak obszar zja-
wisk niejednorodnych i zréznicowanych. Na podstawie ustalen literaturoznawcow wy-
ro6zniam kilka zasadniczych przekazow, ktore pozwalaja na badanie recepcji:

— teksty, w ktorych sam proces odbioru ulegl tematyzacji;

— wypowiedzi o charakterze dyskursywnym, w ktorych recepcja nie zostata stematy-
zowana, posrednio jednak teksty te §wiadcza o sposobach odbioru, pokazuja ogdlne
kategorie, za pomoca ktorych ujmuje si¢ dzieto;

— teksty odwotujace si¢ do innych tekstow poprzez swoja strukture, np. stylizacje,
parodie;

— réznego rodzaju transformacje, a wigc przektady, parafrazy, transkrypcje;

— wyniki badan empirycznych nad obiegiem dziet w r6znych grupach spotecznych
(Glowinski 1976).

Uwzglednienie wszystkich wymienionych wyzej rodzajéow materiatow i ich pelnej
reprezentacji w analizie recepcji pism M. Foucaulta nie jest zadaniem wykonalnym.
Sytuacja prawie nieograniczonej mozliwosci wytwarzania i upowszechniania tekstow za
pomoca nowoczesnych technik komunikowania stawia badacza recepcji przed oczywista
konieczno$cia redukcji materiatdow poddawanych analizie. Tak wigc niniejszy artykut nie
ma by¢ i by¢ nie moze rodzajem bilansu. Jest jedynie szkicem zawierajacym proba ana-
lizy 1 interpretacji, selektywnej i ograniczonej do publikacji wydanych w ostatnich dwu-
dziestu latach w postaci monografii lub artykutéw w czasopismach pedagogicznych,
w ktorych proces odbioru podlegl tematyzacji.

Zasadniczo o sposobach recepcji mysli foucaultowskiej §wiadcza teksty polskich
pedagogdw, ktore zawieraja:
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— prezentacje, eksplikacje¢ oraz interpretacje ogdlnych przestanek i tez teorii post-
strukturalnej, w ktorej to tworczos¢ M. Foucaulta jest lokowana (np. teksty J. Marca,
Z. Melosika, A. Meczkowskiej, T. Szkudlarka);

— analize relacji miedzy koncepcjami M. Foucaulta a pogladami innych wspoétcze-
snych mu filozofow, na przyktad J. Habermasa czy J. Lacana (zob. prace K. Wec);

— omodwienia i recenzje pogladow oraz ksiazek M. Foucaulta (np. prace R. Rogo-
zieckiego, B. Sliwerskiego, J. Zaborowskiego);

— rozwinigcia 1 zastosowania jego ,,skrzynki z narzedziami” do badan specyficz-
nych probleméw wspolczesnej praktyki edukacyjnej (Swiadczy o tym m.in. proble-
matyka rozpraw doktorskich i habilitacyjnych bedacych podstawa awansu naukowego
w zakresie pedagogiki®).

Interesuje mnie sposob, w jaki idee foucaultowskie ,,pracuja” w rozwiazywaniu
probleméw badawczych waznych dla pedagogéw w Polsce w ostatnich dwudziestu
latach. Ten ruch mysli postrzegam jako poruszanie si¢ pomigdzy domniemanymi dy-
chotomiami: pomigdzy heterotopia a utopia, migdzy autonomia i heteronomia oraz
pomi¢dzy wyzwoleniem a represja.

Pomig¢dzy heterotopig a utopia

W tekscie zatytutowanym Inne przestrzenie (2005) M. Foucault wprowadza kate-
gorie heterotopii i heterotopologii. Ten nurt tworczosci francuskiego filozofa zostat
owocnie zaadaptowany przez M. Mendel (2007) w badaniach prowadzonych w per-
spektywie poznawczej pedagogiki miejsca. Za M. Foucaultem, hetereotopie jako ,,inne
przestrzenie” i ,,inne miejsca” przedstawiane sg przez nia w opozycji do ,,utopii”. He-
terotopia jest ,miejsce rzeczywiste” — konstrukcja przestrzeni w sieci relacji
i krzyzujacych si¢ ludzkich ,,spojrzen”. Stad heterotopologia proponowana przez
M. Foucaulta jest opisem spotecznych relacji. W ujeciu M. Mendel, heterotopie kon-
struowane sg w narracjach osob bezdomnych. Autorka identyfikuje wyrdznione przez
M. Foucaulta heterotopie kryzysu (np. miejsca uprzywilejowane, swigte lub zakazane)
oraz heterotopie dewiacji, w ktorych umieszczane sa jednostki uznane za odbiegajace
od wymaganej ,,normy” (Foucault 2005). Bezdomno$¢ analizowana przez M. Mendel
ujmowana jest jako heterotopia kryzysu i zarazem heterotopia dewiacji. Heterotopicz-
no$¢ kryzysu w bezdomnos$ci ujawnia si¢

* O¢rodkami akademickimi w Polsce, rozwijajacymi mys$l M. Foucaulta w badaniach pedagogicz-
nych sa m.in. Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, Dolnoslaska Szkota
Wyzsza we Wroctawiu.
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w podejsciach skoncentrowanych wokot faktu, ze bezdomny mieszka w miejscach,
ktore sq inne, w szczegolny sposob ,,odosobnione”, zakazane. Zakazane do miesz-
kania, bo mieszka sie w domach, a nie na ulicy, dzialce czy w schronisku (tamze,
s. 119).

Jak przekonujaco dowodzi autorka, wiaczenie do grona bezdomnych nalezy do
dziatan zrytualizowanych, systemowo racjonalnych i zdesakralizowanych. Bezdom-
no$¢ jako heterotopia dewiacji zaklada, zgodnie z zasada sformutowana przez
M. Foucaulta, system otwarcia i zamkniecia, ktory jednoczesnie izoluje jq i czyni
przepuszczalng (tamze, s. 125). Bezdomni jako dewianci sa odsuwani; geografia bez-
domnosci wskazuje na zwigkszanie dystansu pomigdzy bezdomnymi i ,,Judzmi z adre-
sem” — lokalizowanie schronisk na peryferiach miasta.

M. Mendel skupita si¢ na rytualizacjach identyfikowanych w bezdomnosci trakto-
wanej jako heterotopia. Przyjeta bowiem zalozenie, iz bezdomnos¢ staje si¢ mozliwa
do uchwycenia poprzez opis zrytualizowanych praktyk, odsytajacych do miejsca na
spotecznym marginesie (tamze, s. 11).

Trop ten jest proba pokazania ,,pierwotnego sensu przestrzeni” i jej wspotistnie-
nia z przestrzenia ,,(z)modernizowana”, odstania inspirujaca perspektywe badania
przestrzeni, ktoéra w odréznieniu od czasu jeszcze nie ulegla catkowitej desakralizacji.
M. Foucault pod koniec lat 60. ubieglego wieku zauwazyl, ze nasze zycie wciaz rza-
dzone jest przez nienaruszone opozycje miedzy przestrzeniq rodzinng a przestrzeniq
spoteczng, pomiedzy przestrzeniq kulturalng a uzytkowq, miedzy przestrzeniq wypo-
czynku i przestrzeniq pracy (Foucault 2005, s. 119).

Niezwykle wazne byloby poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o to, jak dalece dzisiaj
opozycje te petnia sensotworcza funkcje w artykulacji znaczacych miejsc i przestrzeni.

Pomig¢dzy autonomia a heteronomia — problem podmiotu

W poréwnaniu z problematyka przestrzeni szersza recepcje na polskim gruncie
maja prace zawierajace krytyke autonomicznego podmiotu. Recepcja tego nurtu twor-
czos$ci francuskiego mysliciela pelni w badaniach pedagogicznych co najmniej dwie
funkcje:

1) foucaultowska ,.krytyka podmiotu” jest impulsem do okreslenia autonomii i pod-
miotowosci jednostek i zbiorowosci,

2) idee Foucaulta inspiruja do opuszczenia struktur mys$lenia w opozycji: autono-
mia — heteronomia.

Wyodrebnione wyzej dwie linie recepcji foucaultowskiej idei podmiotu znajduja
odzwierciedlenie w poszczegdlnych etapach rozwoju koncepcji francuskiego mysli-
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ciela. W dziele Nadzorowa¢ i karac. Narodziny wiezienia M. Foucault ukut pojgcie
wladzy-wiedzy, wyrazajace ideg¢ uwarunkowania podmiotu przez wptywy polityczne
i spoteczne. Autor pisze, ze (...) poznajqcy podmiot, poznawane przedmioty i wa-
runki poznania sq raczej skutkami fundamentalnych nastepstw wiadzy-wiedzy i ich
historycznych przemian (1993, s. 34). W pierwszym tomie Historii seksualnosci
M. Foucault opisuje ksztattowanie podmiotowosci za posrednictwem technik konfe-
syjnych. Cho¢ nadal akcentuje rolg stosunkéw wladzy i dominacji, to zauwaza, iz
wobec wladzy pastoralnej obowiqzek wyznania narzucany jest nam z tak wielu stron,
od dawna jest w nas tak gleboko zakorzeniony, ze nie postrzegamy go juz jako wptywu
przymuszajqcej wladzy (tamze, s. 58). Dopiero w trzecim tomie Historii seksualnosci
M. Foucault przedstawia koncepcje¢ podmiotowosci opartej na konstytuowaniu sig
podmiotu zgodnie z zasada ,,troski o siebie” (1995b). W rezultacie stosowania przez
jednostke zasady ,.troski o siebie” jednostka wypracowuje specyficzne, r6znorodne
»techniki siebie”, ktore pozwalaja

Jednostkom dokonywaé za pomocq wlasnych srodkow bqdz przy pomocy innych,
pewnych operacji na wlasnych ciatach oraz duszach, myslach, zachowaniu, sposobie
bycia, operacji, ktorych celem jest przeksztalcenie siebie tak, by osiqgnqc pewien
stan szczescia, czystosci, mqdrosci, doskonatosci czy niesmiertelnosci (2000, s. 8).

W pierwszym wyodregbnionym wyzej wzorze recepcji foucaultowskiej idei pod-
miotu sama kategoria autonomii nie jest problematyzowana, co wida¢ na przyktad
w badaniach Z. Zbrog (2007), ktéra stawia pytanie: ,,czy mozliwa jest nauczycielska
autonomia?” Wyniki wiasnych badan empirycznych nad stopniem zaspokojenia po-
trzeb autonomii i ochrony przez nauczycieli osadza autorka w kontek$cie teoretycz-
nych koncepcji T. Kocowskiego i M. Foucaulta. Analizy danych uzyskanych za po-
moca techniki skali szacunkowej pozwalaja na sformutowanie wnioskéw na temat
stopnia zaspokojenia potrzeby autonomii przez nauczycieli zwiazanej z mozliwosciq
wyboru podrecznikow i/lub programu nauczania, a takze sposobem realizacji powie-
rzonego im zadania (tamze, s. 121) oraz wolnos$cia wypowiedzi. Autorka nie proble-
matyzuje stosunku wladzy i wolnosci w definicji podmiotowosci. W konsekwencji
rozwazania nad nauczycielska autonomia sprowadzane sa do rozstrzygni¢¢ w obrebie
dychotomii ,,samostanowienie a podporzadkowanie si¢”, a stanowisko Z. Zbrog staje
si¢ gtosem w obronie interesow nauczycieli, a takze zadbania o niezaleznos¢, o pod-
miotowos¢, o swobode autonomicznego dziatania (tamze, s. 126).

Z kolei druga linia recepcji dziet M. Foucaulta podnosi problem ,,dyskursow pod-
miotowosci”. W tej perspektywie autonomia i wolnos¢ podmiotu osadzone sa w polu
uniwersalizujacych dyskursow kulturowych, co powoduje, ze konstytuowanie si¢ pod-
miotu oznacza podporzadkowanie dominujacym formacjom dyskursywnym. W tym
nurcie wyroznia si¢ studium A. Mgczkowskiej zatytutowane Podmiot i pedagogika.
Od oswieceniowej utopii ku pokrytycznej dekonstrukcji (2006), w ktorym potencjal
krytycznej mysli francuskiego filozofa uwidocznia si¢ w obszarach:
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— analizy struktury formacji dyskursywnej w pedagogice, dla ktorej kategoria
podmiotu pelni funkcje centralng;

— analizy wielopoziomowych zmiennosci tejze formacji przy jednoczesnym
wskazywaniu na jej historyczno-kulturowq ciqgtosé;

— ukazania niektorych zroznicowanych konsekwencji oddziatywan tegoz dys-
kursu na przestrzen praktyk edukacyjnych;

— analizy historycznych regut (praktyk dyskursywnych), ktore zdominowaty wa-
runki ksztattowania sie pedagogicznego dyskursu podmiotowos¢ (tamze, s. 14).

Niezwykle ptodne okazuja si¢ rekonstrukcje praktyk pedagogicznych, w ktérych
autorka dostrzega napigcie w zwiazku z ujmowaniem ucznia jako przedmiotu i pod-
miotu oddzialywan pedagogicznych. W efekcie rekonstruuje logike pedagogii postu-
szenstwa, w ktdrej uczniowi przypisywana jest pozycja przedmiotu, a praca pedago-
giczna zasadza si¢ na postulacie postuszenstwa indywiduow wobec zewngtrznych
autorytetow oraz pedagogi¢ predestynacji oparta na odwolaniach do wewngtrznej
wolnosci 1 autonomii podmiotow. Ta druga, jak przekonujaco argumentuje A. Mecz-
kowska,

zostaje wprzegnieta w znieksztatconq logike dyskursu emancypacji, w ktorym cele
polityczne podlegajq okresleniu zgodnie z partykularnymi interesami grup spra-
wujqcych spotecznq kontrole, w tym — kontrole nad instytucjonalnie zorganizowa-
nymi formami ksztalcenia (tamze, s. 139-40).

W s$wietle foucaultowskiej wizji powotywania podmiotu wtadza nie oznacza bez-
posredniej kontroli i nadzoru, ktére uprzedmiotawiaja obiekty oddzialywan pedago-
gicznych, lecz interwencj¢ w proces konstruowania przez podmiot sensu wilasnej eg-
zystencji, okreslanej przez M. Foucaulta mianem ,troski o siebie” (1995b). Dalej
A. Mgczkowska, odwotujac si¢ do Historii seksualnosci, zauwaza, ze

mechanizmy sprawowania wladzy mogq by¢ oparte na idei samorealizacji pod-
miotu, gdyz jako zaposredniczone w konkretnym dyskursie, narzucajq jednostce
okreslone wzorce przebiegu i kierunku procesu samorealizacji (Mgczkowska 2006,
s. 141).

Interesujacym przyktadem rozwinigcia foucaultowskiej koncepcji podmiotu sa
analizy T. Szkudlarka (1993), prowadzone w kontekscie teorii postkolonialnej. Autor
proponuje, aby spojrze¢ na zjawisko konstruowania tozsamosci jak na ztozony proces,
ktory zasadza si¢ nie tyle na relacjach wiladzy, ile ,,w relacji do wladzy”. Wowczas
proces tworzenia tozsamos$ci mozna uja¢ w postaci przejs¢ migdzy trzema formami
relacji do wiladzy, to jest miedzy mimikra, emulacja i oporem (tamze, s. 198-200).

Mozliwosci przezwycigzenia dychotomii 1 wyjécia poza narzucajace si¢ rozstrzy-
gnigcia w alternatywie pomiedzy autonomicznym vs. heteronomicznym podmiotem
dostarcza foucaultowska koncepcja ,.troski o siebie”, przedstawiona w ostatnich pra-
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cach i wyktadach francuskiego filozofa. ,,Troska o siebie” to dziatanie estetyczne,
w ktorym estetyka oznacza dziatanie sobq na siebie, zmierzajqce do rozwoju i prze-
miany ja w celu osiqgniecia okreslonego sposobu bycia (Foucault 1997, s. 282). Es-
tetyczna praktyka samoksztaltowania wpisuje si¢ w kantowska ide¢ ,,praktykowania
wolnosci” nie za$ ,,wyzwalania”, zaktadajacego istnienie ukrytego ,,ja”, wewngtrznej
natury czy istoty, ktora zostala uwigziona przez mechanizmy represji. Proces wyzwa-
lania w tym ujeciu prowadzitby wigc do uwalniania ,,prawdziwego” ja od zewngtrz-
nych ograniczen (Besley 2005). Zdaniem M. Foucaulta ,,esencja” nie istnieje, jest
tylko proces ,,stawania si¢” (Foucault 1997), dbania o styl, w ktérym si¢ zyje, po to,
aby swoje uczyni¢ moim, to znaczy, aby osiqgnqc¢ suwerennos¢ podmiotu (Komendant
1995, s. 8).

Pomie¢dzy wyzwoleniem a represja — problem wladzy dyskursu

Szczegdlnym zainteresowaniem polskich pedagogow cieszy sig¢ ten nurt foucaul-
towskich analiz, w ktorym francuski filozof zarysowuje i bada warunki ksztaltowania
si¢ okreslonych formacji dyskursywnych, rozumianych jako

zbior anonimowych, historycznych, zawsze okreslonych w czasie i przestrzeni re-
guid, ktore determinowaly w danej epoce i dla danego obszaru spolecznego, eko-
nomicznego, geograficznego lub jezykowego warunki dziatania funkcji wypowie-
dzeniowej (Foucault 1977, s. 151).

M. Foucault przedmiotem swoich analiz czyni dyskursy pojmowane wasko, np. dys-
kurs pedagogiczny, ekonomiczny, lub szeroko — jako ogoét ztozonych praktyk dyskur-
sywnych, tj. ,,spojrzenie kliniczne”, i bada relacje wladzy w owe dyskursy wpisane.
W recepcji w sposob szczegolny uobecnia si¢ represyjny wymiar dyskursu, a lekcja dana
przez M. Foucaulta poucza m.in. o normatywnych aspektach dyskursu. Autor Historii
seksualnosci wyraznie wskazuje na rolg normy w relacjach wiladzy, ktora dazy do two-
rzenia stabilnosci spolecznej i okres$lonej wizji normalnego spoteczenstwa. Idea norma-
tywizmu szczegodlnie widoczna jest w foucaultowskich modelach wladzy dyscyplinarnej
i pastoralnej. Jak méwi M. Foucault (2000, s. 222), pasterz gromadzi, kieruje i prowadzi
swe stado. Istota wladzy pastoralnej jest zespolenie rozproszonych jednostek i wyzna-
czenie im celu dziatania, ktore zapewni czlowiekowi zbawienie na ,,tym” $wiecie. Jest to
wiladza troskliwa i czujna. Nieustanne czuwanie ,,pasterza” polega na poswigcaniu stadu
swojej uwagi i zdobywaniu drobiazgowej wiedzy na jego temat.

Normalizujace dyskursy popkulturowe (zob.: Melosik 1996; 2002; Gmerek 2001;
Gromkowska-Melosik 2003), potoczne, publicystyczne i naukowe (Kwiecinska 1997;
Ostrowicka-Miszewska 2006; Klus-Stanska 2007) oraz instytucjonalne, polityczne,
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ekonomiczne i kulturowe (Szkudlarek 2001; Cackowska, Mendel, Struzynska-Kujato-
wicz, Szkudlarek 2006; Rzeznicka-Krupa 2007; Gawlicz 2009; Melosik 2009) staty
si¢ przedmiotem badan pedagogicznych. Jako przyklady prac rozwijajacych mysl
foucaultowska w analizie dyskurséw kobiecosci i mgsko$ci mozna wymieni¢ badania
poznanskich pedagogéow (np. Gmerka, Gromkowskiej-Melosik, Melosika). A. Grom-
kowska-Melosik dokonuje analizy dyskursow kobiecosci w kulturze globalnej, poszu-
kujac odpowiedzi na pytanie o to, co wyznacza granice kobiecosci w kulturze wspot-
czesnej? (2003, s. 312). Autorka przyjmujac zatozenie, iz kobieta i kobiecos¢ stanowiq
historyczne, spoteczne i kulturowe konstrukcje (tamze), opisata wspotczesne praktyki
ubezwlasnowolnienia ciata i tozsamosci kobiety (np. ,,posytanie przed lustro”, ,.tyrani¢
szczuptego ciata”, ,antynomie kultury konsumpcji”’). W podobnym tonie problem
dominujacych dyskurséw meskosci podejmuja T. Gmerek (2001) i Z. Melosik (2002).
A. Gromkowska-Melosik poréownuje presje kultury wspotczesnej z ,,gorsetem” dyscy-
plinujacym kobiety w epoce wiktorianskiej. W konkluzji stwierdza, ze ciato i tozsa-
mos$¢ kobiety w wielu kontekstach sa w rownym stopniu ubezwlasnowolnione, jak
w przypadku jej wiktorianskiej poprzedniczki. Jednak wiktorianski ,,gorset” byt bar-
dzo jednoznaczny i obcisly, obowiazywal przez cale zycie — obowiazujace w epoce
wiktorianskiej dyskursy kobiecosci zmienialy si¢ relatywnie wolno. Paradoksalnie
wspolczesny gorset tworzy nieograniczonq wolnos¢ w zakresie konstrukcji wiasnego
Jja i kulturowy nacisk na nieustanne ,, przestrajanie” ciata i tozsamosci kobiet. Dyskur-
sy kobiecosci wirujq coraz szybciej (tamze, s. 316). Zniewolenie wspotczesnej kobiety
polega na przymusie nieustannego dokonywania wyborow.

Analizy A. Gromkowskiej-Melosik odczytuje jako poszukiwanie ciagtos$ci kultu-
rowych i jednorodnosci, spojnosci w praktykach dyskursywnych i niedyskursyw-
nych zwiazanych z konstruowaniem tozsamos$ci kobiety (zob.: Gromkowska-
-Melosik 2005). Proces ten opisuje ona w kategoriach przymusu — jako zasada
przymusu funkcjonuje zgodno$¢ z norma, normalnosé. W podobnym tonie praktyki
dyskursywne konstruowania tozsamos$ci ptciowych i réznic migdzy plciami poddaje
analizie Z. Melosik (1996). Takze K. Gawlicz (2009) podejmuje problem praktyk
normalizacji. Przedmiotem jej badan jest proces konstytuowania dziecka jako odbie-
gajacego od normy przedszkolaka i wykluczanego nieudacznika. Autorka obserwuje
przedszkola jako miejsca dyscyplinujacej normalizacji i sprawowania pasterskiej
wladzy. Instytucjonalny kontekst praktyk odnosi si¢ do materialnego i systemowego
wymiaru pracy przedszkola. Zdaniem K. Gawlicz placowka przedszkolna nie jest
przygotowana do pracy z dzie¢mi o szczego6lnych potrzebach edukacyjnych. Autor-
ka zauwaza, ze czynnikami, ktore ksztaltuja postgpowanie nauczycielek wobec
dzieci, sa: brak satysfakcjonujacego profesjonalnego wsparcia (psychologa lub pe-
dagoga specjalnego), duza liczebno$¢ grupy, dlugie godziny pracy, ograniczona
przestrzen i halas oraz brak uznania dla wykonywanej pracy. Proby ustanowienia
swojej dominacji sa interpretowane przez K. Gawlicz jako zmagania o odzyskanie
poczucia wtadzy i wlasnej wartosci, zachwianego przez instytucjonalne rozwiqzania.
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(...) Postrzegane w tym kontekscie, wszelkie akty oporu i podwazania autorytetu na-
uczycielki (rowniez poprzez odmowe udziatu w zajeciach lub otwarte powazne wyra-
zanie niezadowolenia) musialy jawic¢ sie jako zagrozenie i jako takie bylo pietnowane
(tamze, s. 51-52).

Kontakt z dzieckiem, ktore odbiega od koncepcji ,,dobrego przedszkolaka”, uruchomit
opracowanie strategii post¢gpowania z nim i utrzymania istniejacego w przedszkolu po-
rzadku instytucjonalnego. Strategie oskarzania, wykluczania, przemocy i kryminali-
zacji (re)konstruowaty status przedszkolaka jako niekompetentnego i nieodpowiedniego.
W podobnym kierunku zmierzaja analizy J. Rzeznickiej-Krupy (2007), ktéra w codzien-
nym dyskursie dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng realizowanym w przedszkolu
dostrzega symboliczng przemoc i dominacj¢ w okreslonych sposobach postgpowania
i praktykach oznaczania, strukturyzacji przestrzeni i organizacji zaje¢. Zdaniem autorki
praktyki dyskursywne w przedszkolu naznaczone sa dominujaca pozycja dorostych,
a ,,antropologi¢ niepelnosprawnosci”, ktorej ucza si¢ dzieci, tworza obszary ,,stabosci,
niedojrzatosci, braku sprawnosci i umiejgtnosci” (tamze, s. 413). W ignorowaniu i margi-
nalizowaniu dziecigcego dyskursu, oceniajacych praktykach diagnostycznych i oddziaty-
waniach terapeutycznych, prowadzonych w ramach ciagtego nadzoru i obserwacji, do-
strzega J. Rzeznicka-Krupa foucaultowskie techniki dyscyplinarne.

Do idei wladzy pasterskiej odwotuje si¢ H. Ostrowicka-Miszewska (2007) w pracy
poswigconej analizie polityki mtodziezowej panstwa. Zgodnie z idea M. Foucaulta
autorka zaktada, ze wtadza pastoralna to wtadza normatywna, wymagajaca od mtodziezy
dziatan, ktore przyczynia si¢ do jej ,,zbawienia”. Celem analiz jest w tym wypadku
uchwycenie pastoralnego charakteru stosunkow wiadzy wpisanych w dyskurs Znowe-
lizowanej europejskiej karty uczestnictwa mtodych ludzi w zyciu lokalnym i regional-
nym®. Dokument ten przewiduje okreslone sposoby urzeczywistnienia obywatelskiej
aktywnos$ci mtodziezy, ktore przyczynia si¢ do jej ,,zbawienia”: szkolenia, ushugi in-
formacyjne, dostgp do technologii komunikacyjnych i mediow, wolontariat, organi-
zacje mtodziezowe i pozarzadowe oraz partie polityczne, a nastgpnie zacheca do mo-
wienia w ramach instytucji podlegajacych ocenie i kontroli, tj. rady mtodziezy,
parlamenty mtodziezowe i fora mtodziezy.

W sposob nowatorski foucaultowska kompilacje poje¢ wiedzy-wladzy zastosowata
D. Klus-Stanska (2007) w identyfikacji dyskurséw uruchamianych wspotczesnie
w Polsce w kulturowo-spotecznych nastawieniach do dziecigcego uczenia sig. Postu-
gujac si¢ kryterium zaufania do dziecigcych kompetencji (wiedzy) oraz zgody na kon-
cepcyjnosé 1 decyzyjnos¢ (wladzg) dziecka, autorka wyrodznita i opisata sze§¢ dyskur-
sow dziecigcego uczenia si¢ w potocznosci i/lub teorii naukowej: Dyskurs Systemu
z Deficytami, Dyskurs Stodkiego Elfa, Dyskurs Infantylnego Badacza, Dyskurs Ak-
tywnej Niepelnosprawnosci, Dyskurs Demiurga/Konstruktora, Dyskurs Kontestatora.

4 Jest to dokument uchwalony przez Kongres europejskich wiadz lokalnych i regionalnych 21 maja
2003 roku, a w Polsce wydany na zlecenie MENiS w 2005 roku.
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Analizy Klus-Stanskiej obrazuja zywotno$¢ dyskurséw pedagogicznych w mysleniu
potocznym, w publicystyce, literaturze i polityce. Podobnie badania H. Ostrowickie;j-
-Miszewskiej (2006) pokazuja wzajemne przenikanie sig¢, wzmacnianie tudziez anu-
lowanie dyskursow naukowych (tym razem na temat mtodziezy) w dyskursach po-
tocznych, politycznych i publicystycznych.

Do normatywnych praktyk dyskursywnych nawiazuja takze badania nad konstruk-
cja granic profesjonalizmu w ksztatceniu psychologdéw (Cackowska, Mendel, Struzyn-
ska-Kujalowicz, Szkudlarek 2006). Szczegdlna uwage skupiono tutaj na dynamice
dyskursow — ich produkcji, dystrybucji i rekonstrukcji w indywidualnych koncep-
cjach, praktykach instytucjonalnych i/lub kontekstach spoteczno-kulturowych. Taka
szeroka perspektywa poznawcza pozwolita autorom przyjrze¢ si¢ instytucjonalnym
uwarunkowaniom dyskursu ,limitowanego profesjonalizmu” w obrebie zawodu psy-
chologa w kategoriach kapitalu kulturowego, spolecznego i ekonomicznego. Dlatego
koncowe wnioski brzmia:

Uwikianie uniwersytetu w logike kapitalizmu prowadzi do napie¢ pomiedzy in-
teresami umasowienia studiow (zarabiamy na studiach ptatnych i na dotacji pan-
stwowej liczonej ,,na glowe studenta”), wiqzania ich z potrzebami rynku pracy
(ten rynek nie potrzebuje mas profesjonalistow i broni sie przed ich wchionieciem
przy pomocy jawnych i ukrytych praktyk selekcyjnych), poszukiwania srodkow na
badania w srodowiskach biznesu (to owocuje patentowaniem wiedzy produkowa-
nej w uniwersytecie za pieniqdze korporacji i wylqczaniem jej z obszaru edukacji
publicznej) — i nadal podtrzymywanq, choé coraz bardziej nieadekwatnq retorykq
akademickiej wolnosci (tamze, s. 28).

W zblizonym kierunku ida wczesniejsze analizy T. Szkudlarka (2001) dotyczace
dyskursu ,,politycznej ekonomii ksztalcenia”, w ktorych autor opisuje uwarunkowania
i konsekwencje zdominowania edukacji przez dyskurs neoliberalny. Odwoluje si¢ przy
tym do kategorii inwestycji rozumianej w sposob foucaultowski jako ,,lokowanie sit
w okre§lonym miejscu”, ktore ,,wzmacnia to miejsce, ale zarazem je osacza, unierucha-
mia” (tamze, s. 17). Edukacja jako inwestycja w ,,ludzki kapital” wyposaza cztowieka
w okreslony ,,potencjal”, ktory jednoczesnie obarcza go odpowiedzialno$cia za wykorzy-
stanie zainwestowanych sit 1 srodkéw. Charakterystyczne w dyskursie politycznej eko-
nomi ksztalcenia ,,zatarcie granic” mi¢dzy ekonomia a kultura, wyrazane cho¢by w kate-
goriach pojeciowych ,kapitatu ludzkiego” czy ,kapitalu spotecznego”, stwarza podatny
grunt do zastapienia dyskursu pedagogiki ekonomia polityczng i teoria zarzadzania. Jest
to politycznie mozliwie — jak twierdzi Szkudlarek — m.in. dzigki temu, zZe funkcje definio-
wania wspolnego swiata przejely komercyjne media elektroniczne (tamze, s. 169).

Natomiast procesy przektadania na obszar pedagogiki dyskursow filozoficznych,
ktore zachowuja ciagltos¢ oswieceniowej idei podmiotu, poznajemy za sprawq analiz
wspomnianej juz A. Mgczkowskej (2006). Porownywane koncepcje pedagogiczne
(J.J. Rousseau, J.F. Herbarta, S. Hessena i pedagogiki socjalistycznej) taczy m.in.
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zatozenie, iz to na mocy oddziatywan pedagogicznych dochodzi do emancypacji
i ukonstytuowania si¢ autonomicznego podmiotu. Ta indywidualna §ciezka emancy-
pacji wiaze si¢ jednak nieuchronnie z obietnica post¢pu spotecznego w skali ponadin-
dywidualnej (zbiorowej, kulturowej) (tamze, s. 94). Analizy A. M¢czkowskiej obra-
zuja jednocze$nie nieciagtosci pedagogicznego dyskursu podmiotowosci, wynikajace
z radykalnej krytyki spotecznej Oswiecenia w ramach XX-wiecznej filozofii i pedagogi-
ki oraz z prob wprowadzania idei oswieceniowego podmiotu do praktyki edukacyjne;.
W mysl idei Foucaulta o podwdjnym przedmiotowo-podmiotowym obliczu podmioto-
wosci autorka akcentuje kwestig ,,nieuchronnosci przemocy” w praktyce politycznej
zgodnej z logika predestynacji — podporzadkowania ludzkiej wolnosci idei dziejowej
koniecznos$ci, w ktorej cztowiek odgrywa ,,rolg elementu, a zarazem aktora historyczne-
go postannictwa” (tamze, s. 125). Emancypacyjne wyzwania dyskursu Oswiecenia zo-
staja zatem, jak dowodzi A. Mgczkowska, zdeformowane w wyniku splotu owej logiki
predestynacji 1 tzw. logiki racjonalizacji, przejawiajacej si¢ w powiazaniu postulatow
wolnosci i racjonalnosci, z ktorej wyprowadzane sa strategie jej osiagnigcia.

Opisywana linia recepcji dziet M. Foucaulta wpisuje si¢ we wspdlczesna dekon-
strukcje pojecia normy, zwiazanej z oswieceniowym ideatem czlowieka racjonalnego
i silnego (Foucault 1993, a takze Canguilhem 2000); normy definiujacej m.in. mg-
skoé, kobiecos¢, (niepetno)sprawno$é’, obywatelsko$é, dziecinstwo i mtodos¢.

Podsumowujac, wypada zauwazy¢, ze w pedagogicznej recepcji foucaultowskiej
koncepcji wladzy kluczowa idea jest pojecie wiadzy dyscyplinarnej i w mniejszym stop-
niu takze wladzy pasterskiej. Stad widoczny nacisk na represyjne i normalizujace
aspekty dyskursu. Wyjscie poza dychotomi¢ migdzy wyzwoleniem a represja jest moz-
liwe do zrealizowania poprzez spozytkowanie i rozwinigcie innych foucaultowskich
modeli wiladzy: wiadzy biopolitycznej i rzadomyslnosci, przedstawionych w dwoch
cyklach wyktadéw prowadzonych przez Foucaulta w latach 1978-1979 w College de
France. Ograniczong recepcj¢ wymienionych wyzej koncepcji wtadzy moze ttumaczy¢
nieobecno$¢ rodzimego wydania catosci wyktadow. Obecnie dostepny w jezyku pol-
skim jest zapis jednego z nich w zbiorze zatytutowanym Filozofia, historia, polityka
(2000).

O horyzoncie oczekiwan

Dlaczego dzi$ czytamy prace Foucaulta, ponad dwadziescia lat po jego Smierci?
Dlaczego idee francuskiego filozofa nadal poruszaja nasze umysty? Przyjmujac inter-

5 Oprocz opisanych wyzej badan procesy dyskursywnego konstruowania pojecia niepetnosprawnosci
sledza m.in. A. Krause, E. Zakrzewska-Manterys, K.D. Rzedzicka.
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pretacje oparta na koncepcji ,,horyzontu oczekiwan”, kategorii wprowadzonej w ba-
daniach literackich przez Hansa R. Jaussa (1972), uznamy, ze sposob recepcji dzieta
jest uwarunkowany spotecznie okreslonym systemem oczekiwan. W tej perspektywie
interpretacyjnej zakladamy, iz zjawisko oczekiwania moze funkcjonowaé jedynie
W powiazaniu z obowiazujacymi w danym kontekscie spoteczno-kulturowym norma-
mi, odnoszacymi si¢ zaréwno do tworczosci, jak i jej odbioru. Gdy ma si¢ na uwadze
recepcj¢ w ramach dyscypliny naukowej, powiemy o ,.horyzoncie oczekiwan” peda-
gogiki w okre§lonym miejscu i czasie historycznym. Repertuar czytanych dziel nie
jest z tego punktu widzenia zjawiskiem obojetnym (Glowinski 1976). Prace, w kto-
rych M. Foucault glosi idee wladzy dyscyplinarnej i pastoralnej, jej wszechobecnosci,
przejawiania si¢ w najdrobniejszych praktykach spotecznych, dowodzi nierozerwalne-
go zwiazku wladzy i wiedzy oraz oglasza ,,Smieré podmiotu”, zaspokajaja oczekiwa-
nia pedagogow wrazliwych na problem normalizujacych i dyscyplinujacych dyskur-
sow. W zwiazku z tym w Polsce lat 90. i pierwszej dekady XXI wieku w polu badan
pedagogicznych stawiane sa pytania o relacje wladzy wpisane w dyskursy pftci, rynku,
dziecinstwa, mtodos$ci, niepetnosprawnosci, bezdomnosci i podmiotowosci.

W recepcji dziet M. Foucaulta widoczna jest sktonno$¢ do poszukiwania w dys-
kursach przejawow ciaglosci i teleologicznych catosci, stabe uwypuklanie przypad-
kéw rozproszenia, heterogenicznosci i permanentnego przeksztatcania. Stad nacisk na
represyjne i normalizujace aspekty dyskursu. Foucaultowskie rekonstrukcje roznych
systemow u(ja)rzmiania pokazuja ,,gry prawdy” i rezultaty konkretnych uktadéw do-
minacji, przypadkowosci i rozmycia tozsamo$ci. Badanie mechanizmoéw, ktore spra-
wiaja, ze co$§ zostaje uznane za normalne i oczywiste, pozwala na zakwestionowanie
norm, a wi¢c dopuszcza mozliwos¢ oporu. Dlatego tez M. Foucault namawia, aby
w akcie oporu wobec wszgdobylskich relacji wladzy nie pytac o to, kim jestesmy, ale
o to, kim by¢ mogliby$my (zob.: Foucault 2000). Prace francuskiego filozofa sktaniajq
do porzucenia dualistycznego trybu myslenia i poszukiwania takiej optyki, ktora po-
zwoli wyj$¢ poza opozycje nieredukowalne do odpowiedzi dychotomizujacych rze-
czywisto$¢ spoteczna. Tym samym w centrum zainteresowan przesuwa sig¢ problem
sensu i znaczenia krytycznego namystu nad praktyka edukacyjng i krytycznych aspi-
racji pedagogiki. Biorac pod uwage idee M. Foucaulta w tym zakresie, owa krytyka
stanowitaby ,,prace nad soba”, polegajaca na krytyce tego, co méwimy, myslimy
i robimy, poprzez historyczna ,,ontologi¢ nas samych” (tamze, s. 289). Praca na soba
wyrazana w przyjeciu ,,postawy granicznej”, umknigciu alternatywie bycia w/poza
granicami, jest sprawdzaniem, analizg i refleksja nad granicami, ktére mozemy prze-
kroczy¢. Pytanie, przed ktorym stoimy, brzmi: jaka czesé¢ tego, co dane nam jest jako
uniwersalne, konieczne, obowiqzujqce, stanowi to, co pojedyncze, przygodne, arbi-
tralne, ograniczone (tamze, s. 289).

Oznacza to — zdaniem M. Foucaulta — Ze historyczna ontologia nas samych
musi sie odwroci¢ od wszelkich projektow, ktore roszczq sobie prawo do globalno-
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sci i radykalizmu. Wiemy bowiem z doswiadczenia, ze pragnienie ucieczki od sys-
temu aktualnosci po to, by stworzy¢ ogdlne programy innego spoteczenstwa, inne-
go sposobu myslenia, innej kultury, innej wizji swiata, doprowadzilo w zasadzie
Jjedynie do nawrotu najbardziej niebezpiecznych tradycji. (...) Z tego punktu widze-
nia teoretyczne i praktyczne doswiadczenie, dotyczqce naszych granic oraz mozli-
wosci ich przekroczenia bedzie zawsze ograniczone, zdeterminowane, a wiec wciqz
podejmowane na nowo (tamze, s. 290).

Prace krytyczna, jaka proponuje francuski filozof, charakteryzuja: ogdlnos¢, sys-
tematyczno$¢, jednorodnosé i stawka.

Ogolnos¢ dociekan krytycznych wyraza si¢ w tym, ze pewne szczegoélne, konkret-
ne praktyki i okre$lone dyskursy na poziomie spoteczenstw zachodnich powracaja
stale az do czaséw nam wspoélczesnych, np. problem zdrowia i choroby czy prawa
i wystepku. Odwotanie si¢ do ogdlnosci oznacza badanie sposobdéw problematyzacji
definiujacych przedmioty, reguly dziatania, relacje z innymi i z samym soba w ich
historycznie unikalnej formie. Jednorodnos¢ analizy krytycznej zapewniana jest dzig-
ki badaniu jednorodnej dziedziny ,,systemow praktycznych” — form racjonalnosci
organizujacych sposoby dziatania cztowieka (aspektu technologicznego praktyk) oraz
obszaro6w wolnosci pozwalajacych na modyfikacje dziatan i regul gry w reakcji na
dziatania innych ludzi (aspektu strategicznego praktyk). Owe systemy praktyczne,
z ich aspektem technologicznym i strategicznym, naleza do trzech obszaréw: relacji
kontroli nad rzeczami, relacji oddziatywania na innych i relacji z samym soba. Syste-
matycznos¢ krytyki polega zatem na analizie trzech osi: osi wiedzy, osi wladzy i osi
etyki, gdyz wszelkie pytania podlegaja nastgpujacej systematyzacji:

— w jaki sposob ustanawiani jeste§my jako podmioty wiedzy?

— w jaki sposob ustanawiani jesteSmy jako podmioty, ktore sprawuja lub podlegaja
stosunkom wiadzy?

— w jaki sposob ustanawiani jeste§my jako moralne podmioty naszych dziatan?

Natomiast stawka krytyki zawarta jest w pytaniu o sposob odlaczenia wzrostu
technicznych zdolnosci cztowieka od intensyfikacji stosunkow witadzy. Demistyfika-
cja mitu o§wieceniowej idei postepu gloszacej obietnice proporcjonalnego i rownole-
glego wzrostu wiedzy 1 wolnosci, mozliwosci opanowania zywiotowosci przyrody
1 poszerzenia autonomii czlowieka ujawnila paradoksalne powiazanie ,,stosunkow
zdolnosci i wladzy” (tamze, s. 291-292).

Uznanie idei ,,pracy krytycznej” Foucaulta za interesujaca i wazna dla pedagogi-
ki wymaga dalszego namystu nad tym, w jaki sposob mozna ja spozytkowac. Mysle,
ze trudno$¢ w odbiorze mys$li foucaultowskich wynika miedzy innymi z ,,jakoscio-
wych” narzedzi metodologicznych oraz interdyscyplinarnego charakteru jego twor-
czosci. Mit specjalizacji wiedzy jako dziedzictwo wielowiekowej dominacji nowo-
czesnego modelu nauki wyraza si¢ w przekonaniu o roztacznosci réznych rodzajow
wiedzy i preferencji dla dyferencjacji w nauce (Hejnicka-Bezwinska 2008). Pomimo
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wysitkow zmierzajacych do przezwyci¢zania wspomnianego mitu, wyrazanych
cho¢by w przedsigwzigciach poswigconych trans- i interdyscyplinarno$ci pedagogi-
ki’, jest to stanowisko w Polsce nadal uznawane. Dodajmy jednak, Zze odejscie
w Polsce w latach 90. XX wieku od zdecydowanej dominacji pozytywistycznej
orientacji w badaniach pedagogicznych i rehabilitacja metodologii jako$ciowych
sprzyjaja zainteresowaniu tworczoscia M. Foucaulta oraz jego archeologicznym
i genealogicznym projektom. Mam nadziejg, ze niniejszy tekst przyczyni si¢ do
lepszego zrozumienia wktadu francuskiego mysliciela w wiedz¢ pedagogiczna.
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Horizon of expectations
— from the reception of Michel Foucault’s thoughts
in pedagogical research

The article is devoted to the presentation of the reception of Foucauldian ideas in Polish pedagogical
research over the past twenty years. This movement of thought is described as an oscillation between
heterotopia and utopia, autonomy and heteronomy, emancipation and repression. The exploited and
neglected problem areas were reconstructed on the basis of texts showing evidence of reception, devel-
oping and employing Foucault’s “conceptual toolbox” for purposes of research on specific problems of
contemporary educational practice. As results of this analysis indicate, Polish pedagogues are most inter-
ested in those of Foucault’s analyses which undertake an inquiry into the problems of discursive power or
reveal the generative conditions shaping particular discursive formations. The concepts of disciplinary
and pastoral power are adopted and utilized for analyzing power relations inscribed in discourses of
gender, market, childhood, youth, disability, homelessness, subjectivity. Apart from this, the article dis-
cusses Polish reception of Foucauldian texts devoted to the critique of autonomous subject and to his
project of heterotopology. In conclusion, the author points to the inspirations issuing from the works of
the French philosopher, which encourage us to depart from a dualistic mode of reasoning and look for
perspectives which allow for thinking outside oppositions, irreducible to answers dichotomizing social
reality.



