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twie wspolczesnej ukazujac ich ilosciowy rozwdj, zatozone cele, struk-
turg organizacyjna, formy i kierunki dziatalno$ci, w tym takze w zakre-
sie organizowania dziatalnosci kulturalnej i edukacyjnej wobec lud-
nosci polskiej. Przez te dziatalno$¢ stanowia one element ztozonego
systemu o$wiaty 1 wychowania dorostych.

Do dziatu rozpraw na temat ksztatcenia 1 wychowania dorostych
zaliczono takze opracowanie Pawla Bitousa na temat psychograficzne-
go profilu specjalisty. Autor stusznie — wskazuje w nim na waznos¢
przygotowania pracownika specjalisty w poszczegolnych dziedzinach
pracy. On, tzn. pracownik ma by¢ wykonawca pracy w danym zakre-
sie na wysokim poziomie. Takiego specjalist¢ zaczyna przygotowy-
wac szkota (Srednia i wyzsza) zawodowa. Kontynuuje si¢ jego roz-
wo0j w toku doskonalenia zawodowego 1 samodoskonalenia. Dzisiej-
sze zaklady pracy stosuja rézne sposoby pomiaru przygotowania ab-
solwenta — przysziego specjalisty. W artykule zawarty zostat propo-
nowany przez autora wzorzec psychograficzny osobowosci pielggniar-
ki, ktéra uzna¢ mozna za specjalistkg w wykonywanym przez nig
zawodzie.

Henryka Dhugosz-Bitous w tekscie nastgpnym pt. ,,O niektérych
zawodowych kompetencjach pedagogéw” wskazuje na waznos¢ kom-
petencji zawodowych nauczycieli — pedagogdw, wymienia sktadniki
tych kompetencji ze szczegdlnym uwzglgdnieniem cech 1 wlasciwo-
$ci potrzebnych do rozwigzywania sytuacji trudnych. Jednym z po-
stulowanych sposobow zdobywania 1 utrwalania takich kompetenc;ji
jest samodoskonalenie. Autorka, w wyniku badan wlasnych, ustalita
jakie rodzaje trudnosci ma mlodziez szkolna a jakie studenci (i jakie
stosuja sposoby) w radzeniu sobie ze stresem. Badania wykazaly, ze
sposob i poziom radzenia sobie przez badanych z pospolitymi trud-
nos$ciami dnia codziennego (i wywotanym przez nie stresem) nie sg —
nawet u studentow zaocznych zadawalajace Sytuacja ta sygnalizuje
w jakim kierunku nalezy uzupetni¢ ksztatcenie nauczyciell.

Oprécz artykutdw, zgrupowanych — co do tresci w pig¢ wymienio-
nych grup tematycznych w publikacji niniejszej zamieszczono trzy
recenzje ksiazek autorstwa wspotpracownikéw Wyzszej Szkoly Biz-
nesu i Przedsigbiorczosci. Sa to w kolejnosci recenzja podrecznika
»Andragogiki” (autor Tadeusz Aleksander), sporzadzona przez
Olge Czerniawska, ksiazki ,Nauczyciel, autobiografia pokolenia”
(Wandy Drozki) przygotowana przez Katarzyng Pulkowska, mono-
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grafii ,,Przemiany szkolnictwa ogélnoksztatcacego w wojewodztwie
kieleckim 1961-1975 (Stanistaw Majewskiego) napisana przez Ilong
Musinska.

W tak skonstruowanej pracy Czytelnik znalez¢ moze teksty z za-
kresu jego zainteresowan zaréwno teoretycznych jak i1 praktycznych.
By¢ moze, ze lektura niektérych z nich wywota u Niego che¢c do po-
glgbienia zaprezentowanych w tomie mysli i rozszerzenia ich, a moze
1 uwaznej krytycznej korekty tego, co w poszczegdlnych artykutach
zaprezentowano, do czego w imieniu autoréw i redaktoréw tomu usil-
nie zachecam.

Tadeusz Aleksander
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Wanda Drozka

Autobiografia wsrod innych form relacji
biograficznej

Wstep

Na podstawie analizy literatury dotyczacej, najogolniej, badan bio-
graficznych, mozna stwierdzi¢ wystgpowanie obok siebie takich termi-
now, jak ,,biografia”, ,,autobiografia”, ,historia zycia”, ,relacja z zy-
cia”, ,,pamigtnik”. Ich wspolna cecha jest to, ze w swej tresci odno-
sza si¢ one do okreslonego ujgcia ,,sprawozdania” z czyjego$ indy-
widualnego, jednostkowego zycia w jego catosciowym rozwoju i cig-
glodci. Sa zatem okreslonymi formami prezentacji przebiegu zycia.
Z tego tez wzgledu terminy te oznaczaja zarazem okreslony rodzaj
materiatow biograficznych, jak tez sposéb ich wykorzystania (czgsto
tez gromadzenia 1 zdobywania) w réznych odmianach metody bio-
graficzne;j.

Jedne z tych terminéw maja dtuzsza historig (,,biografia”, ,histo-
ria zycia”), inne, jak na przyktad ,,relacja z zycia” — krotsza. Interesu-
jacym wszak zagadnieniem jest autobiografia; jej miejsce wsrod in-
nych rodzajow danych biograficznych oraz jej rola w tradycyjnych
1 wspélczesnych badaniach jakosciowych. W ostatnich bowiem latach
wyraznie wzrasta zainteresowanie autobiografia jako relacjg z wia-
snego Zycia, a zatem subiektywna, podmiotowa interpretacja wlasnego
indywidualnego doswiadczenia w przebiegu zycia. Ma to zwiazek z po-
nownym (lata 60.) odkryciem w naukach spotecznych indywidualne-
go podmiotu i jego subiektywnej perspektywy biograficznej, jako
waznych zrodet danych jakosciowych umozliwiajacych rozumienie
tak jednostki (psychologia) jak i rzeczywisto$ci spotecznej (z punktu
widzenia tworzacych te rzeczywisto$¢ podmiotow) — socjologia.

W celu przyblizenia zagadnienia autobiografit dokonam najpierw
jej porownania z biografia (historia Zycia), a nastgpnie z relacja z zycia
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1 pamigtnikiem. Poréwnanie to, w gruncie rzeczy, prowadzi do roz-
roznienia pomigdzy biografia a autobiografia, cho¢ moze sig to wy-
dac zabiegiem pozornym. Ma to jednak swoj $cisty zwiazek z istnie-
niem réznych orientacji teoretyczno-metodologicznych w naukach
spotecznych. Jest to po pierwsze — orientacja pozytywistyczna (,,wy-
jasniajaca’”) wraz z obiektywnym, czysto obserwacyjnym (zewngtrz-
nym) podejéciem do przedmiotu badan spotecznych. Po drugie —
mamy do czynienia z orientacja alternatywna, humanistyczng (,,ro-
zumiejacy”), wraz z subiektywnym (podmiotowym), jakoSciowym
podejs$ciem do badan.

W przypadku badan i analiz biograficznych, w obu tych orienta-
cjach nadrzedna funkcje pelni termin ,biografia” 1 zwigzany z nim
»przebieg zycia”. Biografia w nurcie obiektywnych badan, zwlasz-
cza psychologicznych, nad przebiegiem zycia, jest traktowana 1 ana-
lizowana jako ,historia zycia”. Celem tych badan jest opis 1 wyja-
$nienie biografii (w réznych ujgciach probleméw badawczych) po-
przez wykorzystanie metod ilosciowych 1 jakosciowych.

W orientacji humanistycznej (rozumiejace;j, interpretatywnej) celem
badan jest rozumienie osoby lub grup spotecznych, czemu stuza rézne
analizy (procedury) jako$ciowe autobiografii jako ,.relacji z zycia”.

1. Biografia jako historia zycia

Termin ,biografia” oznacza, za ,,Stownikiem jezyka polskiego” —
,,0pis zycia i dziatalnosci jakiej$ osoby, zwtaszcza kogo$ wybitnego,
stawnego, czesto w postaci zbeletryzowanej; zyciorys (z gr.)” (1989,
s. 167). Biografia zatem to opis (grafia) zycia jednostki (bios). Jest to
opis rzeczywistego, fachowego przebiegu zycia, Zycia rzeczywiscie
przezytego (Por. A. Giza, 1991, s. 102). Biografia jest wigc opisem
obiektywnego przebiegu wydarzen, zbiorem faktow w przebiegu zy-
cia uktadajacych si¢ w historig zycia, jest zyciorysem danej jednost-
ki; ma charakter obiektywny (czy zobiektywizowany).

Tak rozumiane biografie, jako historie zycia byty najwczesniej
domena biograficznych badan psychologicznych nad przebiegiem
zycia, a nastgpnie zyskaty rowniez zainteresowanie socjologow w ra-
mach rozwijajacej sie socjologii zycia ludzkiego (Por. D. Dobrowolska,
1990, s. 232).

Nadrzednym wobec biografii i historii Zycia jest termin ,,przebieg
zycia”, ktéry mozna postrzegac jako ,,sekwencje wydarzen 1 doswiad-
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czen od narodzin po $mier¢ oraz fancuch stanéw osobowosci i napo-
tykanych sytuacjt wptywajacy na t¢ sekwencjg wydarzen i ulegajacy
jej wplywow1” (W. M. Runyan, 1992, s. 87). Termin ,,przebieg zycia”
moze by¢ uzywany dla okreslenia przebiegu doswiadczen w poje-
dynczym zyciu, w wielu, czy we wszystkich zyciach traktowanych
ogolnie. Termin za$ ,historia zycia” odnosi si¢ zasadniczo do prze-
biegu do§wiadczen w zyciu pojedynczej osoby 1 jest wykorzystywa-
ny — zwlaszcza w psychologii — do rozpatrywania przebiegu zycia z
pewnej mikroperspektywy. Oznacza to koncentracj¢ na procesach
oddziatujacych na przebieg doswiadczenia w ramach zycia, traktujac
zasadniczo kontekst spoteczny i1 historyczny jako tlo, na ktorym wy-
stgpuja poszczegolne osoby. Jest to przeciwienstwo makroperspek-
tywy, albo socjologicznego postrzegania przebiegu zycia, ktadacego
wigkszy nacisk na wptyw zmieniajacych sig warunkéw spotecznych,
demograficznych czy historycznych (W. M. Runyan, 1992, s. 87).

,,Historia zycia” jest wigc rezultatem rekonstrukcji przebiegu czy-
jegos$ zycia (wydarzen i doswiadczen) dajace;j sig jako$ udokumento-
wac, uchwyci¢ zewngtrzna obserwacja. Stanowi zatem ,,obiektyw-
ny” przedmiot badan, w ktéorym akcentuje sig¢ zewngtrzny punkt od-
niesienia w opisie przebiegu zycia. W celu zrekonstruowania biogra-
fii w postaci historii zycia wykorzystuje sig rozne zrédta danych bio-
graficznych, w tym réwniez autobiografie i inne dokumenty osobi-
ste, jak pamigtniki, dzienniki czy listy.

Za Denzinem mozna tu mowic¢ o zrodiach danych bezposrednich
(dostarczajacych danych bezposrednio o osobie) i posrednich (do-
starczajacych informacji o osobie jako cztonku pewnych kategorii).
Zrédta bezposrednie to publiczne dokumenty dotyczace danej osoby,
jak kwestionariusze osobowe, karty zdrowia 1 choroby, orzeczenia sa-
dowe, raporty policyjne, publikacje w §rodkach przekazu. Zrodta zas
posrednie to publiczne dokumenty zawierajace specjalne statystyki oraz
opracowania naukowe o badanych grupach, populacjach itp.

Przedstawiony jako dominujacy — obiektywny aspekt rekonstru-
owania i analiz biografii jako historii zycia bywa wspomagany w ba-
daniach biograficznych analizami w aspekcie subiektywnym. Zmie-
rzaja one do uchwycenia subiektywnej interpretacji zdarzen w zyciu
danej osoby, dokonywanej przez nig sama. W tym celu w psychologii
wykorzystuje si¢ takie metody jakosciowe jak narracja biograficzna i
wspomagana autobiografia. (Por. W. M. Runyan, s.89). W socjolo-



20 ACTA SCIENTIFICA ACADEMIAE OSTROVIENSIS

gicznych za$§ badaniach nad biografiami wtacza si¢ do analiz takie
zrodta danych jak dokumenty osobiste (rowniez archiwalne), a wérod
nich autobiografie, listy, pamigtniki, a takze dane z niestandaryzowa-
nych wywiadow (w formie opowiadan o swoim zyciu). (za: I. Hel-
ling, 1990, s. 18).

Historie zycia bedace w istocie zrekonstruowanymi biografiami
(zyciorysami) moga stanowi¢ przedmiot analizy jako temat czy pro-
blem sam w sobie, a zatem jako studia indywidualnych historii zycia.
Obejmuja one catoksztalt indywidualnych losow, caly przebieg zycia
danej jednostki pod katem analizy typowych sekwencji zdarzen w
Zyciu oraz znaczen przypisywanych tym zdarzeniom.

Z drugiej za$ strony — biografia (w formie zobiektywizowanej hi-
storii Zycia) moze tez by¢ traktowana jako $rodek do rozwigzywania
innych problemoéw i pytan badawczych, dotyczacych np. socjologicz-
nych badan nad przemianami rol i pozycji spolecznych cztonkdéw grup,
srodowisk 1 pokolen, czy nad regularnoscig przebiegu karier zawo-
dowych (zyciowych) w konteks$cie spotecznym 1 historycznym.

Wyroznia sig¢ na ogot biografie (historie zycia) kompletne, czyli
takie, ktore obejmujg dane o calym przebiegu zycia danej jednostki,
cho¢ istnieje przekonanie, ze uzyskanie informacji caltkowicie wy-
czerpujacych jest niemozliwe (niewykonalne). Oprocz nich istnieja
tez biografie tematyczne, obejmujace jedynie pewien obszar ludzkie;
aktywnosci, dziedzing Zycia lub informacje dotyczace okreslonej fazy
zycia (miodosci, wieku dorostego, krytycznych okresow przejscio-
wych itp.). Obydwa rodzaje biografii wzajemnie si¢ przenikajq. (Por.
[. Helling, 1990, s. 17).

2. Autobiografia jako relacja z zycia

Odmienna — wrecz przeciwstawna — perspektywa metodologicz-
na, jak tez inny typ relacji biograficznej wystgpuje w Scisle subiek-
tywnym —humanistycznym (jakosciowym) podej$ciu do badan I analiz
biograficznych. ,,Celem analizy biograficznej jest tu odnajdywanie
sensu w przezyciach zwyktych ludzi” (N. Denzin, 1990, s. 55).
Orientacja ta wyrasta bezpo$rednio z tradycyjnej socjologii rozu-
miejacej i sformutowanej przez F. Znanieckiego metody wspotczyn-
nika humanistycznego. Badaczy najbardziej interesuja znaczenia, ja-
kie ludzie nadaja faktom ze swego zycia. Fakty te sa wartoSciowe dla
orientacji humanistycznej (jako$ciowej) nie dlatego, ze sg prawdzi-
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we (dazenia do takiego widzenia biografii (autobiografii) jako obiek-
tywnej historii Zycia sq widoczne w orientacji pozytywistycznej, do-
puszczajacej w analizach biograficznych rowniez metody ilosciowe,
statystyczne). Fakty te sa wartosciowe dlatego, ze s3 znaczace.

Humanistyczna perspektywa badan i analiz biograficznych wy-
maga danych (materialdow badawczych) pochodzacych od samego
badanego, ukazujacych subiektywne znaczenia, jakie nadaje on swym
doswiadczeniom w przebiegu zycia. Wymaga zatem relacji z zycia
(life story) (w przeciwienstwie do historii zycia, ktdrej life story jest
jedynie pewng czgscia, wykorzystywang do rekonstrukcji biografii).
Centralnym elementem relacji z Zycia jest autonarracja (self — story).
(N. Denzin, 1990, s. 68). Relacje z zycia, jak twierdzi Denzin — ,,0gni-
skuja sig na zyciu lub jego fragmentach w relacji danej jednostki”.

Koncentruja si¢ one, w odréznieniu od historii zycia, ,,na doswiad-
czeniach zyciowych zanurzonych w rozwijajacym sig procesie, ktory
badacz chce poddac interpretacji.” (Tamze, s. 68).

Podstawowa role w tak rozumianej relacji z Zycia odgrywa auto-
narracja, bedaca ,historia” wiasnego ,,ja” w stosunku do jakiego$
wydarzenia lub przezycia” (s. 68). Autonarracje dostarczajg informa-
cji (danych) bezposrednich (wprost) o tym, jak jednostka interpretuje
wydarzenia swego zycia, jaka jest tre$¢ tych interpretacji. Odczytu-
jac te interpretacje wnikamy bezposrednio w §wiat znaczen badanej
osoby, w jej motywacje, przekonania, warto$ci, dazenia i cele zycio-
we, pragnienia, zaangazowania, wierzenia religijne, prze§wiadcze-
nia moralne i $wiatopogladowe, preferencje estetyczne. (Por. M. Stras-
-Romanowska, 1995, s. 33). Uchwycenie wyrazanych w ten sposob
subiektywnych znaczen, a wigc odkrycie porzadku znaczeniowego
badanej osoby oraz jego genezy na tle caloksztattu doswiadczenia
indywidualnego i spotecznego, jest tozsame ze zrozumieniem osoby.
»Badacz, ktory dazy do uchwycenia i zrozumienia centralnych struk-
tur znaczeniowych w zyciu podmiotu, musi sig¢ wigc wezué w biogra-
fie drugiej osoby, tak by moc spojrzeé na jej doswiadczenia z po-
dwodjnej perspektywy znajdowania si¢ tam gdzie ona, postrzegajac 1 ar-
tykutujac jej przezycia jej oczyma i ustami.” (Denzin, 1990, s. 58).

Tak wiec humanistyczna orientacja w badaniach i analizach
biograficznych zdecydowanie akcentuje warto$¢ poznawcza danych
autobiograficznych, ktérych wyrazem sa relacje z zycia. Sa one for-
ma wyrazania autobiografii, bedacej w swej istocie podmiotowa au-
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torefleksja, opowiescia (relacja) o swoim zyciu, ze swego indywidu-
alnego, podmiotowego punktu widzenia.

Autobiografia jako calosciowa relacja z zycia (badz jako wypo-
wiedz autobiograficzna dotyczaca jakiegos fragmentu zycia lub jego
dziedziny) moze by¢ rezultatem przeprowadzonych i spisanych (z
nagran) wywiadow (“biograficzny wywiad narracyjny” F. Schiitze-
go), ktéra to metoda obecnie zdecydowanie dominuje.

Autobiografie moga mieé tez posta¢ pamigtnika czy wspomnienia
1 stanowi¢ rodzaj dokumentu osobistego.

Wykorzystanie w badaniach biograficznych dokumentéw osobi-
stych, a zwlaszcza pamigtnikéw 1 wspomnien nalezy do tradycji so-
cjologii humanistycznej (Thomas, Znaniecki, ,,Chtop polski w Euro-
piei Ameryce” (1918-1920)). Podejscie to byto i jest rozwijane w Pol-
sce, poprzez organizowanie specjalnych konkurséw na zyciorysy
wlasne i pamigtniki réznych grup oséb. Pierwszy taki konkurs ogto-
sit F. Znaniecki w 1921 roku jako dyrektor Instytutu Socjologicznego
w Poznaniu — na najlepszy zyciorys robotnika. Wielkim sukcesem
byt konkurs ogloszony przez czasopismo ,,Przysposobienie Rolni-
cze” w 1936 roku dla mlodziezy wiejskiej, pt. ,,Opis mego zycia,
prac, przemyslen i dazen”. W rezultacie uzyskano 1544 wypowiedzi,
ktore J. Chatasinski opracowal w czterotomowym dziele pt. ,,Mtode
pokolenie chtopow™. Jest to — zdaniem J. Szczepanskiego — najwigk-
sza monografia socjologiczna oparta na materiatach autobiograficz-
nych (1971, s. 587).

3. Biografia czy autobiografia

Z powyzszych rozwazan wynika, ze jakkolwiek biografia i auto-
biografia sa to rzeczy pokrewne i majace wiele wspolnego, to istnieja
miedzy nimi okreslone roznice. Najogolniej rzecz ujmujac — biogra-
fia to rezultat rekonstrukcji, za$ autobiografia jest ptodem wspomnien.
(za: A. Cienski, 1992, s. 39). ,,Jakiekolwiek sg podobienstwa zamia-
row biografii i autobiografii, to méwiac powaznie, sa od siebie od-
dzielone, jak historia i powies¢. Pierwsza wyciaga wnioski (fakty) z
lektury, obserwacji i wywiadow, druga natomiast podnosi pamig¢ do
swiadomosci. (Tamze, s. 39).

Mozna powiedzieé tez, ze biografia to opowiadanie o kims trze-
cim, to odtwarzanie czyjego$ zyciorysu (historil zycia) czerpiac ma-
terial z roznych zrodet, w tym z dokumentow osobistych, jak: auto-
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biografie, pamigtniki, dzienniki, listy, zeznania. Natomiast autobio-
grafia (lub pamigtnik) to opowies¢ o sobie samym. Jest to opis (gra-
fia) zycia jednostki (bios), przez nig sama (auto). Autobiografia jest
to historia czyjego$ zycia opisana przez niego samego (za: A. Cien-
ski, 1992, s. 35).

Kwestia istnienia granicy migdzy biografia a autobiografia, mig-
dzy historig zycia a relacja z zycia (wraz z autonarracja) (w kontek-
$cie naukowego wykorzystania autobiografii) jest najmocniej stawiana
w pozytywistycznym nurcie nauk spotecznych, tak w psychologil,
jak 1w socjologii. Autobiografia jest tu traktowana w sposob zobiek-
tywizowany, a wigc jako zrodto danych biograficznych ,,faktycznych”,
sprawdzalnych, potrzebnych do rekonstrukeji i analizy (opisu i wyja-
$niania) biografii. Autobiografia jest zatem postrzegana, w tym ujg-
ciu, jako ,,subiektywne sprawozdanie” z przebiegu wiasnego zycia,
jako opis faktow, wydarzen i oséb. ,,Refleksyjnos¢ jednostki jest tu
dodatkiem do jej realnych przezy¢, autor jako$ postrzega i rozumie
swoje zycie, ale go nie tworzy w akcie opowiadania w tym sensie, ze
miato ono miejsce rzeczywiscie, tj. niezaleznie od tego, czy 1 w jaki
sposob jest przez niego rozumiane.” (A. Giza, 1991, s. 101).

Takie obiektywne wykorzystanie naukowe autobiografii rowniez
daje mozno$¢ uchwycenia znaczen faktow (poddanych zindywidu-
alizowanej interpretacji), lecz sa to znaczenia obiektywne, wynikaja-
ce z ich zwiazkdéw z innymi faktami. To ,,obiektywne znaczenie ist-
nieje niezaleznie od tego, czy autor autobiografii je dostrzega 1 ade-
kwatnie rozpoznaje”. (Tamze, s. 101). Odkrycie tych ,,obiektywnych
znaczen” jest zadaniem badacza, zajmujacego wobec autobiografii
pozycje zewngtrznego obserwatora 1 interpretatora.

W podejsciu obiektywnym autobiografia jest przedstawieniem bio-
grafii: historii Zycia w jej rzeczywistym przebiegu, ksztattowanym
pod wplywem mechanizméw Zycia zbiorowego, ktore wyznaczaja
niejako wspdlnotg losow pewnych grup i zbiorowosci. Wszelkie ,,su-
biektywne interpretacje” sa dla zrekonstruowania obiektywnej bio-
grafii i ukazania ,,obiektywnej” — niezaleznej od jednostkowej Swia-
domosci, a wrecz ja ksztaltujacej — rzeczywistosci spotecznej — nie-
korzystne, subiektywnie znieksztatcajace.

Roéznica migdzy autobiografia a biografia (tzw. obiektywna) wy-
daje si¢ watpliwa, gdy spojrze¢ na to zagadnienie tak, jak to czyni
Anna Giza - z perspektywy humanistycznej (interpretatywnej) so-
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cjologii 1 humanistycznej teorii kultury. W tym $wietle — ujmujac rzecz
skrotowo — ,,ludzkie dziatanie nie jest wyznaczone przez wptyw wy-
darzen 1 faktow, takich, jakimi sa one ,,rzeczywiscie” (obiektywnie),
ale przez wptyw takich, jakimi sg postrzegane w znaczacych katego-
riach kultury”. (Tamze, s. 104). Jednostkowa, indywidualna interpre-
tacja swiata nie jest zatem dodatkiem do ,,faktow”, nie jest uzupe-
Inieniem ,,obiektywnej rzeczywistosci”, lecz sama jest ta rzeczywi-
stoscig. Interpretacja staje si¢ w tym ujgciu sposobem zycia. Interpre-
tacja to proces nadawania znaczen (warto$ci) przezywanemu zyciu
w jego kontek$cie spolecznym 1 historycznym. Jesh wobec tego, cos$
moze zosta¢ doswiadczone tylko pod warunkiem, Ze zostaje rozpo-
Znane 1 oznaczone, a zatem obdarzone znaczeniem to watpliwe staje
sig samo istnienie biografii jako ,,obiektywnego przebiegu wydarzen”.
Jes$li przezywanie zycia jest interpretacja, czyli rozumieniem (daze-
niem do zrozumienia) $wiata przez czlowieka (ktoéry ma tg zdolnos¢
do rozumienia tego, co sam stworzyt) to spor o przedmiot autobio-
grafii, o to czy zawiera ona fakty obiektywne czy subiektywne inter-
pretacje, 1 na ile stanowi dobry fakt naukowy, wydaje si¢ bezzasadny.
Tym samym dazenia do wykorzystywania autobiografii (relacji z zy-
cia) jako li tylko pomocniczego materiatu do konstruowania biogra-
fii (historii zycia) jako gltéwnego obiektu analizy wydaje sig znie-
ksztatcaniem fenomenu autobiografii.

Autobiografia wedlug nurtu humanistycznego i jako§ciowych ba-
dan w naukach spotecznych jest zjawiskiem nieuchronnie subiektyw-
nym. Stanowi bowiem wytwor interpretujacej, rozumiejacej aktyw-
nosci indywidualnego podmiotu, wyrazonej 1 utrwalonej w symbo-
lach (znaczacych kategoriach kultury). Jest subiektywna interpreta-
cja wlasnego zycia dokonana w konkretnych okoliczno$ciach (zmie-
niajacych si¢ w czasie wydarzen, sytuacji, ludzi) 1 w odniesieniu do
konkretnych wartosci.

4. Autobiografia i pamietnik

W pismiennictwie termin ,biografia” pojawia si¢ w Anglii, Fran-
¢ji 1 Hiszpanii w XVII wieku. Termin ,,autobiograficzny” natomiast
po raz pierwszy ukazuje si¢ w ,,Stowniku Oxfordzkim” w 1809 roku,
a zatem o 150 lat pdzniej. (A. Cienski, 1992, s. 35). W Polsce termin
»autobiografia” pojawit si¢ p6zno — dopiero w 1876 r. uzyty przez
Zmichowska oraz Sienkiewicza, co odnotowuje ,,Stownik jezyka
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polskiego” pod redakcja W. Doroszewskiego (t. 1, 1958). (za: A. Cien-
ski, 1992, s. 35).

Zgodzi¢ sig nalezy z A. Cienskim, gdy pisze, ze w Polsce okresle-
nie autobiografia uzywane bywa bardzo rzadko (s. 15). Dotyczy to
zarOwno literatury, literaturoznawstwa, jak tez — dodajmy — polskich
prac socjologicznych w dziedzinie pamigtnikarstwa. Zdecydowanie
czesciej postlugujemy sig¢ wyrazem ,,pamigtnik” (lub zyciorys), ,,wy-
powiedz autobiograficzna”. Autor twierdzi, na podstawie swych ba-
dan 1 ustalen, ze autobiografia jako rodzaj pi$miennictwa jest pro-
duktem nowoczesnej kultury zachodnioeuropejskiej, ktéra umozli-
wila wszechstronny rozw¢j indywidualno$ci, nabycie przez jednost-
ke samoswiadomosci oraz poczucia wlasnej wartosci. Faktem jest,
ze w materiale anglojgezycznym, wazniejsza literatura dotyczy ,,auto-
biography”, nigdy ,,memoirs” lub ,reminiscences”. Pewne istotne,
wspomniane wyzej cechy spoteczenstw zachodnich, a zwlaszcza
amerykanskiego 1 angielskiego (przekonanie, ze swobodny, niczym
nie skrgpowany rozwdj jednostki jest autonomicznym celem 1 warto-
Scia, ktorej podporzadkowana musi by¢ organizacja spoleczenstwa,
polityka panstwa, pedagogika, kultura 1 inne dziedziny zycia) sprzy-
jaja zarowno spisywaniu (powstawaniu) jak i odpowiedniemu rozu-
mieniu (odczytywantu, interpretowaniu) autobiografii, jako indywi-
dualnej, podmiotowej relacji o sobie samym, swych czynach, dzie-
tach, myslach, pogladach, przezyciach.

W Polsce, zwlaszcza po wojnie (po 1945 r.) rozpowszechnita sig
nazwa ,,pami¢tnik” na okre$lenie materiatéw (wypowiedzi) autobio-
graficznych uzyskiwanych gtéwnie w drodze specjalnie organizowa-
nych konkursow. Traktowanie tych materiatdw jako pamigtniki zwia-
zane bylo zapewne ze specyfika polskiej tradycji kulturowej, w kto-
rej dominowaty idealy stuzby spotecznej, poswigcenia dla sprawy
narodowej, prymat potrzeb zbiorowych nad indywidualnymi. (A. Cien-
ski, s. 31). Pamietnik zas, bardziej niz autobiografia (nastawienie na
indywidualizm, na autorefleksj¢) miat odpowiada¢ tym nastawieniom,
jak tez sprzyjac ich odpowiedniemu odbiorowi spotecznemu 1 zrozu-
mieniu. Jakkolwiek bowiem trudno jest oddzieli¢ ,,pamigtnik” (ter-
min polski) od ,,autobiografii” (termin migdzynarodowy), to wszak-
Ze uwaza sig, ze w pamietniku (odwrotnie niz w autobiografii) uwa-
ga autora skupia si¢ bardziej na §wiecie zewngtrznym, na konkretnych
faktach, na dawaniu §wiadectwa, a dopiero w zwiazku jakby z nimi
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pojawia sig¢ osoba autora (i autonarracja).

Ostatecznie jednak przewaza wérod badaczy poglad, o niemozno-
sci przeprowadzenia $cistego rozgraniczenia pomigdzy autobiogra-
fia a pamigtnikiem (A. Cienski, s. 16). Po pierwsze, zaré6wno w pa-
miegtniku, jak 1 w autobiografii wydarzenia sa odtwarzane, jak tez
reprodukuje sig ex post stosunek autora do nich. Po drugie — w kaz-
dej rzetelnej autobiografii musi by¢ opisany kontekst (spoteczny, hi-
storyczny) odtwarzanego (opowiadanego) doswiadczenia 1 tworza-
cej si¢ osobowosci (drogi zyciowej). Po trzecie wreszcie — jak stusz-
nie podkresla A. Cienski — zaréwno autobiografia, jak i pamigtnik
ujawniaja powiklana i petna sprzecznosci sprawg opozycji indywi-
dualizmu 1 kolektywizmu. Z jednej bowiem strony — nie ulega wat-
pliwosci, ze pamigtniki czy autobiografie s3 mozliwe do napisania
wtedy, gdy jednostka ma poczucie wilasnej odrgbnosci, indywidual-
nosct; zaréwno sama autobiografia jak i jej pisanie ma t¢ indywidual-
nos¢ podkresli¢ 1 utwierdzié. Z drugiej strony wystepuje tendencja
do utozsamiania sig jednostki z grupa spoteczna: rodzina, zbiorowo-
$cia, wspolnotg pici, rewolucyjna, etniczna. Jednostka przedstawia
si¢ wtedy jako reprezentant zbiorowosci, z ktdrg sig¢ utozsamia, za$
wlasne cechy osobowe, swa indywidualnos¢ stara si¢ ukry¢.

O polskiej specyfice §wiadczy tez to, ze — jak pisze J. Szczepanski
— we wszystkich konkursach na zyciorysy czy pamigtniki w Polsce
zawsze apelowano do motywow patriotycznych, znajdujac zrozumie-
nie, ze zbiory autobiografii stana si¢ dokumentami o wartosci histo-
rycznej ( 1973, s. 588).

Zakonczenie

Na zakonczenie warto przytoczy¢ interesujace, dla podjgte) w ar-
tykule kwestii, stanowisko Philippe Lejeune — znawcy w dziedzinie
biografistyki. Otoz twierdzi on, i ,,...autobiograf opowiada przeciez
rzeczy, ktore powiedzie¢ moze tylko on i na tym polega pozytek z
jego opowiesci. Natomiast w wypadku biografii tatwo zebrac¢ dodat-
kowe dane 1 sprawdzi¢ $cisto$¢ narracji. Ale nie tu przebiega rozni-
ca: paradoksalnie polega ona na tym, Ze w autobiografii $cisto$¢ nie
jest kwestia najwazniejsza.”( P. Lejeune, 2001, s. 47) Zagadnienie to
wymaga dalszych, odrgbnych studidéw i analiz.



Stanislaw Majewski

Problematyka reformy szkolnictwa w Polsce
w latach 1932 — 1939 na lamach czasopisma
»Oswiata i Wychowanie”

Czasopismo ,,O$wiata 1 Wychowanie” bylo w latach trzydziestych
glownym organem Ministerstwa Wyznan Religijnych 1 O$wiecenia
Publicznego, w ktorym prezentowano obok innych zagadnien, poli-
tykg oSwiatowa panstwa zwiazang z realizacjg reformy szkolnictwa
podjgtej w 1932 roku. Czasopismo powstato w 1929 roku w miejsce
dwdéch wydawanych dotychczas: ,,Szkoty Powszechnej” 1 ,,Biblio-
grafii Pedagogicznej”. Redaktorem naczelnym zostal Bolestaw Kiel-
ski za§ w 1934 roku zastgpit go na tym stanowisku Hugo Kaufman.
0d 1936 roku w zastgpstwie redaktora naczelnego czasopismem kie-
rowat Eugeniusz Zdrojewski. Ministerstwo WRiOP zapowiedzialo,
ze nowe czasopismo wychodzi¢ bedzie w 5 zeszytach rocznie, ale w
latach trzydziestych zdarzato sig, ze faczono kolejne numery. Powsta-
nie nowego periodyku wiazalo si¢ z reorganizacja ministerstwa, mig-
dzy innymi potaczeniu dwoch Departamentéw Szkolnictwa Po-
wszechnego i Szkolnictwa Sredniego w jeden Departament Szkol-
nictwa Ogolnoksztalcacego, ale takze z nowych zadan jakie stawaty
przed resortem. Wydawca w pierwszym numerze nowego czasopi-
sma zaznaczal, ze

dziatalno$¢ oswiatowa i wychowawcza MWRI OP ma za przedmiot nie tyl-
ko miodziez szkolna, ale siega ona takze w glab spoteczenstwa, ktoérego pod-
niesienie na wyzszy poziom kultury, zwlaszcza duchowej lezy réwniez w za-
kresie zadan i oddziatywania naczelnej magistratury o§wiatowe). Tres¢ czaso-
pisma stanowi¢ wiec beda zagadnienia o§wiaty i wychowania, inaczej mowiac
kultury /duchowej i fizycznej/, powstajacej zardbwno w szkole jak i w spote-
czenstwie'.

! Stowo wstepne, ,,O$wiata 1 Wychowanie” 1929, z. 1,s. 3-4
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Czasopismo adresowane bylo gtownie do wyksztatconej czesci
spoleczenstwa a zwlaszcza do tej jego czesci ktora sama ksztatci i
wychowuje, a wige ,,wszelkiego rodzaju wspéttworcy wychowania
publicznego i prywatnego oraz tej, ktora sprawami o$wiaty i wycho-
wania Zywo sig interesuje i jesli nie bezposrednio to posrednio bierze
w niej czynny udziat””. Wiasnie na te grupy spoteczenstwa pragneto
oddziatywa¢ ministerstwo, przekonywac do prowadzonej polityki, wy-
jasnia¢ wazne kwestie wychowania i w ten sposéb ,,przyczynié sie
do glebszego postawienia sprawy wychowania i o§wiaty u nas w
ogole, a zarazem uzyskac spdjnia, wiazaca wysitki twdrcze wiadz
oSwiatowych i spoteczenstwa — w dziedzinie o ktdrej mowa™.

Prezentujac polityke Ministerstwa Komitet Redakcyjny deklaro-
wal, ze zamierza z czasopisma uczyni¢ teren, na ktorym spotykac sig
beda zarowno wtadze szkolne réznych instancji jak i wychowawcy
i nauczyciele praktycy, ale tez ci ktérzy swymi badaniami toruja dro-
ge¢ nowym ideom edukacyjnym.

Z przeznaczenia czasopisma naszego wynika czytamy w stowie wstepnym
pierwszego numeru — ze nie moze by¢ ono czasopismem pedagogiczno-nauko-
wym, w Scistym tego stowa znaczeniu organem posuwajacym naprzdd badania
w zakresie teoretycznych zagadnien wychowawczych: takie czasopisma winny
by¢ wydawane przez osoby i instytucje poSwiecajace sie specjalnie tworczosci
naukowej na polu dociekan pedagogicznych i przeznaczone dla specjalistow?,

Natomiast,,Oswiata 1 Wychowanie” miato by¢ czasopismem o cha-
rakterze naukowo-popularnym, dostepnym zaréwno dla naukowcow
jak tez tworczych nauczycieli praktykow.

Nie unikajac gtosow uczonych teoretykow Redakcja deklarowata,
ze winni oni prezentowad swoje osiagni¢cia na poziomie zrozumia-
tym dla szerszego grona czytelnikéw, gléwnie nauczycieli prakty-
kow. Ksztalt czasopisma obejmowac¢ mial trzy zasadnicze dziaty,
a mianowicie:

¢ prezentacje dzialalno$ci Ministerstwa WRiOP. Mialy by¢ tu
publikowane artykuly informujace o dokonaniach wtadz szkolnych,
wyjasniajace idee zamierzen resortu i intencje zarzadzen tam wyda-
wanych.

2 Tamze, s. 4.
3Tamze.
‘Tamze, s. 5.
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¢ artykuly nadestane o charakterze naukowo-popularnym. Redak-
cja planowatla bardzo szeroka problematyke tych materiatéw. Jedy-
nie przyktadowo wymieni¢ mozna takie problemy jak: organizacja
szkolnictwa w Polsce 1 innych krajach, programy szkolne z uwzgled-
nieniem najnowszych prob w zakresie nauczania i wychowania, ide-
aty wychowawcze szkoty polskiej (wychowanie narodowe i panstwo-
we) 1 ich odniesienie do zagadnien migdzynarodowych, szeroko ro-
zumiang problematyke zwiazang z unowocze$nieniem pracy szkot i
placéwek oswiatowo-wychowawczych itd.

¢ przeglad ksiazek i czasopism pedagogicznych wydawanych w
Polsce i innych krajach, informacje ze zjazdéw, konferencji, wystaw
1 najwazniejsze informacje aktualne.

Taki profil czasopisma gwarantowal, ze bedzie ono przydatne nie
tylko w dos¢ waskim wowczas srodowisku nauk pedagogicznych ale
takze wsrod nauczycielstwa’.

Juz w pierwszym i drugim numerze czasopisma ukazaty si¢ wni-
kliwe oméwienia modelu zarzadzania o$wiata w Polsce w pierwszym
dziesigcioleciu niepodlegtosci pidra M. Pollaka. Przeanalizowat on
rozwdj organizacyjny Ministerstwa WR1OP od 1917 roku oraz orga-
nizacje wiadz szkolnych II instancji w tym okresie®.

W pierwszym roczniku analizowanego czasopisma ukazaly sig
takze dwa wazne wystapienia ministréw dra K. Switalskiego wygto-
szone na Zjezdzie Kuratoréw okregow szkolnych w dniu 22 marca
1929 roku, bedace wyktadnia polityki resortu w zakresie zarzadzania
o$wiatg oraz dra S. Czerwinskiego zatytutowane ,,O ideal wycho-
waweczy szkoly polskiej” zaprezentowane na Kongresie Pedagogicz-
nym w Poznaniu w dniu 8 sierpnia 1929 r.’

Gtéwna mysl K. Switalskiego to walka z biurokracja jaka, jego
zdaniem opanowala ministerstwo, a takze kuratoria. Ging przy tym
sprawy najwazniejsze: uczen, szkota, nauczyciel. Minister apelowat
do kuratoréw o przesytanie wnioskéw zmierzajacych do decentrali-
zacji zarzadzania szkolnictwem. Stwierdzit tez, ze chcialby aby mi-

3 Tamze, s. 607.

¢ M. Pollak, Rozwdj organizacji Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego a jego statut obecny, ,,O$wiata i Wychowanie” 1929, z. 1,s. 8-23,
z.2,s. 109-119,z. 3, 5. 213-231, z. 4, 5. 359-366

7 ,Os$wiata i Wychowanie” 1929, z. 2, 5. 97-108



30 AcTA SCIENTIFICA ACADEMIAE OSTROVIENSIS

nisterstwo bylo jedynie sztabem kontrolujacym prace, wydajacym
ogolne instrukcje organizacyjne i opracowujacym zagadnienia ogol-
nopedagogiczne a kuratorzy byli swobodnymi panami, wiedzacymi
co sig na ich terenie dzieje i organizujacymi, wedtug ogélnych dy-
rektyw ministerstwa zycie szkolne. Dalej Minister zalecal szerszy
kontakt wladz o§wiatowych z terenem, szkotami i placowkami o$wia-
towymi. Wyrazit on tez duza troske o sprawg doksztatcania nauczy-
cieli oraz inspektorow szkolnych. W koncu apelowat o rozwinigcie
pracy na polu o$wiaty pozaszkolnej zalecajac, by terenowe wiadze
o$wiatowe wspieraty organizacje spoteczne i samorzady lokalne.

O ile wystapienie K. Switalskiego dotyczyto bardziej aktualne;
polityki o$wiatowej MWRIOP tak przemowienie jego nastepcy S. Czer-
winskiego wygtoszone w dniu 8 lipca 1929r. na Kongresie Pedago-
gicznym zorganizowanym przez Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa
Szkot Powszechnych i Zwiazek Zawodowy Polskich Szkot Srednich
w Poznaniu, bylo préba skrystalizowania ideatu wychowawczego
szkoty polskiej. Minister postawit tezg, ze ideal wychowawczy jest
tym trwalszy im bardziej wyrasta z uwarunkowan historycznych, po-
trzeb spotecznych i pradéw duchowych epoki. Podkreslit, ze odzy-
skanie przez Polske niepodlegtosci po zakonczeniu I wojny $wiato-
wej stanowi przelomowy fakt w zyciu narodu. Przypomniat ideat ro-
mantyka 1 pozytywisty, apelowat tez o uwolnienie si¢ z naleciatosci
szkoly zaborczej. Stwierdzil, ze w Polsce niepodlegtej bardziej nas
interesuje podziat na ,pracownikéw” i ,,bojownikow”. S. Czerwin-
ski nie sprecyzowal doktadnie tego ideatu, apelowal natomiast o po-
moc zebranych w wypetnianiu go trescia Wdrozenie takiego ideatu
miato da¢ panstwu oddanych, lojalnych obywateli gotowych do wy-
tezonej pracy i zwigzanych z panstwem duchowo, emocjonalnie®.

Jak stusznie stwierdzita K. Bartnicka wychowanie obywatelsko-
panstwowe okreslal Czerwinski jako system $rodkéw i czynnosci
wychowawczych ksztattujacy w wychowankach dyspozycje psychicz-
ne, usposabiajacy ich do stuzby panstwu a nie do ,,zycia z panstwa”
oraz dajacy wychowankom — i to na kazdym szczeblu o$wiaty wie-
dz¢ o obowiazkach wobec panstwa w zakresie dostgpnym do wieku
1 sytuacji socjalnej dziecka. Czerwinski okreslit tez stosunek wycho-
wania panstwowego do celow wychowania narodowego 1 religijne-

8 .O$wiata i Wychowanie” 1929, z. 4, 5. 341-358
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go, stwierdzajac, ze wychowanie panstwowe nie jest z nimi sprzeczne,
przeciwnie jest ich ukoronowaniem, zawiera je bowiem w sobie, faczy
1 podporzadkowuje nadrzgdnej wartosci jaka jest dobro pafstwa’.

Najcenniejszym, jak sig¢ wydaje materialem zamieszczonym w ostat-
nim pigtym numerze rocznika 1929 jest przedruk referatu B. Kiel-
skiego zatytutlowanego ,, Szkolnictwo w Polsce, jego postep 1 glow-
ne zagadnienia” wygloszonym na migdzynarodowym Kongresie w
Helsingor w dniu 13 sierpnia 1929r. Jego autor dokonat oryginalnego
bilansu osiagnig¢ szkolnictwa w Polsce pierwszego dziesigciolecia
niepodlegtosci. Wskazat na odmiennos¢ warunkéw w jakich ono funk-
cjonowato z uwagi na 123 letni okres braku panstwowosci. Z duma
zauwazyl, ze polityka zaborcow nie zdusita ducha polskosci, mimo
intensywnej rusyfikacji i germanizacji i stwierdzit, ze Polacy szybko
przystapili do odbudowy szkolnictwa mimo rozlicznych trudnosci
ekonomicznych 1 spotecznych. Za gtéwne osiagnigcia szkolnictwa,
stusznie uznat stworzenie sieci szkolnej, ujednolicenie szkoty po-
wszechnej zbudowanej na jej podstawie programowej szkoty Sred-
niej ogdlnoksztatcacej, wyksztatcenie nauczycieli. Umozliwito to sto-
sunkowo szybko na przestrzeni pierwszego 10-lecia osiagnigcie po-
wszechno$ci nauczania dorownujacej przecigtnej europejskiej.

Podkreslit tez trafnie, aktywnos¢ i gotowos$¢ polskich szkot 1 na-
uczycielstwa na prady nowego wychowania przytaczajac konkretne
przyktady placowek o$wiatowych realizujacych rézne koncepcje tego
ogolnoswiatowego ruchu na polu filozofii i nauk pedagogiczno-psy-
chologicznych'.

Bardzo zréznicowany tematycznie jest drugi rocznik omawianego
czasopisma — 1930. Skiada si¢ on z szesciu zasadniczych dziatow:
artykuty wstepne, dziatalno$¢ MWRIOP, dziatalno$¢ szkol, artykuty
pedagogiczne, administracja szkolna, piSmiennictwo.

W pierwszym dziale zwraca uwagg artykut W. Ztobickiego doty-
czacy potrzeb szkolnictwa powszechnego i jego finansowania przez
panstwo i samorzady. Autor rysuje sytuacjg szkolnictwa juz w okre-
sie narastajacego kryzysu ekonomicznego kraju przypominajac wzra-
stajace nieuchronnie jego potrzeby zwiazane z powojennym wyzem

® K. Bartnicka, Koncepcja wychowania panstwowego, w: Historia wychowania
wiek XX, (red.) J. Miaso, Warszawa 1984, s. 60.

10 B. Kielski, Szkolnictwo w Polsce, jego postep i giowne zagadnienia, ,,O$wiata
1 Wychowanie™” 1929, z. 5, s. 461-475.
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demograficznym. Przytacza znane juz dzisiaj dobrze z opracowan
monograficznych 1 podrg¢cznikowych fakty dotyczace zapotrzebowa-
nia na nowe etaty nauczycielskie 1 izby lekcyjne by nie straci¢ uzy-
skanego tak wielkim wysitkiem wskaznika powszechnosci naucza-
nia. Rozwazania W. Zlobickiego maja bezpoérednie odniesienie do
reformy oswiatowej rozpoczetej w 1932 roku. Przypomina zatem, ze
w 1930 roku w szkotach powszechnych pracuje ponad 65 000 na-
uczyciell a w roku szkolnym 1932/33 bedzie ich potrzeba okoto 82
000, przy maksymalnym obciazeniu, a na rok 1939/40 juz 101 000.
To oczywiscie nie wszystkie potrzeby szkolnictwa powszechnego.
W. Ztobicki uéwiadamia, ze warunkiem utrzymania wysokiego
wskaznika powszechnosci nauczania jest przyrost izb lekcyjnych.
W 1929 r. byto ich okolo 56 000, za§ w pierwszym roku realizacji
reformy szkolnictwa niezbednych bedzie 73 000 izb, zas§ w konco-
wym roku wyzu demograficznego (1939/40) potrzeba bedzie 89 000
— 133 000 izb. W. Ztobicki zwraca tez uwage na inne wazne potrzeby
szkolnictwa powszechnego. Pisze, ze
niepodobna zamkna¢ oczu na to, ze w wielu miastach, a jeszcze czgsciej w
wielu wsiach, wprost nie mozna rozwigza¢ problemu szkolnictwa powszech-
nego bez rozwiazania problemu mieszkan dla nauczycieli. Badania orientacyj-

ne doprowadzity nas do przekonania, ze na wsi jest nieodzowna budowa miesz-
kan stuzbowych dla 80% sil nauczycielskich a w miastach dla 25%"".

Opracowanie W. Ztobickiego unaocznia ogrom problemoéw jakie
staly przed szkolnictwem w okresie powojennego wyzu demogra-
ficznego, ale takze wzmagajacego si¢ kryzysu ekonomicznego. W wielu
publikacjach naukowych podkresla sig, ze panstwo i samorzady nie
mogty udzwigna¢ cigzaru tych zadan w latach trzydziestych.

Z reformg szkolnictwa bezpo$rednio zwiazany jest Kazimierza
Zbierskiego, dotyczacy ksztalcenia nauczycieli szkot Srednich w Pol-
sce. Autor doktadnie przeanalizowat w nim podstawy prawne kszta-
lcenia, dokonat tez ogdlnego przegladu placowek naukowych w kt6-
rych ksztatcili sig przyszli nauczyciele.

Z innych materiatldw zamieszczonych w roczniku 1930 ,,O8wiaty
1 Wychowania” zwracaja uwage artykuty informujace o dziatalnosci
réznych szkét w Polsce 1 poza granicami kraju.

"' W. Ztobicki, Potrzeby szkolnictwa powszechnego i ich finansowanie przez
samorzqdy i panstwo w najblizszej przysziosci, ,,OSwiata i Wychowanie” 1930, z. 1,
s. 17
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Rownie bogaty jest takze rocznik 1931 czasopisma ,,O$wiata 1
Wychowanie”. Zwraca uwagg przedruk przemowienia Ministra
WRIOP Stawomira Czerwinskiego wygloszone na posiedzeniu Sej-
mu w dniu 10 lutego 1931 roku. Ustosunkowat si¢ do dwéch podsta-
wowych zarzutdéw jakie padly ze strony opozycji streszczajace si¢ w
sformutowaniu, ze Minister i podlegte mu organa wprowadzaja po-
lityke do szkoly. ,,To wprowadzenie polityki do szkoty wyraza sig:
1. w hasle tzw. wychowania panstwowego, przy czym panstwo utoz-
samia si¢ z rzadem, 2. w szykanowaniu nauczycieli nie bgdacych zwo-
lennikami obecnego rzadu™'2.

Minister jako wielka utude uznat apolityczno$é szkoly przed prze-
wrotem majowym i podkreslit, ze ,,z pradu ideowego, ktory wyzwolity
wypadki majowe, wzigliSmy do szkoty to, co uwazali$my za posiada-
jace gldwna warto$¢ wychowawcza, postawienie dobra panstwa po-
nad wszystkie inne doczesne pozytki”'?. Stad tez, moéwit Minister ,,zro-
dzito sig hasto formutowane w popularnym skrécie jako hasto wycho-
wania panstwowego. Rozumiemy przez nie takie zorganizowanie i ta-
kie nastawienie pracy w instytucjach wychowania publicznego, aby
rezultatem tego wychowania byl obywatel przygotowany fizycznie,
umystowo, a zwtaszcza moralnie do ofiarnej stuzby dla panstwa”'*.

S. Czerwinski stwierdzit rowniez, ze hasto wychowania panstwo-
wo-obywatelskiego ma tez znaczenie z punktu widzenia rozwigzy-
wania problemow szkolnictwa mniejszosciowego w Polsce, dajac do
zrozumienia, ze nie bedzie tolerowat szk6t dla mniejszosci hotduja-
cych walce z narodem polskim™'’.

Peina wykladnie wychowania panstwowego dat Wtodzimierz Ga-
tecki, ktory w roku szkolnym 1930/31 przedstawit swoj referat po-
$wigcony tym zagadnieniom na kursach wychowawczych dla nauczy-
cieli szkot $rednich w Lublinie, Wilnie, Warszawie, Lwowie, Kato-
wicach, Czgstochowie i Biatymstoku.

Przedruk tego wystapienia na famach analizowanego czasopisma
nie tylko przedstawia glowne zalozenia wychowania panstwowego,
ale uzasadnia takze jego ideologie. W Gatecki uwazatl, ze pierwsze

12 Os$wiata i Wychowanie” 1931, z. 3, s. 185-197.

13 Tamze, s. 189.

14 Tamze, s. 190.

!5 Byla to polemika z opozycyjnym postem Wetykanowiczem, ktéry wyrazat zal, ze
rzad zamknat trzy ukrainskie gimnazja.



