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MEDIA W NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH.
KONCEPCJE TEORETYCZNE I WYBRANE
ROZWIAZANIA METODYCZNE

Stowa kluczowe: media edukacyjne, jezykowa edukacja medialna, pedagogika mediow

Streszczenie. W artykule stawiam pytanie o miejsce i role srodkdw masowego przekazu
w nauczaniu jezykow obcych w epoce rewolucji jezykowej, wywotanej przez ekspansj¢ mediow
elektronicznych. Przedstawiam wazne glosy na ten temat ze specjalistycznych teoretycznych prac
glottodydaktycznych, opublikowanych przez uznane wydawnictwa brytyjskie i amerykanskie, jak
tez wybrane pomysty z anglojezycznych prac metodycznych, poswieconych uzyciu technologii elek-
tronicznych w nauczaniu jezykow obcych. Waznym celem tego artykutu jest przyblizenie polskim
glottodydaktykom nowych teorii, definicji i klasyfikacji mediéw edukacyjnych oraz oczekiwan §wia-
towych badaczy i ich opinii (nieraz skrajnie od siebie roznych) na temat uwarunkowan dotyczacych
stosowania nowych mediow w pedagogice jezykow obcych, a takze dylematéw z tym zwigzanych.

1. WPROWADZENIE

Rewolucja medialna stala si¢ faktem. Nieodzowna jest wigc dyskusja na te-
mat jej konsekwencji dla glottodydaktyki. Przedstawiciele roznych specjalnosci
zawodowych majg okreslone oczekiwania wobec srodkéw masowego przekazu.
Sposob definiowania, klasyfikowanie mediéw, a wreszcie formy ich wykorzysty-
wania w danej dziedzinie mogg, a nawet powinny si¢ réznic¢. Specjalistom zaj-
mujacym si¢ nauczaniem jezykow obcych i badaniem procesu ich uczenia sie /
nauczania niezbegdna jest wspolna wiedza o uzyciu mediow w pedagogice
jezykowej. Niniejszy artykul ma speti¢ zadanie, polegajace na dostarczeniu jej
polskim badaczom i nauczycielom jezykdéw obcych, w tym jezyka polskiego jako
obcego. Mam nadzieje, ze przedstawione tu teorie i koncepcje metodyczne skto-
nig polskich glottodydaktykéw do refleksji i porownan.

Podstawowymi, wykorzystywanymi w artykule, naukowymi pracami zrodto-
wymi o charakterze teoretycznym sg:
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1. M. Byram (red.), Routledge Encyclopedia of Language Teaching and Le-
arning, Routledge, London and New York, 2004. W niniejszym artykule doko-
nano analizy zawartos$ci kilku hasel zwigzanych z uzyciem mediéw w nauczaniu
jezykdéw obceych.

2. W.M. Chan, K.N. Chin, M. Nagami, T. Suthiwan, Media in foreign language
teaching and learning: an introduction to the book, [w:] W.M. Chan i in. (red.),
Media in Foreign Language Teaching and Learning, Studies in Second and Foreign
Language Education 5. De Gruyter Mouton, Boston, 2011. W pracy tej zebrano
16 artykutéw wygloszonych na zorganiowanej w 2008 r. przez National University
w Singapurze trzeciej konferencji CLaSIC (Centre for Language Studies Internatio-
nal Conference), poswigconej roli mediow w nauczaniu / uczeniu si¢ jezykdéw ob-
cych. W niniejszym artykule wykorzystuje rozdziat wstgpny tej warto§ciowej pracy.

3. Nieustannym zrddtem inspiracji i wiedzy sg tez dla mnie prace Davida
Crystala — stynnego jezykoznawcy brytyjskiego, prognostyka, wizjonera oraz ge-
nialnego intrepretatora zjawisk jezykowych . W mojej pracy omawiam fragmenty
jego ksiazek: D. Crystal, 2001, Language and the Internet, Cambridge University
Press: Cambridge UK oraz The Language Revolution, Polity Press: Cambridge
UK & Malden USA, 2004.

Do przedstawienia propozycji rozwigzan metodycznych dotyczacych stoso-
wania mediow elektronicznych w nauczaniu jezykow obcych (zob. czgs¢ 4) po-
shuzy, oprocz wymienionej wyzej ksiazki Crystala Language and the Internet,
przeglad anglojezycznych serii metodycznych wydawanych przez uznane wy-
dawnictwa uniwersyteckie, a szczegélnie Resource Books for Teachers, ktora
ukazata si¢ naktadem Oxford University Press.

W niniejszej publikacji nie nawigzuj¢ do prac z zakresu pedagogiki mediow
odnoszacych si¢ wprost do nauczania jezyka polskiego jako obcego, poniewaz ich
oméwieniem zajme sie w kolejnym moim artykule!.

2. WYBRANE KONCEPCJE TEORETYCZNE
DOTYCZACE UZYCIA MEDIOW W EDUKACJI JEZYKOWEJ

2.1. Definiowanie mediow

Media zawsze byly uwazane za wazne narze¢dzie w nauczaniu jezyko obcych.
Media wykorzystywane w kontekscie edukacyjnym definiowane sg jako

! Zob. referat: Jezykowa edukacja medialna kolejnym wyzwaniem dla glottodydaktyki poloni-
stycznej? Studium problemu w swietle rezultatow projektu miedzynarodowego LiME — Languages
in Media, ktory zostat zgtoszony na konferencj¢ Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych
Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego, organizowang przez Szkole Jezyka
i Kultury Polskiej KUL oraz Katedre Jezyka Polskiego Instytutu Filologii Polskiej KUL w dniach
26-27 wrzesnia 2014 r. w Lublinie.
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a channel or system of communication, information, or entertainment or something (such as
amagnetic disk) on which information may be stored / kanat lub system komunikacji, informa-
cji lub tresci rozrywkowych albo co$ (np. ptyta magnetyczna) shuzacego do przechowywania
informacji (Chan i in., 2011, s. 2) [wszystkie thumaczenia w tekscie — G.Z.].

Szeroka definicja zostata rowniez sformutlowana w Routledge Emcyclopedia
of Language Teaching and Learning (Routledge Encyclopedia of LT&L), gdzie ma-
teriaty i media (materials and media) w hasle pod tym samym tytutem sg okre-
sSlane jako everything that can be used to support the foreign language process /
wszystko, co wspomaga proces uczenia sie jezykow obcych (Byram, red., 2004,
s. 394). W hasle tym wyszczegdlniono m.in. nast¢pujace materialy i media, ktorych
»prawdopodobnie uzywa wspodtczesny nauczyciel na lekcji jezyka obcego™: whasny
glos, magnetofon kasetowy, czarna, biala i flanelowa tablica, podrgczniki, ksigzki
¢wiczen, czasopisma i tzw. utatwione lektury, wszelkie inne materiaty pogladowe
(obrazki stuzace wprowadzaniu stownictwa, plakaty, mapy, realia — np. jadlospisy,
kukietki itd.), odtwarzacz wideo z taSmami i filmami, radio, telewizor, podrgczne
materiaty dydaktyczne — stowniki, przewodniki gramatyczne. Wspomina si¢ takze
o dostgpnym dla 0sob uczacych si¢ jezykow obcych centrum samoksztalceniowym
(self-access centre), w ktorym mozna zgromadzi¢ réznorodne pomoce dydaktyczne,
jak tez o laboratorium jezykowym. Odtwarzacze DVD i CD oraz Internet wymie-
niane s3 (przypomnijmy, ze encyklopedi¢ wydano doktadnie 10 lat temu, w 2004 1.)
jako niezbyt jeszcze dostgpne dla uczacych jezykoéw (Ibidem).

W Routledge Encyclopedia of LT&L znajdujemy jeszcze kolejne hasta zwia-
zane z uzyciem medidow w pedagogice jezykowej, a mianowicie hasto CALL (Com-
puter Assisted Language Learning) oraz INTERNET. CALL definiuje si¢ jako:

approach to language teaching and learning in which computer technology is used as an aid
to the presentation, reinforcement and assessment material to be learned, usually including
a substantial interactive element / podejscie do nauczania i uczenia si¢ jezykdw, w ramach
ktérego uzywa si¢ technologii komputerowej, by wprowadzi¢ nauczany materiat, wzmocnié¢
(uatrakcyjni¢) ksztatcenie lub oceni¢ stopien jego przyswojenia (Ibidem, s. 90).

Dalej w hasle przybliza si¢ histori¢ rozwoju podejscia CALL (znajdujemy in-
formacje, ze narodzito si¢ we wczesnych latach 80.). Podaje si¢ takze termin alter-
natywny, ktory zaczat funkcjonowa¢ we wezesnych latach 90. — TELL (Technology
Enhanced Language Learning) | (Technologicznie Wspomagane Nauczanie Jezy-
kow). W dalszej czesci hasta programom CALL przypisuje si¢ rolg stymulujaca,
co wynika wprost z okre§lonych wiasciwosci technologii komputerowych, takich
jak: mozliwo$¢ sprzgzenia zwrotnego z uczacym si¢ (interaktywnosc), reakcja na
btad jezykowy itp. (Ibidem, s. 91). Podejscie CALL byto wykorzystywane najpierw
glownie w testowaniu znajomo$ci jezykow obcych (dzigki wypracowywanym
przez lata technikom pytan zamknietych, zadan wielokrotnego wyboru itp.). Zasto-
sowanie tego podejscia w nauczaniu jezykéw obcych systematycznie zmienia si¢
od momentu wynalezienia w 1992 r. sieci WWW, ktora jawila si¢ najpierw przede
wszystkim jako zrodto réznorodnych autentycznych materiatow dydaktycznych,
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a dzigki pojawianiu si¢ coraz to nowych technologii komputerowych?, rowniez jako
narzedzie umozliwiajace podejmowanie zadan interaktywnych (Ibidem, s. 92, 311).

W hasle stownikowym INTERNET to medium przedstawiane jest jako efek-
tywne narzedzie, wykorzystywane chetnie w podej$ciu dziataniowym (task-based
learning), nauczaniu tandemowym (tandem learning) i w pracy grupowej (group
work). Zaznacza si¢ takze, ze wykorzystanie Internetu w nauczaniu jezykow obcych
to wazne zadanie na przyszto$¢. Bardziej wszechstronne stosowanie tego narzedzia
w pedagogice jezykowej wymaga zardwno od nauczycieli, jak i uczniow zapozna-
nia si¢ ze strategiami i nabycia specjalnych umiejetnosci w zakresie wyszukiwania
materiatow i uzywania Internetu (takze strategii w zakresie monitorowania procesu)
tak, by uzyskac jak najlepsze rezultaty w nauczaniu. Obie strony muszg nauczy¢ sig,
jak uczy¢ / uczyc¢ si¢ z zastosowaniem tego narzgdzia (Ibidem, s. 310-312).

2.2. Klasyfikacje mediow edukacyjnych

Z dokonanego przez mnie przegladu klasyfikacji mediow edukacyjnych wy-
nika, Ze sg one rozrdzniane z zastosowaniem wielu wyznacznikow i perspektyw.

Ohm (2010, s. 217) klasyfikuje media edukacyjne, przyjmujac jako wy-
znaczniki:

1. Kanaly sensoryczne, na ktore dzialaja media (sensory channels adressed
by media). Biorac pod uwage ten wyznacznik, wydziela trzy kategorie mediow:
media audytywne (auditive media) — oddzialujace na kanat stuchowy (sa to np.
muzyka, programy radiowe), media wizualne (visual media) — odbierane za po-
mocg kanatu wzrokowego (np. obraz, film niemy itp.) i media audiowizualne
(audiovisual media) — odbierane za pomoca obu kanalow sensorycznych (jak np.
ilustrowany tekst, film dzwickowy itp.).

2. Sposéb, za pomoca ktérego przekazywana informacja jest kodowana (the
manner in which the conveyed information is coded). Tu réwniez wyroznia trzy
kategorie mediow: media werbalne (verbal media), czyli takie, w ktorych przekaz
budowany jest za pomoca stow (np. programy radiowe, ksiazki), media obrazkowe
(pictorial media), w ktorych znaczenie przekazywane jest za pomoca obrazu (s
to np. roznego rodzaju obrazy, filmy nieme), a wreszcie form¢ mieszang — media
wielokodowe (multicodal media), w ktorych znaczenie przenoszone jest z uzyciem
obu koddw, np. ilustrowany tekst, film dzwigkowy itd. (za: Chaniin., 2011, s. 3-4).

W hasle MATERIALY I MEDIA, zawartym w Routledge Encyclopedia
of LT&L, klasyfikuje si¢c pomoce dydaktyczne (feaching aids), w tym media,
z uwzglednieniem ich funkcji pedagogicznych. Dzieli si¢ je na:

2 Nazywane sg one ICTs — Information and Communication Technologies. W hasle ze wspot-
czesnego zrodia internetowego wymienia si¢ wsrod technologii ICT komputery, Internet, radio
i telewizje, telefonie, a wsrdd ich funkeji: komunikowanie, kreowanie, przekazywanie, magazyno-
wanie informacji oraz zarzadzanie informacja. Jako formy uzycia nowych technologii w nauczaniu
wymienia si¢: e-learning, nauczanie tandemowe, tzw. blended learning; zob. http://en.wikibooks.
org/wiki/ICT In_Education/Definition Of Terms [ 20.04.2014].
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® aural, visual and audio-visual — pomoce stuchowe, wzrokowe i shuchowo-
-wzrokowe (podobnie jak to czyni Ohm w punkcie 1 zamieszczonympowyzej);

® teaching / learning materials — pomoce stuzace nauczaniu i uczeniu sig;

® data materials (materialty o chrakterze informacyjnym, shuzace dalszej
ekploracji jezykowej), instruction materials (materialy takie jak podreczniki, shu-
zace praktyce jezykowej), process materials (are those parts of language course
that mediate to learners how the course is proceed / te fragmenty kursu jezy-
kowego, za pomocq ktorych objasnia si¢ przebieg kursu), reference materials —
materialy podreczne o charakterze pomocniczym, takie jak stowniki;

® basic or supplementary materials — materiaty podstawowe i uzupetniajace;

e materials designed for use in the classroom or for self-study — materiaty
wykorzystywane w klasie lub do samoksztatcenia;

e materialy i media klasyfikowane ze wzgledu na rozwijang sprawnosc,
ktorag praktykuje sie z ich uzyciem, np. reading, writing, speaking, grammar prac-
tice materials / media — materialy i media shuzace rozwijaniu sprawnosci cztania,
pisania, méwienia, poprawnosci gramatycznej (Byram, red., 2004, s. 394-395).

Mimo pewnych powtorzen klasyfikacje przedstawiong w Routledge Encyclo-
pedia of LT&L mozna uzna¢ za probe odswiezenia pogladoéw na temat stosowania
pomocy dydaktycznych we wspotczesnej dydaktyce jezykow obcych. Zwra-
ca uwage wydzielenie wéréd pomocy dydaktycznych tych, ktore maja shuzyé
uczniom i nauczycielom, a takze takich, ktore rozwijaja poszczegdlne sprawnosci
jezykowe. Za nowatorskie trzeba uzna¢ takze wydzielenie w kategorii trzeciej
pomocy shuzacych objasnianiu poszczegdlnych faz nauki — jak sadze, moga to
by¢ np. zwroty metadyskursywne typu: ,,A teraz przejdziemy do...” lub ,,W dru-
giej czesci lekceji zajmiemy sig...”. Pomoce wymienione w kategorii pierwszej sa
wlasciwie zgodne z podzialem mediéw zaproponowanym w punkcie pierwszyzn
klasyfikacji Bohma, a te (w calo$ci) uwazam za klasyfikacje podstawowa.

Kolejna oryginalna klasyfikacja mediow edukacyjnych zostala stworzona
przez D. Laurillard (2002), ktora wyrdznita piec¢ ich typdéw, biorac pod uwage
podstawowe formy aktywnosci, wspierane przez okreslony rodzaj §rodkow ma-

sowego przekazu. Sg to:
e media narracyjne (narrative media), opisywane jako linear presentatio-

nal media that are non-interactive and non-computer-based / media linearne, pre-
zentacyjne, nieinteraktywne, nieopierajqce sig¢ na narzedziach komputerowych,
reprezentowane np. przez druk, kasete magnetofonowg, telewizje i film;

e media interaktywne (interactive media), charakteryzowane jako compu-
ter based presentational media which allow users to navigate and select content
/ ,;media prezentacyjne oparte na technikach komputerowych, dajace uzytkow-
nikom mozliwo§¢ nawigowania oraz doboru tresci”, np. hipertekst, hipermedia,
multimedia;

e media podlegajace adaptacji (adaptitive media), opisywane jako compu-
ter based media that can change their state in response to the users actions / media
oparte na technikach komputerowych, ktore mogq sie zmienia¢ w odpowiedzi na
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dziatania uzytkownikow, sa to np. symulacje, przestrzenie wirtualne, programy
asystujace uczacym si¢ (tutorial programmes);

e media komunikacyjne (communicative media), which serve the purpose
of enabling discourse, that is, bringing people together to discuss and interact
through text/graphics, audio, video and any combinations of these / ktorych celem
jest umozliwianie dyskursu, czyli tgczeniu ludzi po to, by prowadzili dyskusje
i wechodzili w interakcje za pomocq tekstu / grafiki, nosnikow takich jak audio,
wideo i roznorodnych ich kombinacji,;

e media produktywne (productive media) which enable learners |...] to
build something or author their own contribution / ktore umozliwiajg uczqcym sie
[...] budowanie czegos lub odgrywanie tworczej roli / tworzenia czegos (za: Chan
iin. 2011, s. 4-5).

Omowione wyzej klasyfikacje sktaniajg do przemyslen na temat zmienia-
jacej si¢ roli medidow w pedagogice jezykowej. Inspirujace i oryginalne wydaje
si¢ w tych podziatach spojrzenie na media z innej niz dotychczas perspektywy.
Uwzgledniaja one w znacznym stopniu specyfike nauczania jezykow obcych. Za
taksonomig najtrafniej obrazujaca zmiany w §wiadomosci metodykow, spowodo-
wane rewolucja cyfrowg i wynalezieniem medialnych narzedzi interaktywnych,
w duzym stopniu poporzadkowanych dzialaniom uzytkownikow, uznaje w szcze-
golnosci klasyfikacje Laurillard. W jej podziale jedynie media z pierwszej katego-
rii — okreslane jako narracyjne — odpowiadajg tzw. mediom tradycyjnym.

3. STOSOWANIE MEDIOW W NAUCZANIIU JEZYKOW OBCYCH.
UWARUNKOWANIA I DYLEMATY

Upowszechnienie si¢ danego typu mediow byto zwykle powigzane z popu-
larnos$cig okreslonej metody nauczania. Na przyktad w okresie panowania meto-
dy audiolingwalnej bardzo szeroko wykorzystywano magnetofon, umozliwiajacy
wykonywanie nagran, jak tez ich odstluchiwanie. W kolejnym, audiowizualnym,
okresie za najbardziej efektywne narzedzie nauczania uznawano nagrania wideo
(film) (Byram, red., 2004, s. 394-395). W ostatniej dekadzie dwudziestego stule-
cia rozpoczela si¢ ,,rewolucja jezykowa” (the language revolution) (Crystal 2001,
s. 204), wywotana przede wszystkim przez wynalazek i rozpowszechnianie si¢
Internetu. Zdaniem Davida Crystala (2004, s. 5) technologia internetowa

supplemented spoken and written language with a linguistically novel medium of communi-

cation, and raised fresh questions about the way language will continue to evolve / stata si¢
dodatkiem do jezyka méwionego i pisanego, a tym samym nowym jezykowym medium komu-
nikacji, i wywotuje ciagle nowe pytania o to, jak b¢dzie dalej si¢ rozwijaé.

W XXIwiekurola, zastosowanie oraz wptyw Internetu stale rosna, co sprawia,
ze badania ukierunkowane na uzycie w edukacji nowych technologii przyciaga-
ja badaczy reprezentujacych réznorodne dyscypliny naukowe — nauki spoteczne,
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medioznawstwo, psychologie i jezykoznawstwo (Byram, red., 2004, s. 397). En-
tuzjasci stosowania najnowszych technologii komputerowych uwazaja, ze

language pedagogy cannot and should not be immune to the advantages the Internet offers — in
information, in resources for global communication / pedagogika j¢zykowa nie moze i nie po-
winna by¢ nieczuta na zalety Internetu jako zrodta informacji i rolg, jaka petni on w globalne;j
komunikacji (Maley, Wstep, Windeatt i in., 2000, s. 1).

Akcentujg takze wazng role Internetu w samoksztatceniu, w tym szczegdlnie
w autoewaluacji (Byram, red., 2004, s. 396-397) oraz w intraktywnej komunika-
cji jezykowej (Chan i in. 2001, s. 11). Internet jest ceniony za:

immediate, cost-effective and wide-ranging access to authentic language-learning materials,
irrespective of the level and location of language learners and teachers / mozliwo$¢ natych-
miastowego, taniego i szerokiego dostgpu do autentycznych materiatow dydaktycznych nieza-
leznie od takich czynnikow jak poziom uczacych si¢ czy miejsce, w jakim znajdujg si¢ uczacy
si¢ i nauczyciele (Byram, red., 2004, s. 311).

Nie jest to jedyny wspotczesny poglad na temat stosowania nowych multi-
medialnych technologii, a szczegdlnie Internetu, w pedagogice jezykowej. Alan
Maley (zob. Wstep do: Windeatt i in. 2000, s. 1) twierdzi, ze stosunek nauczycieli
jezykow obcych do wykorzystywania najnowszych technologii komputerowych
jest emotion-driven / ,na wskro$ emocjonalny”. Maley przypomina, ze wérod na-
uczycieli jest duzo 0sob bardzo niechetnie nastawionych do technologii kompute-
rowych, jak tez wielu bezkrytycznych entuzjastow. Jego zdaniem przedstawiciele
tej drugiej grupy moga wyrzadzi¢ krzywde uczacym sig, poniewaz fascynacja
samym medium, nieoparta na wlasciwej metodzie pracy z nim, spowoduje nega-
tywne rezultaty, a dla ucznia bedzie jedynie powierzchowng i chwilowa atrakcja.
Ponadto nie byto i nadal nie ma zgody w$rod badaczy co do wptywu mediéw na
nauczanie jezykow. Niektorzy (np. Clark 1983; 1994; za: Chan i in. 2011, s. 7-8)
sg zdania, ze pozytywny rezultat uzyskuje si¢ w nauce jezykow obcych za sprawa
wlasciwej metody, nie mediow. Inni uwazaja, ze

media are more than mere vehicles of learning and can be used more productively as tools to

support learners’ cognition by freeing them from unproductive cognitive tasks and allowing

them to focus more fully on the construction of knowledge / media nie sa jedynie $rodka-

mi przenoszacymi nauczanie i moga by¢ wykorzystane bardziej efektywnie w roli narzedzi

wspierajacych poznanie uczacych si¢, uwalniajac ich od nieproduktywnych dziatan poznaw-

czych i umozliwiajac im koncentracj¢ na konstruowaniu wiedzy (Jonassen i in 1994; za: Chan
iin. 2011,s.9).

Wspdtczesnie uczeni koncentrujg si¢ przede wszystkim na definiowaniu roli
i funkcji medidw elektronicznych w zakresie rozbudzania i podwyzszania moty-
wacji uczacych si¢ jezykoéw obcych, rozwijaniu ich kompetencji komunikacyjnych
i kulturowych, a takze strategii mediacyjnych, autonomii w nauczaniu i samooceny-.

3 Takie zagadnienia podejmuja np. autorzy kolejnych prac zebranych w tomie: Chan i in., red.
2011, Media in Foreign Language Teaching and Learning. Por. rowniez cele migdzynarodowego
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4. PRZYKLADY STOSOWANIA TECHNOLOGII KOMPUTEROWYCH
W PEDAGOGICE JEZYKOW OBCYCH

4.1. Propozycje i prognozy Davida Crystala

W podrozdziale Applied Internet Linguistics monografii Language and the
Internet (Crystal 2001, s. 231-237), ktora dzi§ mozna uznac za przetomowa prace
o0 znaczeniu historycznym, David Crystal spodziewa si¢, ze Internet i inne techno-
logie ICT beda mialy istotny wplyw na nauczanie jezykéw obcych. Zdaniem tego
autora i innych, cytowanych w rozdziale jego ksiazki, to wiasnie ta subdziedzina
lingwistyki stosowanej najszybciej zacznie przeksztatcaé si¢ w internetowsg lin-
gwistyke stosowang.

4.1.1. Wedtug Crystala w nauczaniu jezykéw obceych duza role odegra poczta
elektroniczna. Autor widzi ogromne mozliwosci w zakresie stosowania tego na-
rz¢dzia — mozna je bowiem wykorzystywac¢ do korespondencji / komunikowania
si¢ na kazdy temat i miedzy roznorodnymi typami korespondentow (uczestnicy
kursu moga komunikowac si¢ migdzy sobg, z nauczycielem, z innym rodzimym
uzytkownikiem jezyka docelowego). Kontakty za posrednictwem poczty elektro-
nicznej moga stuzy¢ ocenie zadan domowych oraz wykonywaniu projektow je-
zykowych. Materialy dydaktyczne (teksty, materiaty wizualne, pliki audio) moga
by¢ przesytane w formie zatgcznikow.

Nauczanie tandemowe, w ktorym korespondujacy za pomocg e-maili uczg sig
wzajemnie jezykow, zostalo przedstawione jako przyktad tej formy nauczania —
nadawcy pisza wiadomos$ci w rodzimym jezyku adresata i otrzymujg od niego in-
formacje zwrotne (np. poprawiony tekst), dzigki ktérym nastgpuje dalszy rozwdj
jezykowy osob komunikujgcych si¢ w ten sposob. Wielkim walorem takiego spo-
sobu uczenia si¢ jest, zdaniem Crystala i przywolywanych przez niego autordw,
wzajemne poznawanie si¢ korespondentow oraz nabywanie kompetencji kulturo-
wych i spotecznych. Uczestnictwo w jezykowych projektach migdzynarodowych
z wykorzystaniem komunikacji za pomocag e-maili jest promowana na kartach
monografii Crystala forma edukacji jezykowej (zob. Crystal 2004, s. 233)*.

Autor podaje przyktad z wlasnego zycia, kiedy to probowal uczy¢ si¢ jezyka
arabskiego metoda tandemowa w latach 60. ubieglego stulecia, uzywajac do tego
celu poczty tradycyjnej. Niestety, byl to eksperyment nieudany, ze wzglgedu na
matg efektywnos¢ takiego uczenia si¢, spowodowang powolnosciag korespondo-
wania w owych czasach. Wykrzyknienie If e-mail had existed then! / Gdyby wte-
dy istniata poczta elektroniczna! (Ibidem, s. 234) jest wyrazem entuzjastycznego

projektu LiMe — Languages in Media, realizowanego w UL, ktory w tym tomie przedstawia Stawo-
mir Rudzinski.

4 Spotkatam si¢ z realizacjg takiej formy nauczania w Uniwersytecie DePaul w Chicago juz
w latach 90. XX wieku. Opisatam ten eksperyment edukacyjny, prowadzony przez romaniste prof.
Andrew Suozzo, w artykule Zarzycka (1998-1999).
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stosunku Crystala do przydatnos$ci tego wspotczesnego komunikatora w naucza-
niu jezykow obcych.

4.1.2. Kolejng polecang przez Crystala formg uczenia si¢ jezykow obcych jest
komunikacja synchroniczna, jaka zapewnia uczestnictwo w czatach, jednak Crystal
uwaza, ze rozwdj tej formy komunikacji elektronicznej nie umniejsza wcale zalet
bardziej tradycyjnej korespondencji za pomoca poczty elektronicznej — komunika-
cja asynchroniczna (tu: e-mailowanie) nie jest bowiem tak stresujaca dla uczacych
si¢, pozwala korespondujacym zrozumie¢ intencje drugiej strony, przemysle¢ wiasna
odpowiedz, uczestniczy¢ w wymianie (w procesie uczenia si¢) bardziej swiadomie.

4.1.3. David Crystal widzi rowniez przysztos¢ nowych technologii kompu-
terowych w projektowaniu lekcji / zdarzen jezykowych, podczas ktorych uczest-
nikom kursu beda stawiane indywidualne zadania z uzyciem komputerow
polaczonych w sie¢ lokalng. Dodajmy na marginesie, ze taka forma nauczania
dzi$ jest juz realizowana — istnieja platformy edukacyjne na ktérych, po zalogo-
waniu si¢, uczestnicy kurséw e-learningowych, wchodza w interakcje, wykonuja
w parach lub wiekszych grupach zadania jezykowe.

4.1.4. David Crystal wiaze wielkie oczekiwania z siecia WWW jako narze-
dziem wykorzystywanym w nauczaniu jezykoéw. W sieci sg dostepne réznego rodza-
ju stowniki, autentyczne teksty na kazdy temat (w wersji méwionej i pisanej). Autor
jednak zwraca uwage, podobnie jak inni badacze zajmujacy si¢ rola Internetu, ze
duzym wyzwaniem i problemem pedagogicznym jest konieczno$¢ sortowania infor-
macji zawartych na stronach WWW. Zwraca takze uwage na niepewnos¢, jakg moze
wzbudza¢ korzystanie ze zrodet tekstowych w Internecie — czgsto wiele zrodet ginie
bowiem w $mietniku internetowym, co moze przysporzy¢ nauczycielom ktopotow
1 zniecheci¢ ich do korzystania z sieci WWW. Duzym problemem jest wedtug Cry-
stala takze fakt, ze korzystajac ze zrddet internetowych w sposob czynny lub bierny,
uczacy sie przyswajajg wiele form btednych — pisownia, sktadnia i typografia tek-
stow internetowych jest daleka od przyjetych standardow jezykowych.

Wyzwaniem dla wspotczesnej pedagogiki jezykowej jest wedlug Crystala
koniecznos$¢ przezwycigzenia trudnosci zwigzanych z uzywaniem Internetu przez
nabywanie nowych kompetencji w zakresie uzycia technologii komputerowych. Ba-
dacz nawotuje nauczycieli i uczacych sig, by ,,nauczyli si¢ jezyka Internetu” i prze-
tozyli go na efektywne nauczanie / uczenie si¢ jezykow obcych (Ibidem, s. 236).

4.2. Pomysly zawarte w przewodniku metodycznym
Scotta Windeatta, Davida Hardisty’ego i Davida Eastmenta The Internet

Na $wiatowym rynku wydawniczym istnieje wiele podrecznikow-przewodni-
kow dla nauczycieli jezykow obcych, ktorzy sg zainteresowani uzyciem okreslone-
go typu mediow na lekcji. Nalezy w tym miejscu przywotaé znang anglojezyczna
seri¢ metodyczng Resource Books for Teachers, wydawang przez Oxford University
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Press, redagowang przez Alana Maleya, w ktorej opublikowano wiele tekstow, uka-
zujacych techniki pracy z uzyciem prasy, wideo (filmu), muzyki (np. klasyczne;j,
piosenek), a takze technologii komputerowych. Inne anglojezyczne serie metodycz-
ne, w ktorych ogtoszono drukiem przewodniki zwigzane z uzyciem mediow to np.:
publikowana przez wydawnictwo Routledge seria Infertext, redagowana przez Ad-
riana Bearda i Angele Goddard, a takze seria Pilgrims Longman Resource Books,
wydawana przez Longman Group, redagowana przez Setha Lindstromberga, oraz
wydawana przez Cambridge University Press seria Cambridge Handbooks for Lan-
guage Teachers redagowana przez Penny Ur (w bibliografii podaje adresy interne-
towe, pod ktorymi mozna znalez¢ informacje na temat zawartosci serii). Ponizej
szerzej opisuj¢ pomysty wykorzystania Internetu, zawarte w jednym tylko prze-
wodniku z serii Resource Books for Teachers, Oxford University Press.

Ksigzka Scotta Windeatta i in. The Internet (2000)° realizuje postulat Davida
Crystala — jej najwazniejszym celem jest zblizenie nauczycieli jezykéw obcych
i uczacych si¢ do Internetu. To medium traktowane jest w przewodniku przede
wszystkim jako narzg¢dzie eksploracji (umozliwiajace pozyskanie ciekawych tek-
stow czy informacji), komunikacji oraz stymulowania do zadan o charakterze
tworczym z wykorzystaniem wyobrazni. Autorom publikacji przy§wiecata takze
mysl, by uczac / uczac si¢ jezyka za pomocg Internetu, nabywac jednoczesnie
umiejetnos$ci w zakresie korzystania z technologii komputerowych (Windeatt i in.
2000, Introduction, s. 5-15).

W czgsci pierwszej przewodnika zaprezentowano aktywnosci, ktorych celem
jest praktyka w zakresie podstawowych sprawnosci, umozliwiajacych korzystanie
z Internetu, za jakie zostaty uznane: przeszukiwanie zasobow Internetu, ich ocena,
magazynowanie informacji i komunikowanie si¢ w oparciu o zrddta internetowe.

Cze$¢ druga zawiera przyklady aktywno$ci zorientowanych na rozwijanie
stownictwa oraz zagadnienia gramatyczne. W czes¢ trzeciej opisano pomysty lek-
cji/aktywnosci ukierunkowanych na praktyke w zakresie czytania, pisania, stucha-
nia, thumaczenia i rozwijania sprawnos$ci zintegrowanych. W ksigzce zamieszczono
takze zalaczniki, w ktorych znajduja si¢ objasnienia terminéw zwigzanych z Inter-
netem, uzyteczne linki do stron internetowych, adresy kontaktowe, bibliografig.

Kazda z przedstawionych w przewodniku aktywnosci jest podobnie ustruk-
turyzowana i sktada si¢ z nastepujacych elementow: poziom uczacych sie, dla
ktorych przeznaczona jest dana aktywnos$¢; czas potrzebny do jej wykonania; jej
cele; wymagania techniczne (sprzg¢towe); okreslenie wiedzy wymaganej od po-
dejmujacych dang aktywnos$¢; instrukcje dotyczace dziatan, jakie wykonaé przed
okreslonym zadaniem; opis pocedury gtéwnej (poszczegédlnych krokéw, ktore
nalezy podjaé, by zrealizowa¢ dana aktywnos$¢) oraz sugestie dotyczace fazy po-
stzadaniowej (np. tematéw pracy domowej), jak tez informacje na temat zadan

5 Ten wydany po raz pierwszy w 2000 r. przewodnik miat juz kilka wydan; w niniejszym arty-
kule korzystam z wydania z 2008 .
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wariantywnych; czgsto dodawane sg komentarze (opis za: Ibidem, s. 16—18). Po-
nizej przedstawiam, w skrotowej formie, kilka pomystoéw z tej ksigzki.

Na przyktad w aktywnosci 1.1. (poziom co najmniej $redni) /¢ all depends
(,,Wszystko zalezy...”) zadanie polega na znalezieniu w Internecie tekstow/wy-
powiedzi z uzyciem fraz depend on/of/from. Uczen otrzymuje wczesniej karte
pracy — ¢wiczenie z lukami. Zadanie polega na uzupethieniu pustych miejsc od-
powiednimi przyimkami; moze by¢ wykonywane w grupach (Ibidem, s. 24-25).

Celem aktywnosci nr 1.2. (wszystkie poziomy zaawansowania) Desperately
seeking (Desperacko szukam...) jest ¢wiczenie w zakresie szybkiego przeszuki-
wania zasobow internetowych i interpretowania rezultatow tych dziatan. Ucznio-
wie otrzymujg kartg pracy — tabele z postawionymi pytaniami, np.: ,,Na jakich
stronach WWW najtatwiej bedzie Ci znalez¢ fotografie Madonny i pliki audio
z jej piosenkami?”. Zadaniem uczacych si¢ jest odnalezienie tych stron, udzie-
lenie odpowiedzi na pytanie ,,Dlaczego korzystate$/korzystatas z tych witasnie
stron?”, a nastgpnie podzielenie si¢ wiasnymi opiniami o wykonanym zadaniu
(Ibidem, s. 26-29).

Celem aktywnosci 2.5 Just the job / Tylko praca (poziom $redni i zaawanso-
wany) jest ¢wiczenie stownictwa z pola leksykalnego ,,praca i zawody”, a takze
poréwnywanie wymagan zwigzanych z otrzymaniem posady w konkretnej pro-
fesji w r6znych krajach. Zadanie jest sterowane za pomoca karty pracy, w ktorej
wymaga si¢ od wykonujacych zadanie z uzyciem Internetu odpowiedzi np. na
nastepujace pytania: ,Jakie sg twoje wyobrazenia na temat: wymagan/zarobkow/
miejsc pracyzwigzanych z podjeciem pracy w danym zawodzie w twoim kraju /
w innym kraju?” (Ibidem, s. 56-57).

W przewodniku metodycznym The Internet ScottaWindeatta i in., nauczyciel
znajdzie wielka r6znorodnos¢ pomystow mozliwych do zrelizowania zardwno na
zajeciach, jak 1 w trybie pracy domowej. Wymagania sprzgtowe nie sg wysokie,
a propozycje dydaktyczne, dzigki ich uwersalizmowi i gotowym kartom pracy, sa
fatwe do zaadaptowania na lekcji r6znych jezykow obcych.

5. PODSUMOWANIE

Jak si¢ wydaje, nie ma lepszej drogi, by rozstrzygnaé¢ dylemat zwiagzany ze
stosowaniem medidw w nauczaniu jezykow obcych, a szczeg6lnie nowych tech-
nologii komputerowych, niz ,,oswojenie”, a nastepnie — systematyczne i zgodne
z zasadami pedagogiki jezykowej — wdrozenie tych technologii. Przeglad zawar-
tosci $wiatowych specjalistycznych prac glottodydaktycznych oraz anglojezycz-
nych serii metodycznych pokazuje, ze uzycie kazdego rodzaju mediow, w tym
nowych technologii ICT, moze by¢ ozywcze dla nauczania jezykéw obcych. Re-
wolucja jezykowa spowodowana jest dzi$ za sprawa nowych technologii, a na-
uczanie jezykow obcych to — jak wykazalismy wyzej, cytujac fragmenty prac
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z zakresu jezykowej edukacji medialnej — wazny element tej rewolucji. Wzorowy
lektor jezyka obcego XXI wieku to taki pedagog, ktory pos§wigci czas na nabycie
kompetencji w zakresie stosowania podejscia CALL i uczyni je skutecznym —
i (to wazne!) lubianym przez siebie i uczacych si¢ — narzedziem dydaktycznym.
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Grazyna Zarzycka

MEDIA IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING.
THEORIES AND SELECTED METHODICAL PROPOSITIONS

Keywords: educational media, media in foreign language education, pedagogy of media

Summary. In the article, I pose a question about the place and the role of media in teaching
foreign languages in time of the language revolution caused by the electronic media expansion.
I present experts’ opinions from theoretical works written in English as well as from methodical
teacher guides devoted to using ICTs in foreign language pedagogy, both published by acknowledged
British and American publishing houses. Important aim of this article is to introduce new theories,
definitions and educational media’s classifications, as well as world specialists’ opinions and
expectations (some of them quite opposite) on the conditions and dilemmas related to the problem
of applying media to foreign language teaching.



