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PODSTAWOWE ELEMENTY
KULTURY WYCHOWAWCZEJ SPOLECZENSTWA

Zarys tresci. Uwagi o pojeciu kultury pedagogicznej spoteczenstwa. Ele-
menty kultury wychowaweczej spoleczehstwa — podstawy i zarys problematyki, og6lne
wskazniki. Wzorzec stosunku wychowawczego doroslych i dzieci w spoleczenstwie
sacjalistycznym.

POJECIE KULTURY PEDAGOGICZNEJ SPOLECZENSTWA

(przedmiot i trudno$ci badawcze)

Kultura w ogéle i jej rozne aspekty (prawne, moralne, estetyczne, wy-
chowawcze) jest wlasciwoscia pewnej okreslonej zbiorowosci ludzkiej,
wyznaczajgcg myslenie i zachowanie sie jej czlonkéw L. Roéznorodne prze-
jawy zycia spotecznego sa wyrazem kultury okreslonych grup i mozemy je
analizowaé¢ dwojako: _

a) jako rzeczywiste wzory, ktére sg uznawane i realizowane przez dang
zbiorowo$¢, chociaz mogg niezupelnie sie zgadzaé¢ a nawet byé w sprzecz-
nosci z wzorcami propagowanymi przez szersze zbiorowosci, np. ideologie
danego spoleczenstwa; ,

b) jako realizacje przez dang grupe norm i wzorcow propagowanych
przez ideologie danego spoleczenstwa, np. przez spoteczehstwo socjali-
styczne. .

Jedna i druga plaszczyzna powinna byé uwzgledniona w naukowej ana-
lizie réinych aspektow zycia kulturalnego spoleczehstwa. Postulat ten od-
nosi sie¢ takze do pojecia , kultury pedagogicznej spoteczenistwa”. Przyjeta
przez zespél prof. K. Kotlowskiego, pracujacy nad dzialem XIV problemu
wezlowego, konwencjonalna definicja ,kultury pedagogicznej” akcentuje
jedynie drugg z wyroéznionych plaszczyzn, rozumiejac przez to pojecie:
,rodzaj kultury zachowania przejawiajacy sie w uswiadomieniu celéw

1 Swiadomo$é prawna robotnikéw, red. M. Borucka-Arctowa, Warsza-
wa 1974.
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wychowania socjalistycznego, w zdobywaniu wiedzy o wychowaniu, wraz-
liwosci na sprawy dotyczace dzieci i mlodziezy, w poczuciu odpowiedzial-
nos$ci za mlode pokolenie i znajdujgcy swéj wyraz w prawidlowym oddzia-
lywaniu wychowawczym na dzieci, mlodziez i dorostych”.-

Przytoczona tu definicja kultury pedagogicznej spoleczenstwa stano-
wié moze przede wszystkim wzorzec (ideal) kultury pedagogicznej spole-
czenstwa w pelni socjalistycznego. Jest to — rzec by mozna — kultura
normatywna. Spelniaé ona moze pomocng role przy analizie rzeczywistej
kultury pedagogicznej spoteczenstwa, ktore wykazuje przeciez zréznicowa-
ne orintacje w tym zakresie. Bedzie to z pewnoécig gtowny punkt odnie-
siena przy dokonywaniu oceny aktualnego poziomu i jakosci kultury pe-
dagogicznej naszego spoleczenstwa bedacego na pewnym etapie tworzenia
sie socjalizmu.

W zakres pojecia ,,kultura pedagogiczne spoleczenstwa” wchodzi boga-
ta tresé. Nie jest to pojecie czgstkowe, elementarne lecz syndromatyczne,
zawierajgce w swej treSci pewng ilos¢ twierdzen jednostkowych i ogél-
nych 2. Oczywiscie pojecie syndromatyczne mozna takze poddawa¢ bada-
niom empirycznym, chociaz badacz stoi w tym przypadku przed trudnym
zadaniem. Nalezy dazyé do wyro6znienia i okreslenia istotnych elementéw
skladowych takiego pojecia. W zamieszczonej uprzednio definicji , kultura
pedagogiczna spoleczenstwa” znajdujemy pewne terminy (,,wrazliwos¢”,
»poczucie”) wziete z jezyka potocznego, ktére byloby trudno uczynié
przedmiotem badan naukowych, poniewaz nie znajdujemy- ich blizszego
wyjaénienia naukowego.

Co mozna w ogoéle poddaé badaniom i analizie empirycznej w zakresie
kultury? W badaniu kultury — pojetej jako wlasciwosé okreslonej zbioro-
wosci — najwazniejszg role odgrywajg réznorodne symbole, wypowiedzi,
zachowania sie i przedmioty znaczgce 3. Elementy te s3 waznym i chyba
jedynym zrodiem informacji o stanach psychicznych innych ludzi, o mo-
tywach ich dzialania, o ich postawach, uznawanych wzorach, wartosciach
i normach. Znajgc konwencjonalnie, kulturowo wypracowane reguty kon-
kretnych grup ludzkich, potrafimy np. odczytaé ich stan psychiczny wyra-
zony w piesni lub w okreslonym geScie rekg nad glowg dziecka. Kwestie
te odgrywaja takze znaczaca role przy naukowej analizie kultury peda-
gogiczne]j spoleczenstwa.

Syndromatyczny, ztozony charakter pojecia ,kultura pedagogiczna spo-
teczenstwa” oznacza, iz niektére z podporzadkowanych im elementéw mo-
ga by¢ w badaniach empirycznych bezposrednio obserwowalne (sg to zda-

2 S. Nowak, Pojecie i wskatniki, [w:] Studia z metodologii nauk spolecznych,
Warszawa 1965.

3 T. Pawlowski, Pojecie wskainika w socjologii, [w:] Metodologiczne zagad-
nienia humanistyki, Warszawa 1969. .
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rzenia bezposrednio dostepne badaniom), a niektére z elementéw dostepne
tylko posrednio (sg to zjawiska mniej lub bardziej ukryte) *. Swiadomosé¢
tego ma duze znaczenie, kiedy ustalamy odpowiednie wskazniki przy ba-
daniu kultury pedagogicznej spoteczenstwa i kultury w ogdle. Idzie tu
o znalezienie i zastosowanie takich wskaznikéw, ktérych zaobserwowanie
pozwoli nam na stwierdzene, jak i na jakim poziomie przedstawia sie
interesujace nas zjawisko (tu: kultura pedagogiczna). Moga to byé empi-
ryczne wskazniki obserwowalne (np. fakt bicia dziecka), albo wskazniki
inferencyjne, majace charakter wlasciwosci ukrytej, dyspozycyjnej (np.
z tego, ze ktos odpowiedzial na ankiete tak a tak, wnioskujemy, ze ma takie
a takie przekonania). W tym przypadku zaj$cie nie moze by¢ potwierdzone
na drodze bezposredniej obserwacji, a uzyskane twierdzenie uzasadniamy
z reguly posrednio odnoszac je zaréwno do pewnych zaobserwowanych
czynnikéw na poziomie obserwacyjnym oraz do przyjetych zalozen teore-
tycznych.

Stad szczegdlne znaczenie np. w badaniach nad osobowoscig przypisuje
sie dwém rodzajom technik badawczych: a) bezposrednio zmierzajgcych
do ujawnienia przez badang osobe wprost swoich dgzen, pogladéw, uczué,
a takze do podania oceny samej siebie. Stosuje sie w tym zakresie wywia-
dy, ankiety, testy itp.; b) posrednie, tzw. projekcyjne, stuzgce tym samym
celom lub innym jeszcze. Istotne jest, by osoba badana nie zdawala sobie
sprawy, ze co$ ujawnia. Do tego typu badan wchodzg réwniez obserwacje,
zapisy obserwacyjne w sytuacjach naturalnych lub sztucznych, metoda
lustracji i obserwacji uczestniczacej. Réwniez w badaniach aktualnej kultu-
ry pedagogicznej spoleczenstwa nalezy mie¢ na uwadze i uwzglednié¢ po-
dany tu rodzaj wskaznikéw i technik badawczych.

ELEMENTY KULTURY WYCHOWAWCZEJ SPOLECZENSTWA
(podstawy i zarys problematyki, ogdlne wskazniki)

Zmiany zachodzace w warunkach zycia czlowieka wspdiczesnego sta-
wiaja przed nim coraz wieksze wymagania. Czasy, w ktorych Zzyjemy,
determinujg w pewien spos6b rozwdj psychiki i dzialania ludzkiego. Za-
znacza si¢ m.in. wzrost poziomu aspiracji spotecznych i osobistych czlo-
wieka zmienia sie rodzaj motywacji w dzialaniu oraz podnosi sie jego
ogoélna kultura zycia. Kazde nowoczesnie spoleczenstwo powinno zapew-
nia¢ wszystkim jego czionkom takie warunki rozwoju, aby mogli oni
w kazdej sytuacji zyciowej podejmowac decyzje korzystne z punktu wi-
dzena dobra osobistego oraz intereséw spoteczenstwa.

4 Wyrdznia sig w tym zakresie nastepujgce rodzaje wskainifiéw definicyjne, rze-
czowe, empiryczne i inferencyjne. Zob. S, Nowak, Metodologia badat socgoloyzcz-
nych, Warszawa 1970, s. 103—104.

o— R
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‘W warunkach wielkiego wspélzawodnictwa wspoéiczesnych narodéw
walczgcych o lepsze zycie dla coraz wigkszej liczby obywateli powstala
konieczno$¢ tworzenia takich warunkéw rozwoju dla wszystkich, aby
w poszczegdlnych dziedzinach zycia spolecznego, w pracy, w rodzinie,
w spolecznosci lokalnej, w organizacjach celowych, w polityce i gospodar-
ce dzialali w taki sposob, zeby ich czynnosci stale podnosity ogélng zdol-
no$¢ spoleczenstwa do rozwoju 5. Zaklada to konieczno$¢ nieustannego
wzrostu mozliwosci rozwojowych wszystkich dziedzin zycia i objecia ich
racjonalng polityka i zarzgdzaniem.

Sa dziedziny naszego zycia, ktére juz od dawna byly objete naukowym
kierownictwem. Sg jednak i takie zakresy dzialania ludzkiego, ktére byly
dotad pozostawione raczej naturalnemu biegowi, gdzie dopiero od niedaw-
na zaznacza sie¢ wplyw osiggnie¢ naukowych. Ich zaniedbanie jest oczywi-
ste i zastanawiajace zarazem. Istnieje zatem problem upowszechniania
i wdrazanina zdobyczy naukowych do zycia codziennego wszystkich oby-
wateli: do ich pracy zawodowej, spedzania czasu po pracy, do Zycia rodzin-
nego itp. Sprawy wychowania dorastajgcych pokolen nalezy wlasnie do
tych dziedzin zycia, ktére dotad pozostawiono raczej dziatalnosci sponta-
nicznej i nasladowczej. Uwaga ta dotyczy zwlaszcza tych ,faktycznych”
lub ,,potencjalnych” wychowawcéw, ktoérzy nie bedgc zawodowymi wy-
chowawcami pelnig jednak rzeczywiste funkcje wychowawcze w spole-
czenstwie. Mowa tu przede wszystkim o rodzicach, organizatorach i kie-
rownikach zycia publicznego, dzialaczach spotecznych, pracownikach kul-
turalno-o§wiatowych, pracownikach socjalnych, dzialaczach stowarzyszen
spotecznych, samorzgdéw lokalnych, zakladéw pracy itp.

Jesli do spelniania réznorodnych rél w spoleczenstwie wspodlczesnym
jest konieczne odpowiednie przygotowanie specjalistyczne i wiedza ogol-
na, to nadal przy wykonywaniu odpowiedzialnych zadan wychowawczych
tego warunku nie bierze sie z reguly pod uwage. Szczegb6lnie najszersze
rzesze rodzicow sg wlasnie w takiej sytuacji, aczkolwiek i wielu ,,realiza-
toré6w” wychowania pos$redniego prowadzi swoja dzialalno$¢ takze po
amatorsku.

Jednym slowem, tak wazna dziedzina zycia spolecznego, jaksg stanowi
wychowanie mlodych pokolen, pozostaje w duzej czesci poza wplywem
aktualnej wiedzy naukowej czy nawet popularno-naukowej. Jest to dzia-
oparta w duzym stopniu jedynie na zdrowym rozsgdku i nasladownictwie
przyswojonych w zyciu wzoréw wychowawczych & Dlatego tez zasadni-
czym zadaniem edukacji nowoczesnego spoleczenstwa staje sie sprawa pro-
filu wyksztalcenia czlowieka. Bezspornym zagadnieniem jest przygotowa-

8 J. Szczepanski, Refleksje nad o$wiatq, Warszawa 1973 r., s. 13.
¢S, Kawula, Swiadomo$é wychowawcza rodzicéw (Stan aktualny, niektére
uwarunkowania i skutki oraz perspektywy), Torun 1975, s. 14. '
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nie go do zycia zawodowego, dzialalnosci spolecznej i kulturalnej. Idzie
takze o to, aby — dzieki wychowaniu i ksztalceniu — wspolczesny obywa-
tel potrafil zyé racjonalnie, organizowaé¢ wlasne zycie, by stawial sobie
wartosciowe cele zyciowe i wiedzial, jak je osiggaé.

Kazde spoleczenstwo musi prowadzié¢ okreslong polityke ludnosciowa,
zabiegaé o to, azeby zjawiska demograficzne, zjawiska zachodzgce w rodzi-
nie, zawieranie malzefistwa, plodzenije, rodzenie i wychowanie, dokonywa-
ly sie w sposéb racjonalny, a nie tylko samorzutnie ”. Oddzialtywanie wy-
chowawcze rodzicow i innych ,faktycznych” wychowawcoéw najczeSciej
uwazamy za ,amatorskie”, tzn. przyjmujemy, iz nie jest ono oparte na wie-
dzy pedagogicznej, a tylko w pewnym stopniu na wiedzy ogélnej. Wiek-
szo$¢ obywateli wykonuje bowiem rézne zawody, a jedynie nieliczni z nich
(np. nauczyciele) zdobyli wyksztatcenie z zakresu pedagogiki. Totez oddzia-
lywania wychowawcze nieprofesjonalistow, ktére pozostaja nadal waznym
zjawiskiem spolecznym, maja w przewazajacym stopniu charakter okolicz-
nosciowy, dokonuja sie nie jako na marginesie czynnosci opiekunczych,
gospodarczych i kulturalnych.

‘Wiadomo jednak, iz wiedza o wychowaniu, jaka posiadajg i otrzymuja
wspolczesni obywatele naszego kraju jest nadal wiedzg tradycyjng, naby-
wang przez nich w procesie spontanicznej socjalizacji, a nie planowo.
Mozna juz twierdzi¢ coraz wyrazniej, iz brak odpowiedniej $wiadomosci
i umiejetnosci wychowawczych u doroslej czesci naszego spoleczenstwa
jest wazng — a czasami niezwykle trwalg — przeszkodg we wlasciwej
zyciowej karierze ich dzieci, utrudniajaca im start i awans spoleczny 8.

Wiadomo przeciez, ze wiedza jest istotnym elementem s$wiadomosci
i dzialania kazdego czlowieka, gdyz wszystkie jego przezycia i zachowania
kierowane sg okreslong dawka wiedzy, informacji i doswiadczenia ®. W pro-
cesie dzialalnosci czlowieka mozna wyrézni¢é trzy podstawowe skladniki,
ktore wspoldziatajac z soba, maja wplyw na postepowanie jednostki. Sg to:
a) system posiadanych wiadomosci, skladajgcych sig na mniej lub bardziej
zwarty obraz $wiata; b) system wartosci i ocen, postawy emocjonalne i mo-
ralne wobec réznych spraw zyciowych (np. wobec wychowania mlodych
pokolen); c) system dziatan, jakie czlowiek potrafi wykonywaé¢, jego umie-
jetnosci, nawyki itp. Wyrodznione tu skladniki stanowia réwniez podsta-
wowe aspekty kultury wychowaweczej cztowieka dorostego.

Osobista wiedza czlowieka w danym zakresie obejmuje okreslone wia-~
domosci, poglady i przekonania, ktére z kolei warunkujg jego dziafanie.
W $wiadomosei poszczegdlnych ludzi wiedza o rzeczywisto$ci moze byé

7J. Szczepanski, Nad przeszioéciowym modelem o$wiaty, Glos Nauczyciel-
ski, 46/1971, s. 4.
8 S.Kawula, op. cit, s. 145—146.
9 J.Tomaszewski, Proces zdobywania wiedzy, Nowa Szkola 1/1972, s. 16—20.
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naukowa i potoczna (inaczej pospolita lub przednaukowa 1%). Do wiedzy po-
spolitej nalezg niewgtpliwie wiadomosci wigkszosci ludzi (poza specjalista-
mi) np. z zakresu medycyny, sztuki kulinarnej i wychowania dzieci. Ten
rodzaj wiedzy zostal zdobyty przede wszystkim dziegki tradycji i osobistemu
doswiadczeniu jednostki, a nie przez ksztalcenie. Jest to wiec pewnego ro-
dzaju podsumowanie doswiadczen osobistych wielu ludzi, a nawet calych
pokolen. , Prawda — K. Kotlowski — ze czesto niewyksztalcona matka
umie doskonale postepowa¢ z wlasnymi dzieé¢mi, ale przeciez matka ta tkwi
w kulturze swego srodowiska i zanim zostala matks, byla sama wychowy-
wana i obserwowatla dziesigtki, a moze nawet setki sposobéw wychowania
dzieci przez matki zyjgce w jej srodowisku” 1.

Tak wiec na kulture wychowawczg wiekszosci wspblczesnych obywateli
sklada sie¢ okreslony zaséb wiedzy pedagogicznej (przewaznie potocznej),
posiadany system wartosci i ocen w kwestiach wychowawczych oraz prak-
tyczne postepowane wychowawcze, kierowane ich osobistg wiedza. Skiad-
niki te, wyrazone odpowiednimi wskaznikami (bezposrednimi i inferencyj-
nymi), mogg sta¢ sie przedmiotem dociekan. Zgodnie z regulujacg i ksztal-
cacg funkcjg wiedzy wiadomo, Ze ma ona wplyw na zachowanie sie czlo-
wieka 2 To, ze czlowiek ma wiadomosci o jakims$ okreslonym stanie rzeczy,
przejawia sie w trojaki sposéb: a) czlowiek potrafi sobie dany stan rzeczy
uswiadomié; b) potrafi o tym powiedzie¢; ¢) potrafi zachowaé sie w sposéb
odpowiedni do tego stanu rzeczy. Ukazujgc przedmiot naszych rozwigzan
w podanych tu plaszezyznach akcentujemy przez to potencjalny i aktualny
charakter kultury wychowawczej spoleczenstwa.

Przyjmujemy zatem, iz przedmiotem naszych analiz badawczych moze
by¢ kultura normatywna spoleczenstwa dorostych, ich wiadomosci, opinie,
poglady i przekonania, ktére dotycza zagadnien wychowawczych. Akcento-
wana powinna by¢ réwniez aktualna strona kultury wychowawczej spole-
czenstwa dorostych, tj. ich praktyczne postepowanie wychowawcze wobec
dzieci, mtodziezy i dorostych. Zreszta oba te aspekty kultury (aktualny
i normatywny) $cisle sie lacza.

Prawidlowos¢ ta wskazuje wyraznie, iz okre§lone w ten sposéb zjawi-
sko spoteczne (kultura wychowawcza normatywna i aktualna) mozna pod-
da¢ blizszej analizie badawczej: a) to co dorosli wiedzg na temat wycho-
wania dzieci, b) to co potrafig na ten temat powiedzieé, c) jak postepujg
w' tym zakresie. Okreslajac , kulture wychowawczg” spoleczenstwa doro-
stych jako forme odzwierciedlania przez nich zjawisk zwigzanych z wy-
chowaniem wlasnych i cudzych dzieci, na ktérg sklada si¢ okreslony zasé6b

10 J, Pieter, Psychologia uczenia sie ¢ nauczania, Krakéw 1970, s. 436.
1 K. Kottowski, Podstawowe prawidlowoéci pedagogiki, Wroclaw—Warsza-
wa—Krakéw 1964, s. 28.
~ 2.3 Tomaszewski, op. cit.;s. 16,
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wiedzy o wychowaniu (przewaznie potocznej) i praktyczne dzialanie wy-
chowawcze kierowane ich osobista wiedzg, pragniemy w ten sposéb pod-
kre§lié praktyczny, pragmatyczny charakter tego rodzaju kultury. Nato-
miast przy okresdleniu , kultura pedagogiczna” nalezaloby mie¢ na uwadze
raczej jej teoretyczny aspekt, tj. kultury opartej na wiedzy naukowej
(pedagogice i naukach pedagogicznych). Dlatego tez w przypadku zamie-
rzonych tu analiz, ktérych przedmiotem jest pewien aspekt kultury spole-
czenstwa dorostych, bardziej zasadne jest uzywanie terminu ,kultura wy-
chowawcza spoteczenstwa’.

Z kolei nalezy zastanowi¢ si¢ nad podstawowymi elementami kultury
wychowawecze] spoleczenstwa. Wyrdznienie tego, co wchodzi w zakres
kultury wychowaweczej od strony tresci, nie jest sprawa prostg, gdyz m.in.
literatura pedagogiczna (krajowa i zagraniczna) uwzglednia tylko pewne
aspekty tego zagadnienia. Autorzy do$¢ dowolnie, tj. bez blizszych uzasad-
nien podaja wykaz réznych zagadnien, ktore stanowig istotng tego rodzaju
kultury 3.

Cheac okresli¢ zasadnicze elementy kultury wychowawczej spoleczen-
stwa dorostych nalezy, podobnie jak w przypadku analizy kazdego sto-
sunku wychowawczego bezposredniego i posredniego, rozpatrzet¢ te kwestie
w oparciu o wystepujgce prawidlowosci wszelkich oddzialywan wycho-
wawczych. Problemy te porusza m.in. K. Kotlowski w swej pracy: Podsta-
wowe prawidlowosci pedagogiki. Autor 6w jest zdania, iz kazdy wycho-
waweca analizujgc swoja dzialalnosé pedagogiczng dochodzi do wyrbznienia
pewnych ogniw, ktére mozna uszeregowac nastepujaco: 1) analiza istnie-
jacej sytuacji wychowaweczej; 2) refleksja nad sytuacjg pod katem okre-
$lonego celu wychowawczego; 3) obmyslenie sposobu postepowania pro-
wadzgcego do osiggniecia postawionego celu; 4) sam czyn wychowawczy
majacy na celu wywolanie pozgdanych zmian w psychice wychowanka,
czyli wytworzenie nowej sytuacji wychowawczej 4.

Autor uwaza, iz ogniwa te wyréznia zaré6wno wychowawca, ktory swia-
domie oddzialuje wychowawczo, jak i ten, ktérego oddzialywania peda-
gogiczne s3 ,,intuicyjne”. Co do tak ujetej kwestii mozna mie¢ oczywiscie
zastrzezenia, ale jaki uzytek mozna zrobi¢ z wyréznionych przez autora
prawidtowosci dziatalno$ci wychowawczej? Jakie to moze mie¢ zastosowa-
nie do analizy kultury wychowawczej rodzicéw i innych ludzi dorostych,
ktorzy oddziatuja wychowawczo na dzieci, mtodziez i dorostych? ,,Oczywi-
Scie — pisze K. Kotlowski — jako§é poszczegdlnych ogniw zalezy . od
poziomu umystowego wychowawcy, inaczej wyglada ,analiza sytuacji

13 Np. H. Izdebska, Funkcjonowanie rodziny a zadania opieki nad dzieckiem,
Warszawa 1967, s. 78; J. Szymkat, Formy realizacji funkcji wychowawczej przez
radziny robotnicze Nowej Huty, Roczniki KNP, Krakéw 1971, s. 162.

4 K. Kottowski, op. cit., s. 27—33.
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wychowawczej” 1 ,filozoficzna refleksja” u matki analfabetki, wpajajacej
swemu dziecku podstawowe madrosci zyciowe swego $rodowiska, inaczej
zas u wyksztalconego filozoficznie pedagoga” 5.

Dla wyréznienia i ustalenia podstawowych elementéw kultury wycho-
wawcze] spoleczenstwa nalezy takze szukaé uzasadnien na gruncie teorii
organizacji. Cykl kazdej dzialalnosci zorganizowanej zawiera: 1) stwier-
dzenie i przyjecia celu dzialania (celéw); 2) planowanie dzialania, czyli
analizowanie wewnetrznych i zewnetrznych warunkéw dzialania oraz
obmys$lanie $rodkéw i sposobéw dzialania, dostosowanych do celow i wa-
runko6w; 3) ustalenie i pozyskanie srodkéow stuzacych do realizacji przyje-
tego planu dzialania; 4) realizacja planu dzialania; 5) kontrola i ocena skut-
kow dzialalnoéci 8.

Z uwagi na prawidlowosci kazdego procesu wychowawczego oraz dzia-
lalnosci w ogdle — przyja¢ mozna, iz w przypadku analizy kultury wycho-
wawczej powinny by¢ poddane badaniom empirycznym nastepujgce jej
elementy (wynikajgce z czterech kolejnych ogniw dziatalnosci wychowaw-
czej i pieciu etapéw dzialania cyklu organizacyjnego), zob. tab. 1.

Nie sg to oczywiscie wszystkie z mozliwych skladnikéow kultury wy-
chowaweczej spoleczenstwa, a tylko niektore, tj. te, ktére najbardziej mogg
przyczyniaé sie do stymulujacej roli srodowiska dorostych na wzrost i roz-
wo]j aspiracji zyciowych dzieci, na ich start zyciowy i powodzenie szkolne,
na wybor zawodu i wreszcie na calg ,filozofie” zycia dzieci i mlodziezy.
Dlatego tez w punkcie pierwszym uwzgledniliSmy ten element kultury

Tabela 1
Elementy analizy kultury wychowawcze]
I [ I I
w . o - )
Ogniwa dzxa(l;i:;o‘s:; wychowaw Etapy cyklu Elementy kultury wychowawczej
K. Kotlowskiego organizacyjnego spoleczenstwa (os6b)

1) Analiza istniejgcej sytuacji 1) Stwierdzenie 1) Swiadomosé swojej roli wychowawczej
wychowawczej i przyjecie celu wobec wiasnych dzieci i w spoleczen-
dzialania stwie oraz poczucie odpowiedzialnosci

za losy mlodego pokolenia i jego pra-
widlowy rozwo6j

2) Wzory i wzorce (cele) wychowawcze
uznawane i realizowane przez spote-
czenstwo dorostych (w tym wzorce wy-
chowawcze propagowane)

2) Refleksja nad sytuacja 2) Planowanie 3) Znajomosé praw 1 wlasciwosei psy-

wychowawczg pod katem dziatania chicznego i fizycznego rozwoju dzieci
okreslonego celu w dziataniu
wychowawczego

15 Tbid., s. 33.

1 J. Zieleniewski, Organizacja zespoléw ludzkich. Wstep do teorii orga-
nizacji i kierowania, Warszawa 1965, s. 306.
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Ciqg dalszy tabdb, 1

I | 11 | 20
38) Obmys$lanie sposo- 4) Poglady ludzi dorostych na charakter stosunkéw wy-
béw postepowania chowawczych (bezpoSrednich i po$rednich) miedzy
prowadzacego do pokoleniami i w ramach kazdej generacji oraz w
osiggniecia posta- . réznorodnych grupach, organizacjach i instytucjach
wionego celu (W tym ich rzeczywiste uznawanie)
3) Ustalenie i po- 5) Poglady doroslej czeSci spoleczenistwa na rodzaj

zyskanie Srodké6w i skuteczno$é Srodkéw wychowawezych w rozmai-
tych grupach spolecznych, organizacjach i insty-
tucjach wychowania naturalnego, bezposredniego i
posredniego (w tym ich rzeczywiste funkcjonowanie)

4) Czyn wychowaw- 4) Realizacja przyjeg- 6) Dziatalno§é dorostych zmierzajaca do intensyfikacji

czy majgcy na ce- tego planu dzia- szans pomySlnoSci zyciowej i spotecznej ogbéhu dzieci

lu wywotanie po- fania i mlodziezy, wyrazajaca sie przede wszystkim w ich

%23danych zmian stosunku do nauki szkolnej dzieci i ich dalszego
ksztatcenia

5) Kontrola i oce- 7) Stan i stopien refleksji pokolenia dorosiych nad

na skutkoéw dzia- efektami (skutkami i zamierzonymi rezultatami) ich

talnosci roli wychowawczej w spoleczenstwie oraz wobec

wilasnych dzieci

wychowawczej ludzi dorostych, ktéry dotyczy ich wlasnej roli wychowaw-
czej. Jest to wlasnie analiza sytuacji wychowawczej z punktu widzenia po-
trzeb dzieci i mlodziezy, tj. przedmiotu wychowania. Natomiast wyréznie-
nie w széstym punkcie stosunku pokolenia dorostych do nauki szkolnej
dzieci i ich dalszego ksztalcenia jest pewnego rodzaju- syntetycznym
wskaznikiem kultury wychowaweczej catego spoleczenstwa. Jest to, szcze-
gélnie w czasach wspélczesnych, zasadniczy ,.czyn wychowawczy” poko-
lenia dorostych. Wyréznione tu skladniki $wiadomosci wychowawczej
rodzico6w stanowi¢ mogg uszczegélowiony przedmiot badan naukowych
(empirycznych i teoretycznych).

Kazdy z wyréznionych elementéw kultury wychowawczej zawiera
mniej lub bardziej konkretne wskazniki. Niektére z nich oméwimy blize]
okreslajac wzorzec kultury wychowaweczej spoteczenstwa socjalistycznego.

WZORZEC STOSUNKU WYCHOWAWCZEGO POKOLENIA DOROSLYCH
ORAZ DZIECI I MEODZIEZY

(pojecie stosunku wychowawczego i jego aspekty, wzorzec kultury wychowawcze]j
spoteczenstwa socjalistycznego)

Nalezy zastanowi¢ sie w tym miejscu nad tym, czym jest stosunek wy-
chowaweczy na tle innych stosunkéw spotecznych oraz okresli¢ swoiste ce-
chy tego stosunku. Przez stosunek wychowawezy rozumie si¢ swoisty sto-
sunek spoleczny, zachodzacy miedzy wychowankiem a inng osobg lub gru-
pa, ktore $wiadomie lub bezrefleksyjnie urabiaja osobowosé¢ jednostki 17.

7 F, Znaniecki, Socjologiac wychowania, t. 2, Warszawa 1973, s. 132—221.
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Ze stanowiska psychologicznego uwaza sie, iz stosunek wychowawezy nie
da sie wyraznie oddzieli¢ od innych stosunkéw spolecznych, jak np.: od
stosunku walki lub kolizji, stosunku przewodnictwa i odmowy, stosunku
mocy, stosunku przychylnosci 8. Doda¢ tu koniecznie nalezy (ze spoleczne-
go punktu widzenia), iz czlowiek (takze mlode pokolenie) zwigzany jest
z rozmaitymi grupami lub szerszymi zbiorowo$ciami, réznymi stosunkami,
ﬁp. wladzy, stosunkami pracy, stosunkami ekonomicznymi, towarzyskimi.
Sa to posrednie stosunki wychowawecze. ’

Faktem jest, iz te sytuacje, kierowane lub nie kierowane intencjami
wychowawczymi, oddziatlujg na jednostki w sposéb mniej lub bardziej
trwaty. Wychowanie planowe, refleksyjne musi takze i powinno sie na
nich opieraé. Stosunek wychowawczy $wiadomy, refleksyjny, sprowadza
sie do kierowania tymi sytuacjami spotecznymi (przez wywolywanie wia-
sciwych stosunkow). Tak wiec specyfika wychowania, jako procesu ura-
biania jednostki i grup, nie polega na jego wyodrebnieniu z pozostatych
stosunkoéw spolecznych, ale przede wszystkim na powigzaniu ich z wycho-
waniem w taki sposéb, aby ksztaltowaly one trwale i w pozadanym kie-
runku osobowosci dziecka (wychowanka).

Nie mozna zatem uwaza¢, iz wystepuja ,,czyste” stosunki wychowaw-
cze, a raczej nalezy przyjaé, ze stosunki wychowawcze sg pewng strong
innych stosunkéw spolecznych i to nawet tych, ktére zewnetrznie mogli-
by$my uwaza¢ za pozawychowawcze. Jest przeciez tak, iz nawet zawodowy
nauczyciel-wychowawca i jego uczen-wychowanek (stosunek wychowaw-
czy bezposredni) pozostajg z sobg takze np. w stosunku przyjazni, walki lub
zyczliwosci czy konfliktu. Zas w rodzinie, zlozonej z rodzicéw i dzieci, dziec-
ko wczesnie zaczyna by¢ nie tylko wychowankiem rodzicéw, przygotowu-
jacych je do udzialu w innych szerszych grupach i w samej rodzinie, ale
jest takze zwigzane z rodzicami stosunkami ekonomicznymi, wtadzy, prze-
wodnictwa itp.

To powigzanie stosunku wychowawczego z innymi stosunkami spolecz-
nymi, zachodzacymi miedzy jednostkami, a jednostkami i grupami, od-
zwierciedla sie¢ szczegélnie wyraznie w wychowaniu rodzinnym. Zwigzki
stosunku wychowawczego w rodzinie wystepuja przede wszystkim w $ci-
stej zaleznosci z ogélnym funkcjonowaniem rodziny jako grupy spotecznej.
Idzie tu przede wszystkim o powigzanie dzialalnosci wychowawczej rodzi-
ny z pozostalymi funkcjami spelnianymi przez rodzine !°. Stosunek wycho-
wawczy w rodzinie, niezaleznie od tego, czy wynika z intencjonalnych lub
niezamierzonych oddzialywan rodziny, wiaze sie z jako$cig i poziomem
pelnienia przez rodzine jej podstawowych funkcji. Np. gdy ojciec pozosta-

18 S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1965, s. 225—232.

“_S. Kawula, Funkcje wychowawcze rodziny wiejskiej na tle innych funkeji
rodziny, [w:] Warunki pracy szkoly we wsi peryferyjnej, Warszawa 1968, s. 43—68.
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wia dzieci i rodzine bez $rodk6éw do zycia lub nieodpowiednio zapewnia im
opieke, to sytuacje te wyraznie determinujg stosunek wychowawczy po-
miedzy nim a dzie¢mi i zona. Rowniez specyfika funkcji ekonomicznej
rodziny chlopskiej (tzw. rodzinny rodzaj produkcji) zdecydowanie okresla
rodzaj stosunku wychowawczego w tym typie rodziny.

Jesli o ,,czystym” stosunku wychowawczym mozna méwi¢ m.in. w szko-
le przy nauczaniu gramatyki lub tabliczki mnozenia, kiedy to nauczyciel
wykonuje na uczniu réznorodne ,zabiegi”’, chce go czego$ nauczy¢, nie-
zaleznie od tego jaki ma stosunek do niego, to juz w innych sytuacjach
szkolnych, stosunek ten wigze si¢ z innymi przezyciami ucznia i nauczy-
ciela. Idzie o to, ze tzw. rzeczowa strona stosunku wychowawczego w szkole
(realizacja programu nauczania i wychowania) jest Scisle zwigzana z psy-
chologiczng strong tego stosunku (nauczyciel okazuje przy tym uczniowi
swojg aprobate, sympatie lub gniew, dezaprobate itp.).

Sg to momenty istotne dla kazdego stosunku wychowawczego, zacho-
dzacego miedzy ludZmi (réwniez miedzy pokoleniami dorostych oraz dzie-
ci i mlodziezy) 2. Jest to prawidlowos$¢ na wskro$ korzystna w wychowa-
niu, czego nie moze da¢ np. maszyna uczaca. Idzie jednak o to, aby w pra-
widlowym stosunku wychowawczym nie przewazaly elementy psycholo-
giczne nad rzeczowymi. Twierdzi sie nawet, ze je$li chcemy, aby w procesie
wychowawczym zachodzily trwale i pozytywne zmiany w osobowosei wy-
chowanka, konieczne jest, by stosunek miedzy nauczycielem a uczniami
mial koniecznie podstawe rzeczowa. Bez minimum rzeczowej tresci, stosu-
nek ten traci swojg istotng funkcje i moze przeksztalci¢ sie w inny rodzaj
stosunku spolecznego, np. w stosunek przyjacielski.

W rodzinie mozna réwniez moéwic i o tych dwu aspektach stosunku wy-
chowawczego. Sprawa zdaje sie by¢ juz czesciowo wyjasniona, gdy idzie
o dominacje elementéw psychologicznych nad rzeczowymi w stosunku
wychowawczym w rodzinie, kiedy podkreslamy przewage wiezi osobistych
miedzy czlonkami rodziny nad wiezami o charakterze rzeczcowym. Mozna
zatem przyjaé, iz w rodzinie mamy do czynienia z przewagg elementow
pozarzeczowych w stosunku pomiedzy rodzicami a dzie¢mi.

Elementy rzeczowe wystepuja takze w stosunkach wychowawczych
w rodzinie, ale tylko w niewielkim stopniu (brak najczesciej rodzicom okre-
$lonego programu wychowawczego i mogg one wynika¢ z realizacji réznych
funkcji przez rodzine). Przewaga aspektu psychologicznego nad rzeczowym
w stosunku wychowawczym w rodzinie nie zawsze korzystnie przemawia
za tego rodzaju stosunkiem. Czesto zbytnie emocjonalne przywigzanie ro-
dzicéw do dzieci przestania im to, co w wychowaniu jest istotne. Niekiedy
przesadna mito$¢ rodzicow nie pozwala im na krytyke postepowania dzieci

20 7. Zaborowski, Integralny model stosunku spolecznego, Ruch Pedagogicz-
ny, 3/1974. ' )
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i prowadzi z kolei do aspotecznej postawy dzieci. W takich przypadkach
zachodzi zbyt duze zachwianie réwnowagi pomiedzy elementami rzeczo-
wymi i psychologicznymi w stosunku wychowawczym. Zaréwno przesadna
oschto$¢, jak i nadmierna uczuciowose przeszkadzaja z pewnoscig przyje-
ciu wlasciwego stosunku wychowawczego. Sprawy te wymagajg specjal-
nych badan, i to nad stosunkiem wychowawczym w szkole, w rodzinie,
w zakladzie pracy, w organizacjach, stowarzyszeniach itp.

Nalezy podkresli¢ jeszeze jeden aspekt stosunku wychowawczego. Jest
to zagadnienie przewodnictwa, partnerstwa, dominacji lub réwnouprawnie-
nia wychowawcy i wychowanka w tym stosunku. W wiekszosci systeméow
wychowawczych stosunki wychowawcze sg z reguly asymetryczne. Twier-
dzi sie nawet, ze prawdziwy stosunek wychowawczy oparty na zasadzie
réwnego udzialu wychowawcy i wychowanka nie jest mozliwy. We wszel-
kich systemach autokratycznych zaznacza sie dominacja wychowawcy,
nauczyciela, przelozonych czy rodzicéw (np. w rodzinie patriarchalnej do-
minuje ojciec). Natomiast w systemach partnerskich, kolektywistycznych
(np. w systemie wychowania kolektywnego A. Makarenki) zaznacza sie
tendencja do symetrycznego stosunku wychowawczego. Czy pelna syme-
tria jest mozliwa i pozgdana dla wychowania to takze kwestia, ktéra wy-
moga dokladnego zbadania. Nawet w grupach réwiesniczych mamy do
czynienia z przewodnictwem ,,wodzéw”, a rola tzw. ,o0s0b znaczgcych”
w wychowaniu okazuje sie czasami bardzo korzystna dla rozwoju jednostki.

‘W rodzinie mamy do czynienia z dominacjg rodzicéw nad dzieémi, a na-
wet dominacjg jednego z rodzicow (w przypadku rodziny patriarchalnej
lub matriarchalnej). W rodzinach o egalitarnej konstelacji mozna moéwic
o partnerskim stosunku pomiedzy matzonkami, co nie musi oznaczaé¢ wcale,
ze pojawia sie tam roéwnoczesnie symetryczny, partnerski stosunek wycho-
wawczy pomiedzy rodzicami a dzie¢mi. Prawdopodobnie tak, ale to nie jest
takie pewne (nalezy te kwestie dokladniej zbada¢).

Wiadomo natomiast, iz stosunek wychowawczy w rodzinie jest bardziej
asymetryczny w tym czasie, gdy dziecko jest male i zbliza sie coraz bar-
dziej do stosunku symetrycznego woweczas, kiedy dziecko jest coraz starsze.
Sg to zreszta doé¢ indywidualne sprawy dla kazdej rodziny. Niekiedy
nawet doroste osoby (np. mezatki majgce kilkoro dzieci) sa nadal podpo-
rzgdkowane swoim rodzicom. Dzieje sie tak najczesciej w warunkach
wspo6lnego mieszkania, lub wspoélnej gospodarki (np. gospodarki chiopskiej).
Byé¢ moze jest moment w zyciu rodziny, kiedy moze wvstepowaé pelna
symetria w stosynku wychowawczym pomiedzy rodzicami a dzie¢mi.
Znacznie cze$cie] wystepuje ten rodzaj stosunku miedzy rodzenstwem lub
pomiedzy rodzicami. A bywa i tak, ze w pewnym okresie ,, malej dynami-
ki’ rodziny, dochodzi do stosunku asymetrycznego w tej grupie, kiedy
okazuje sie, ze dzieci sg strong wiodgcg. Wigze sie to najezesciej z usamo-
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dzielnieniem sie dzieci, zdobyciem przez nie wysokiego poziomu wyksztal-
cenia, zdobyciem zawodu o wysokim prestizu spolecznym itd.

Zagadnienie wlasciwych proporcji w stosunkach wychowawezych
w roznych grupach, instytucjach i stowarzyszeniach jest jednym z aktual-
nych i podstawowych probleméw pedagogiki socjalistycznej. Przemiany
dokonujace sie we wspodlczesnym zyciu spotecznym sg najczesciej zywio-
fowe i nie zawsze korzystne dla uksztattowania sie wlasciwych stosunkow
wychowawczych pomiedzy pokoleniami. Mozna stwierdzi¢ niemal na
pewno, iz stosunki wychowawcze pomiedzy pokoleniami i wewnatrz po-
kolen, sg zlozonym splotem réznego rodzaju stosunkéw spolecznych, ktére
nie sg dostepne badaniom w postaci czystej i izolowanej. Trzeba mie¢ przy
tym $wiadomosé wystepowania stosunkéw wychowawczych posrednich
i bezpo$rednich, a nie tylko tych drugich. Analiza tego zagadnienia i po-
szukiwania wzorcowych rozwigzan w tym zakresie muszg i§¢ w parze

poszukiwaniem wzorcow takze w innych przejawach zZycia spolecznego.
Na przyklad jesli cheielibysmy widzie¢ w peini demokratyczny, partnerski
stosunek wychowawczy w szkole (jego odmiany na réznych szczeblach
ksztalcenia), to nalezy rownoczes$nie dazy¢ do tworzenia partnerskich sto-
sunkéw poza szkolg (w rodzinie, w miejscu pracy, w funkcjonowaniu orga-
nizacji i stowarzyszen, w zarzadzaniu i sprawowaniu wiadzy).

W spoteczenstwie socjalistycznym pragniemy zaszczepi¢ i propagowaé
okreslony wzorzec stosunku wychowawczego (bezposredniego i posrednie-
go). Jego wlasciwy sens powinien byé¢ uswiadamiany przede wszsytkim
przez pokolenia dorostych. Jednak samo okreélenie wzorca takiego stosun-
ku jest zagadnieniem trudnym ,gdyz sktada sie nan struktura réznorodnych
norm szeczegdlowych, bedacych odzwierciedleniem stanu aktualnej wiedzy
réznych dyscyplin naukowych (pedagogiki oraz nauk wspoéldziatajgcych
z nig), a takze i warto$ci wynikajacych z zatozen ustrojowych (oceny i nor-
my filozoficzne oraz ideologiczne) 21,

Koniecznym warunkiem funkcjonowania pozadanego wzorca stosunku
wychowawczego pokolenia dorostych oraz dzieci i mlodziezy jest z kolei
wlasciwy wzorzec kultury wychowawczej spoleczenstwa socjalistycznego.
Dla jego okreslenia konieczne bylo wyrédznienie podstawowych elementéw
kultury wychowawczej tych wszystkich dorostych, ktorzy s faktycz-
nymi wychowawcami mlodych pokolen. Nalezy doda¢, iz wzorzec jest
st-rétowym i syntetycznym ujeciemn pewnego stanu pozadanego i oprocz
funkeji ukierunkowujgcej (stanowi cel, do ktérego malezy sig zblizaé), spet-
nia¢ moze takze funkcje plaszezyzny odniesienia w badaniach nad aktual-
nym stanem kultury pedagogicznej spoleczenstwa, bedacego na pewnym
etapie budowy socjalizmu (stanowi kryterium pomiaru).

1 A Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej, Warszawa 1972, s. 54~-55,
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Tworzenie sie nowoczesnych wzorcow w Swiadomosci ludzi nigdy nie
bedzie procesem zakonczonym. Pozadany wzorzec kultury wychowawcze]
spoteczenstwa tworzy sie dzieki przemianom stosunkéw spolecznych, a tak-
ze, dzieki podnoszeniu sie kultury ogoélnej i intelektualnej ogétu mieszkan-
cow kraju, glownie poprzez ksztalcenie. Mowiac o wzorcu kultury wycho-
wawczej spoleczenstwa mamy na uwadze te wszystkie poglady, wzory,
cele i wartosci, wiedze, stosowane metody i érodki, ktére powinno uzna-
wact i stosowaé¢ w dziataniu pokolenie dorostych, zyjace w spoleczenstwie
socjalistycznym. Idzie w nim gléwnie o to, aby w naszym spoleczenstwie
rozpowszechnié¢ znajomo$¢ idealu wychowawczego socjalizmu wéréd wszy-
stkich ludzi, majacych do czynienia z wychowaniem dzieci i mtodziezy oraz
dostarczy¢ wszystkim dorostym wiasciwych dyrektyw pedagogicznych po-
zwalajgcych na realizacje tego ideatu w zyciu. Jest to wiec zasadnicza idea
rekonstrukeji ,,spoleczenstwa wychowujacego” w warunkach socjalizmu.
Oto najwazniejsze cechy wzorca (tresé) kultury wychowawczej spoteczen-
stwa socjalistycznego z uwzglednieniem uprzednio wyrdznionych ele-
mentow:

1) Doroéli (rodzice i nierodzice) sg $wiadomi swej roli wychowawczej
w spoteczenstwie. Uznaja wychowanie dzieci i mlodziezy za istotng i wazng
dziedzine dzialalnosci spolecznej i czynnie sie do niego wilaczajg w réznych
zakresach swojej dzialalnosci (w domu, w miejscu zamieszkania, w czasie
wolnym, w pracy, podczas zaje¢ rekreacyjnych itd.). Sprawy wychowania
mlodych pokolen (wlasnych dzieci oraz ogétu dzieci i miodziezy) sg dla
nich bliskie i zywe. Nie bronig sie np. przed odpowiedzialnoscig za wasci-
we wychowanie mtodych pokolen przerzucajgc odpowiedzialnosé na insty-
tucje powolane w panstwie specjalnie do spelniania zadan wychowaw-
czych, ale uwazajg siebie za faktycznych wychowawcow. Rozumiejs, iz
przyszty los kraju i narodu jest w duzej mierze uzalezniony od ich roli
wychowawczej, ktorg spetniajg wespét z innymi instytucjami w spoteczen-
stwie. Odpowiedzialnos¢ ta odzwierciedla sie réwniez w tym, iz pokolenie
dorostych dazy poprzez réznorodng dziatalnosé (spoteczng, w domu, w miej-
scu pracy itp.) do zapewnienia mlodziezy coraz lepszych warunkéw roz-
woju, ksztalcenia i wychowania oraz pragnie i dazy do wyeliminowania
istniejgcych zagrozen, nieprawidlowosci itp. w tym zakresie. Wiedzg i pa-
migtajg o tym, ze ich rola wychowawcza nie ujawnia sie tylko wtedy, gdy
specjalnie poswiecaja czas swoim i cudzym dzieciom (mlodziezy), ale réw-
niez pelnig jg w kazdej innej sytuacji zyciowej (w pracy, miejscu zamiesz-
kania, w czasie wolnym, itd.). Chociaz dgazg do uczynienia dzialalno$ci wy-
chowawczej czynnos$cig autonomiczng, a przez to bardziej refleksyjna,
uwazajg, iz jest to takze dzialalno$¢ wigczona w caloksztalt zycia spoleez-
nego, ekonomicznego i kulturalnego.
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2) Spoleczenstwo dorostych uznaje i realizuje w dzialaniu wzorce
(cele) wychowawcze przyjete i propagowane przez spoleczenstwo socjali-
styczne. Postulat ten odnosi sie do calosci spoleczehstwa (mam na mysli
stosunek dorostych do wiasnych dzieci, do pracy réznych organizacji i sto-
warzyszen, do mlodziezy). Dorosli np. nie tylko deklarujg wzorce osobowe
i wzorce stosunkow spotecznych socjalizmu, ale swym postepowaniem czy-
nig je realnymi i zywymi. Rozumiejg, ze tylko zgodne zaszczepienie socja-
listycznyeh wzorcéw wychowawcezych przez wszystkie instytucje w spole-
czenistwie jest niezbednym warunkiem skutecznosci pracy wychowaweczej
(sa $wiadomi integracji rzeczowej). Majg takze swiadomos¢ istnienia i wy-
stepowania (funkcjonowania) obcych socjalizmowi wartosci i wzorcow
wychowawczych (ideologicznych, relizijnych, klasowych). Potrafig je do-
strzec i przeciwstawi¢ sie im, a takze wyjasni¢ watpliwecsci z tym zwig-
zane. Sg roéwniez $wiadomi tego, iz istnieja pewne odmiany wzorcéw wy-
chowawczych, i np. niektére z nich daja sie zastosowa¢ w ramach naczelne-
go wzorca (celu) wychowania socjalistyczneco. Planujac droge zyciows
swoich dzieci i pomagajac innym w przyjeciu zasadniczego planu zycio-
wego, ukazujg im i podkreslajg aspekt indywidualny i spoteczny ukazywa-
nej drogi. Ukazujg mtodym pokcleniom tylko te drogi awansu spolecznego,
ktére sg rzeczywiscie wartosciowe i cenione w spoteczenstwie socjalistycz-
nym (dazenie do przygotowania do pracy, osigganie wyksztalcenia), a negu-
ja przyjmowanie nieegalitarnych wzordéw kariery zyciowej (poprzez spa-
dek, pochodzenie, protekcje itp.).

3) Spoleczenstwo dorostych wykazuje znajomos$¢ praw i wiasciwosci
psychicznego i fizycznego rozwoju dzieci i miodziezy oraz dorosltych
w réznych fazach zycia. W kontaktach z nimi, a takze w refleksyjnym
oddzialywaniu wychowawczym stosuje posiadang wiedze w tym zakresie.
Wiadomosci na ten temat sg w zasadzie naukowe, tj. uwzgledniajgce aktu-
alne osiggniecia nauk o czlowieku, chociaz liczac sie jeszcze ze zrdznico-
waniem intelektualnym i kulturalnym ogdlu naszego spoteczenstwa, upow-
szechnia¢ mozna bedzie jedynie wiedzg popularno-naukows. Dorosli zry-
wajg przede wszystkim z pewnymi tradycyinymi pogladami na rozwoéj
dziecka i role wychowania w tym rozwoju. Samo dziecko staje sie dla nich
wartoscig autonomiczng, a nie — jak to sie dziato np. w tradycyjnej rodzi-
nie chlopskiej — przede wszystkim wartosécig ekonomiczng. Spoteczenistwo,
i to wszystkie jego warstwy, zrywaja zupelnie z wiedza magiczng i naty-
wistycznymi pogladami na rozwoj i wychowanie dzieci i mtodziezy. Rozu-
miejg wlasciwie i uznajg w dziataniu mozliwesci i prawa rozwojowe dzieci
i mlodziezy. Doceniajg waznosé¢ dla przyszlego rozwoju czlowieka okresu
dziecinstwa i mlodoéci. Swiadomie dawkuja i organizuja réznorodne zaba-.
wy dla stymulacji rozwoju dziecka. Uznaig role zabawek i organizacje
czasu dziecka w domu i poza domem w czasie wolnym. Znajg warto$é
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wplywu réznych czynnasci i zajeé na rozwdj i wychowanie dziecka (w réz-
nych okresach jego zycia), a wiec role zabawy, nauki i pracy, wiasciwie
ksztaltuja ich proporcje w oddzialywaniu na dzieci i mlodziez (wszech-
stronny rozwoj). Wilasciwie tez rozumiejg udzial zadatkéw wrodzonych
na tle innych czynnikéw rozwoju dzieci i mlodziezy. Dlatego tez uznajg
prawo dzieci i mlodziezy do zdobycia wyksztalcenia i awansu spoteczno-
zawodowego zgodnie z ich zainteresowaniami. Potrafig takze dostrzec
i ukazaé¢ dzieciom i mlodziezy istniejace i rodzgce sie zagrozenia, ktore
niesie rozw6é]j cywilizacji (np. nadmierne stosowanie uzywek, narkotykoéow,
skutki nieodpowiedniego zycia seksualnego), a takze umiejg im zapobiega¢,
tagodzi¢ i zwalczaé. Uznajgc prawo dzieci i mlodziezy do wlasnego stylu
zycia, nie tracg jednak z oczu tego, iz jest to przejsciowy okres w Zyciu
czlowieka i ze go nalezy wilasciwie wypelni¢, aby nie stwarzaé np. sytuacji
,przedtuzenia” dziecinstwa lub mlodosci, ale stawia¢ dzieciom i mlodziezy
takie wymagania, ktére jg ksztalcg i rozwijaja.

W spoteczenstwie dorostych panuje takze korzystny, przychylny ,kli-
mat” w stosunku do dzieci i mtodziezy dotknietej réznego rodzaju defek-
tami fizycznymi i psychicznymi.

4) W stosunkach miedzy sobg oraz w réznorodnych stosunkach z dzie-
émi i mlodziezg, dorosta czesé spoleczenstwa wie i pamieta, ze to wlasnie
réznorodne kontakty i przejawy ich dzialalnosci majg sens wychowawczy.
Sg to przede wszystkim rozne aspekty stosunku wychowawczego. Dotyczy
to zaréwno stosunkéw wychowawczych posrednich wynikajacych z calo-
ksztaltu dziatan i zachowan sie dorostych, jak i stosunkéw bezposrednich,
interpersonalnych (w domu, w pracy, w miejscu zamieszkania, rekrea-
cji itd.).

W stosunkach pomiedzy matzonkami w rodzinie, pomiedzy pracownika-
mi w zakladach pracy i innych przejawach zycia prywatnego oraz publicz-
nego (np. w dzialalnosci organizacji), przewazajg stosunki demokratyczne
i partnerskie. Pokolenie dorostych daje wlasciwy przyklad milodym, jak
w zyciu praktycznie realizowaé jedng z zasad wspoélzycia spolecznego w so-
cjalizmie, tj. zasade egalitaryzmu spotecznego. Przy tym ma ono pelng
$wiadomos¢ tego, czym jest wlasciwie pojeta demokratyzacja zycia i sto-
sunki partnerskie, ze sg to sprawy odmienne niz stosunki pobtazania lub
poplecznictwa. Rowniez w pelni demokratyczne i partnerskie stosunki pa-
nowaé¢ bedg w funkcjonowaniu organizacji dzieciecych i miodziezowych.
W wymienionych tu zakresach powinny zaznaczy¢ sie w pelni symetryczne
stosunki spoteczne (w tym takze wychowawcze). Naczelng zasadg tych sto-
sunk6w powinna by¢ zasada humanizmu, wedlug ktérej we wszystkich
przejawach ludzkich dzialan zbiorowych powinno dostrzega¢ sie wartosci
osobiste innego cztowieka.
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W stosunkach pomiedzy pokoleniami (w szkole, w rodzinie, w miejscu
pracy i zamieszkania) panuje demokratyczne kierownictwo ze strony do-
rostych. Zaznacza sie tendencja do zrywania z pozostalosciami stosunkow
narzucajgcych, autokratycznych czy despotycznych na rzecz stosunkow
demokratycznych i partnerskich. Wraz z dorastaniem dzieci i mlodziezy,
ich dojrzaloscia fizyczng i spoleczna, zaznaczajg sie coraz bardziej syme-
tryczne stosunki wychowawcze w rézinych grupach i instytucjach. Przy
tym pelna symetria tych stosunkéw wystepuje rzadko, a w przewazajgcym
stopniu mamy do czynienia ze stymulowaniem i pobudzaniem rozwoju
dzieci i mlodziezy, czemu towarzyszy refleksja i wysitek ze strony spole-
czenstwa dorostych (nauczycieli, wychowawcow, rodzicow, przelozonych
i innych , faktycznych” wychowawcoéw). Nie zaznacza sie przy tym daznosé
do poblazania mlodziezy i dzieciom, ale pragnie si¢ wytworzyé u nich
postawy odpowiedzialnoéci za terazniejsze i przyszie wydarzenia. Jednym
stowem, jest to kierownictwo demokratyczne oparte na rzeczowych pod-
stawach, dalekie od rozczulania sie i przewagi emocji nad wzgledami inte-
lektualnymi. Wiezi emocjonalne powinny by¢ akcentowane, szczegdlnie
miedzy rodzicami i dzieémi, a w innych rodzajach wychowawczych sto-
sunkéw bezposrednich beda panowa¢ stosunki przyjazni i wzajemnego
zrozumienia.

Doro$li uznaja rowniez prawo dzieci i mlodziezy do wlasnego stylu zy-
cia i rozumieja specyfike ich podkultury. Doceniajg i uwzgledniaja ich
prawo do swobodnego wyboru drogi zyciowej, np. w wyborze przyszlego
zawodu lub partnera do malzenstwa. Rozumiejg takze i umozliwiajg mto-
dziezy rozwdj osobowosci na drodze samowychowania. Spolecznoéé¢ doro-
stych uznaje takze jednolite kryteria oceny zachowan sie i postepkéw
aspolecznych oraz przestepczych wsrod dzieci 1 miodziezy. Ma wiasciwy
system $rodkéw stuzacych zapobieganiu i zwalczaniu tych negatywnych
zjawisk, a $rodki te sg dostosowane do charakteru postepku oraz do indy-
widualno$ci dziecka lub mlodego czltowieka. Kryteria te odnoszg sie takze
"do stosunkdéw panujacych wsréd dorostych.

5) Uznawane cele wychowawcze i przyjety rodzaj stosunkéw wycho-
wawezych staje sie zasadniczym kryterium stosowania wlasciwych &rod-
kow wychowawczych przez dorostych wobec dzieci i mlodziezy. Dorosta
czesé spoleczenstwa orientuje sie w ogdlnym zarysie w charakterze zasad
wychowania wypracowanych przez teorie pegadogiczng oraz wie i stosuje
w praktyce zasadnicze dyrektywy charakterystyczne dla metod wychowa-
nia przyjetych w systemie pedagogiki socjalistycznej. Rezygnuje, general-
nie biorac, ze stosowania $rodkéw wychowawczych o charakterze egzeku-
tywnym na rzecz srodkow aktywizujgeycl rozwoj i ksztaltowanie osobo-
wosci dzieci i mlodziezy. Dorosli sa jednoczeénie §wiadomi tego, iz w na-
szym spoleczenstwie nie nalezy wychowywaé wedlug zasady: , wychowy-
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wa¢ dla zycia w wolnosci i w warunkach zupelnej swobody i wolnosei”.
Wiadomo, iZ wlasnie taka zasada w wychowaniu prowadzi najczesciej do
upadku autorytetu starszego pokolenia (w tym réwniez rodzicéw, praco-
dawcoéw, wychowawcéw itd.). Zadnej nowej metody lub $rodka wycho-
wawczego nie przejmuja bezkrytycznie i nie uznaja tylko jednego z nich
za uniwersalny we wszelkich trudnosciach wychowawczych, Stosuja $rodki
wdrazajace do dyscypliny, ktora jest warunkiem wszelkich stosunkéw wy-
chowawczych, ale zdyscyplinowania nie uznajag za cel sam w sobie lecz
widzg w nim jedynie §rodek wychowawczy. Rezygnujg ze stosowania dra-
stycznych kar fizyeznych i naturalnych na rzecz lagodniejszych srodkéw
wychowawczych, a w miare dojrzewania dzieci i mtodziezy, w coraz wiek-
szym stopniu stosujg $rodki o charakterze intelektualnym oraz uwzglednia-
jace dzialanie przedmiotu wychowania. Stad tez dazg do stosowania mozli-
wie takich érodkoéw, ktore rozwijajg samorzgdnos$é i samodzielno$é dzieci
i mlodziezy w réznych zakresach jej dzialania. Pragng tez inicjowa¢ takie
formy dziatan dzieci i mlodziezy, ktére prowadza do stosunkéw partner-
skich, demokratycznych i kolektywnych oraz wzbudzajg potrzeby samo-
wychowawcze. Rowniez traktuja rozne formy aktywnosci dzieci i mlo-
dziezy jako $rodki wychowawcze rozwijaigce wszechstronnie osobowosé
mlodych pokolen (zabawe, rekreacje, nauke, prace). Swiadomie dawkujg
dzieciom i mtodziezy obowiazki, np. prace fizyczne w domu lub w miejscu
zamieszkania i to gldwnie z pobudek wychowawczych a nie tylko ekono-
micznych. Uznajae indywidualnosé wlasnych i cudzych dzieci, dostosowuja
do ich osocbowoéci takze odpowiedni system $§rodkéw wychowaweczych.
Stosujg jednolity system oddzialywan wychowawczych w skali mikro
(np. w swojej rodzinie) oraz w skali szerszej, wesp6t z innymi instytucjami
wychowawczymi (integracja funkcjonalna).

6) Spoteczenistwo dorostych jest $wiadome znaczenia wychowania
i ksztalcenia mlodych pokolen jako waznych czynnikéw rozwoju spotecz-
nego. Wiagnie czynniki te sg podstawa wlasciwego zabezpieczenia przyszlo-
$ci narodu i spoteczenstwa socjalistycznego. Dzialalnosé dorostych zmierza
do intensyfikacji szans pomyslnosci zyciowej i spotecznej ogoétu dzieci
i mlodziezy oraz jej poszczegélnych grup spolecznych (np. miodziezy chlop-
skiej, robotniczej). Robi wszystko, aby szanse miodziezy w zdobywaniu od-
powiedniego miejsca w spoleczenstwie byly optymalnie wysokie. Ten po-
zytywny stosunek dorostych do spraw ksztalcenia i wychowania mtodziezy
nie bedzie polegal jedynie na slownych deklaracjach, ale ujawni sie przede
wszystkim w dzialalnosci praktycznej (np. w zapewnianiu warunkoéow), co
wyrazac sie bedzie w wyréwnywaniu startu spoteczno-zawodowego ogédtu
miodziezy w spoteczenstwie socjalistycznym.

Dzialalnosé wychowawcza dorostych w rodzinie, w miejscu pracy,
w dzialalno$ci spolecznej itd. powinna byé¢ zintegrowana z intencjami
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ogblnospotecznego systemu osSwiatowo-wychowawczego. Bariery subiek-
tywne czy kulturalne obcigzenia dorostych (np. rodzicéw) nie powinny sta-
nowi¢ przeszkéd w realizacji programu wychowania i ksztalcenia (szkoly
i innych instytucji wychowania intencjonalnego).

Gdzie idzie o stosunek tej cze$ci spoteczenstwa dorostych, ktéra wycho-
wuje mlodziez faktycznie lecz nie zawodowo, do zalozen systemu
o$wiatowo-wychowawczego, to jest on rozny (bardziej lub mniej korzy-
stny). Plaszezyzny powigzan w tym zakresie moga przedstawia¢ sig¢ na-
stepujaco:

a) partycypacja dzialalnosci (wspoélpraca, wspétudzial, inspiracja),

b) przystosowanie (akomodacja),

c¢) inercja (biernosé¢, obojetnosé),

d) opozycja (odrzucanie, sprzeczno$é¢ intereséw, konflikt) 22,

W aktualnej rzeczywistosci spolecznej mamy do czynienia ze wszystki-
mi wyrdznionymi tu plaszezyznami powigzan. Jednak wysoki poziom kul-
tury wychowaweczej spoteczenstwa wymaga¢ bedzie przede wszystkim par-
tycypacji wszystkich dorostych w realizacji zatozen ogoélnospotecznego sy-
stemu wychowawczego, a tylko pewne dziedziny zycia moga ukladaé¢ sie
na poziomie przystosowania (patrz p. b). Korzystne postawy wychowawcze
prezentujg ci rodzice, ktérzy doceniajgc role ksztalcenia w zyciu dzieci,
stwarzajg im w domu odpowiednie warunki do odbioru tresci nauczania
oraz wspoblpracuja ze szkolg w tym zakresie. Wobec zwiekszajacych sie
wymagan szkoly, starajg sie odcigzy¢ dzieci od niektérych diugotrwalych
zaje¢ w domu (patrz: sytuacja dzieci w rodzinie chtopskiej). Sami stawiajg
rowniez coraz wigksze wymagania- co do poziomu szkoly, aby ich dzieci
mogly po jej skonczeniu z powodzeniem uczy¢ sie w szkotach wyzszego
szczebla.

Kultura wychowawecza dorostych (szczegélnie rodzicow) w tym zakresie
polega¢ bedzie i na tym, iz ich aspiracje wobec ksztalcenia dzieci bedg re-
alne, a nie wygoérowane, tj. nie liczace sie z mozliwosciami intelektualnymi
i zainteresowaniami dzieci.

7) Pokolenie dorostych sledzi efekty swojej pracy wychowawczej odno-
szgc je do przyjetych w socjaliZmie wzorcow. Zmienia, rewiduje i dosko-
nali metody pracy z mlodzieza, szuka nowych srodkéw oddzialywan wy-
chowawczych. Kontroluje takze i zmienia swoje postepowanie i ulepsza
stosunki w kontaktach z ludzmi swojego pokolenia w réznych $rodowiskach
i grupach spotecznych. Uswiadamia sobie braki w przygotowaniu do pel-
nienia rol spotecznych i wychowawczych. Szuka pomocy u ludzi kompe-
tentnych w tym zakresie oraz uzupelnia braki na drodze samoksztalcenia.

22 S Kawula, Stosunek rodzicow wiejskich do nauki szkolnej dziecka. Referat
wygloszony na konferencji ,,Okres dojrzewania”, organizowanej przez Polskie Towa-
rzystwo Pediatryczne (Poznan 22—24 maj 1975).
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Dazy tez do tego, aby dzialalno§¢ wychowawcza wszystkich dorostych mia-
la coraz bardziej racjonalne podstawy. W zwigzku z tym, spoleczenstwo
dopracowuje sie wilasciwego systemu i sieci instytucji niosgcych pomoc
i ksztalcgcych wszystkich faktycznych wychowawcéw miodego pokolenia.
. Dorosli czujg sie odpowiedzialni i zdajg sprawe z efektow swojej dziatal-
nosci wychowawczej (posSredniej i bezposredniej).

UWAGI KONCOWE

Poniewaz praktyka wychowawcza wspodtczesnych rodzicéw i nierodzi-
cow jest kierowana przede wszystkim okre§lonym zasobem wiedzy ogol-
nej, o czym byla juz mowa we wprowadzeniu, przeto nalezy sadzi¢, iz
istniejg wspdlcze$nie nadal zréznicowania $rodowiskowe i indywidualne
w tym zakresie. Zroéznicowania te sg uwarunkowane specyfikg poszczeg6l-
nych tzw. typowych $rodowisk spotecznych i wychowawczych, w ktérych
doro$li wychowali sie i’ gdzie zyja obecnie. Dlatego tez planujac badania
rad stanem i poziomem kultury wychowawczej wspoélczesnego spoleczen-
stwa nalezy go rozpatrywaé zaré6wno w plaszczyzinie osadniczej, np. wies
~6zrych typoéw, miasteczko, miasto oraz czesci miasta (osiedle, dzielnica),
jak i w plaszczyZnie spoteczno-zawodowej (rodzina chlopska, rodzina ro-
botnicza, inteligencka, rzemie§lnicza itd. oraz $rodowisko robotnicze réz-
nych zawodéw, $rodowisko pracownikéw umystowych réinych zawo-
dow itd.). :

Roéznice w poziomie kultury wychowawczej wynikaja cho¢by ze specy-
fiki kultury poszczegélnych grup i srodowisk oraz ze zrdéznicowanego po-
ziomu wyksztalcenia obywateli 2.

Wyréznione podstawowe elementy kultury wychowawczej spoleczen-
stwa oraz zarysowana ich gléwna tres¢ i wzorzec, winny sta¢ sie przed-
miotem analiz naukowych. Dokonujac analizy aktualnego stanu kultury
wychowawczej spoleczenstwa, wykrywajac w niej elementy sprzyjajace
1 niesprzyjajace realizacji ogélnospotecznych zadan wychowawczych oraz
dysponujac wzorcem tej kultury w spoteczenstwie socjalistycznym, mozna
na tej podstawie zaplanowaé¢ calosciowy program ksztalcenia kultury
pedagogicznej naszego spoleczenstwa (uwzgledniajgc m.in. warunki aktual-
ne i plany perspektywiczne) 2,

28 Raport o stanie o$wiaty w PRL, Warszawa 1973, Tab. 3, s. 94.
2 S Kawula, Ksztalcenie nowoczesnej §wiadomoéci wychowawczej rodzicéw,

Ruch Pedagogiczny 1974, nr 3.
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Stanistaw Kawula

THE BASIC ELEMENTS OF THE SOCIETY EDUCATIONAL CULTURE

(Summary)

The conception of the society educational culture is of synchromatic character
and in all empirical investigations of that phenomenon both the observed indicators
(for example the fact of the beating of children) and the inferentive coefficients are
used. Against the background of the general theory of education and praxiology the
author of this paper distinguishes the following seven basic components of the so-
ciety educational culture which can be employed into the empirical research:

1. the awareness of social roles before the children and society as well as the
feeling of responsibility for the future of young generation and for its proper deve-
lopment,

2. the educational models and patterns recognized and realized by the society of
adults,

3. the knowledge of principles and properties of the mental and physical deve-
lopment of children,

4. the views of adults concerning the indirect and direct educational relationshpis
occurring between generations, within the framework of each generation and within
the different groups, organizations and institutions,

5. the opinions of the edult part of society upon the type and efficiency of the
educational means adopted by the particular social groups, organizations and educa-
tional institutions,

6. the activity of adults aimed at intensification of life chances and social oppor-
tunities of children and young people i.e. their attitudes to schooling and further edu-
cation of children,

7. the state and degree of adult generation responsibility for the educational acti-
vity in the whole society,

At the end of his paper the author also gives an outline of the model of the so-
cialist society educational culture.



