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POZIOM KOMPETENCJI I WYBOROW KULTUROWYCH
MEODZIEZY Z MARGINESU OSWIATOWEGO

Zarys tre§ci Szkola jako instrument tworzenia marginesu kulturowego.
Kompetencje kulturowe i zorientowanie na wartosci jako warunek uczestnictwa
w cywilizacji. Start mlodziezy na marginesie oswiatowym jako zubozenie ucze-
stnictwa w kulturze. Poziom kompetencji kulturowych mlodziezy z marginesu
c$wiatowego. Bliskie i obce treéci i warto$ci realizowane przez milodziez w kon-
_taktach z kulturg masowa.

W nurcie poszukiwan paradygmatéw humanistycznych we wsp6l-
czesnej mys$li naukowej zarysowuje sie trend do okreslenia ,luk ludz-
kich”, jak réowniez luk w ludziach samych. Te poszukiwania zmierzaja
do odslaniania w organizacji warunkéw zycia ludzi, jak réwniez w ich
osobowosci, tego typu ,paradokséw”, ktore zagrazaja przetrwaniu ludzi,
blokujg ich rozwéj, utrudniajg orientacje w tresciach i wartosciach kul-
tury, komunikowanie sie z innymi ludzmi, a wreszcie uniemozliwiajg de-
bycie podmiotowosci, autonomii.

Czlonkowie Klubu Rzymskiego wéréd probleméw globalnych, takich
jak inflacja, bezrobocie, przyspieszenie tempa zbrojen, zanieczyszczenie
érodowiska, wobec ktérych zaskoczona i bezradna staneta ludzko$é, wy-
mieniaja analfabetyzm obejmujacy piata cze$¢ mieszkancéw globu.

Pigta cze§¢é mieszkancéw Swiata, w latach osiemdziesigtych XX w.
zepchnieta w sytuacje marginesowych statuséw, pozycji spolecznych,
mozliwosei rozwojowych zdaniem autoréw raportu, nazwana zostala
.generacjg.przeznaczona na straty” ..

Ta czet ludzkosci Swiata o nriepelnych mozliwosciach oﬁentacyjnych,

" 1J.Botkin, M. Elmandjra, M. Malitz Uczyé sie, bez gramc, Warszawa
1982, s. 152, C
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komunikowania swoich przezyé¢, porozumiewania sie, uczestniczenia
w tworzeniu ,ladu spolecznego”, powstala jako wynik dysfunkcjonalnosci
systeméw spotecznych, braku umiejetnoéci uczenia sig, przewidywania,
zaréwno jednostek, poszczegblnych organizacji, jak réwniez spoleczenstw.
W $wietle teorii krytycznych systemu spolecznego wyrwanie mieszkan-
cow piagtej czeSci $wiata z kregu niemoznoéci rozwojowych, margineso-
wych pozycji, statuséw, wymaga obnazenia barier instytucjonalnych
i indywidualnych ograniczen blokujgcych jednostce, grupom, catemu spo-
leczenstwu mozliwosci budowania tozsamoéci?. Rownocze$nie przedkla-
dane projekty naprawy zachecajg do poszukiwania tego typu rozwigzan
organizacyjnych, komumikacyjnych, interakcyjnych, ktére pozwalalyby
na odbudowanie ludzkiej osobowosci, rozszerzenie kompetencji uczenia
sie, wyobrazni.

W tym artykule, opierajac sie na analizie hteratutry naukowej, zwroce
uwage na znaczenie kompetencji kulturowych i zorientowania mlodziezy
na wartosci kultury jako miezbednych instrumentdéw orientacji i podej-
mowania aktywnosci we wspdlczesnym $wiecie. Nastepnie zasygnalizuje,
jak ksztaltuje sie proces nabywania kompetencji kulturowych w procesie
socjalizacji i edukacji mlodziezy oraz jakie sg ograniczenia tego procesu.

Szczegblowym zamierzeniem tego opracowania jest okreflenie pozio-
mu kompetencji kulturowych i wartoéci realizowanych w kontaktach
z kulturg tej kategorii mlodziezy, ktéra zostala negatywnie wyselekcjo-
nowana z systemu szkolnego i znalazla sie¢ na marginesie o$wiatowym.
Na podstawie zgromadzonych materialéw empirycznych, takich jak: ba-
dania testowe i poglebione wywiady z mtodzieza z 'Ochotniczych Hufcow
Pracy w ,,Ztotej Karczmie” w Gdansku omoéwie zréznicowanie kompe-
tencji i wartosci kulturowych, -jakie zdobyla ta grupa mlodziezy w proce-
sie socjalizacji i edukacji®. W ten sposéb zaplanowane badania postuzg
do okreflenia brakéw w wyksztalceniu miodziezy w stosunku do réwie-
nikéw bedacych w szkole. Okre$lone w analizach wskazniki poziomu
kompetencji kulturowych mlodziezy z marginesu oSwiatowego mogg in-
formowaé, czego powinna ,nauczy¢” sie szkola, w jakie niezbedne instru-
menty regulacyjne powinna ona wyposazy¢ mlodziez, chege realizowaé
zadania wszechstronnego rozwoju i przygotowania mlodznezy do aktyw-
nego uczestnictwa w rzeczywistoSei.

2L, Witkowski, Edukacja przéz pryzmat teorii spotecznej J. Habermasa,
AUNC, Socjologia wychowania 5, Torun 1984,'3. 33; A. M. Kaniowski, Socjali-
zacja jednostki a rozwdj spoleczny w teorii krytycznej Jiirgena Habermasa, AUNC,
Scocjologia Wychowania 5, Torun 1984, s. 12—21.

$ Badania nad mlodzieza w OHP w ,Zlotej Karczmie” w Gdansku zostaly prze-
prowadzone w 1980 r.
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KOMPETENCJE KULTUROWE I ZORIENTOWANIE NA WARTOSCI KULTURY
- JAKO WARUNEK UCZESTNICTWA W CYWILIZACJI WSPOLCZESNEJ

W procesie poszukiwan poznawczych i terapeutycznych funkeji wspot-
czesnej humanistyki podnosi sie problem Tozszerzania, wzmacniania inte-
lektualnego rynsztunku spoleczensiwa, rozwiniecia w nim wyobrazni,
upowszechnienia postawy aktywnego stosunku do rzeczywistosei 4.

Istnienie we wspoblczesnym $wiecie wymaga wiedzy, ogarniania my-
slowych caltoéci, ktére nowoczesnoéé ma do zaoferowania, ale przede
wszystkim wymaga umieietnosci samodzielnego dokonywania wyboru
spotecznych ofert, np. w zakresie spedzania czasu wolnego.

Szczegblng donioslo$é realizacji idei humanistycznych podnosi sig
w spoleczenstwie socjalistycznym. Socjalizm przyjgl jako naczelng war-
toé¢ dobro kazdego czlowieka i stworzemie kazdej jednostce warunkow
wszechstronnego rozwoju. W tych warunkach ustrojowych gléwnym klu-
czem zblizenia spoleczehstwa do humanistyki powinna by¢ szkola, ktérej
zadaniem jest wyposazenie mlodziezy w kompetencje kulturowe, jezyko-
we, mys$lowe, orientacyine, komunikacyjne, ale takze zdolnosci dostrzega-
nia, realizowania i tworzenia wartosei, jako warunku ekspansji ,,ja” 5.

W licznych pracach psychologicznych i jezykoznawczych podkresla sig
waznos$¢ wezesnego zorientowania mlodziezy na tresci i wartosci symbo-
liczne przekazywane w kanalach spotecznej komunikacji. Miedzy innymi
L. S. Wygotski i J. Bruner w swoich pracach uzasadniajg, ze dzieki zdo-
bywanym znakom, symbolom kuiturowym, cala psychika dziecka ulega
przebudowie, moézg nabywa nowych kompetencji, ksztaltuja sie reakcje
uposrednione, dziecko zostaje wlgczone w histori¢ spoleczenstwa ®.

‘Wspblczesnie prowadzone dyskusje nad modelem wyksztalconego Po-
laka zwracaja uwage, ze zdobywana w procesie edukacji wiedza humani-
styczna ma pomaga¢ mlodym wykracza¢ poza wymagania konkretnych
specjalizacji zawodowych, prowadzi¢é do mozliwosci -zrozumienia kultury
narodowej, do umiejetnogci nawigzywania dialogu z réznymi grupami
spolecznymi. Zdaniem znamego jezykoznawcy E. Sapira opanowanie je-
zyka i wspllnota zdobytej wiedzy stwarzajg mozliwosci porozumienia
i zrozumienia miedzy ludzmi, stanowia sile konsolidujacg spoleczefistwo
i poczucie ,,bycia w domu” 7. B. Suchodolski podkreslajac waznosé zorien-
towania jednostki ma tresci i wartosci kultury wskazuje, iz mogg one
prowadzi¢ do poszerzania wymiaréw egzystencji. Od przyjmowanych

¢ W. Janion, Humanistyka: poznanie i terapia, Warszawa 1974, s. 113.

5 L. Korporowicz, Kompetencja kulturowa jako problem badawczy, Kultu-
ra i Spoleczenstwo, nr 1, 1983.

8 1. S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, Warszawa 1978.

7 E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowoéé, Warszawa 1978.
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wartosci konsumpcyjnych , mie¢ wiecej” mogg prowadzié ku egzystencji
wartosciowej ,,by¢ jakims 8,

Inng perspektywe rozwojows wyznacza czlowiekowi ubdstwo w1edzy
ogblnej, obcos¢, zamknigcie sie na wartosci oferowane w przekazie kultu-
ry, brak mozliwosci tworzenia wartosci. Te sytuacje moga doprowadzaé
do zamkniecia ich osobowoscl w ,,swojskim $wiecie”, poczucia braku rozu-
mienia probleméw spolecznych, do alienacji, poczucia bezsensu i dogma-
tyzmu.

W nastepnej czedci tekstu na podstawie literatury i badan wlasnych
scharakteryzuje trudnosci socjalizacji i edukacji mlodziezy prowadzace
ja na margines o$wiatowy i kulturowy.

START MRLODZIEZY NA MARGINESIE OSWIATOWYM
JAKO ZUBOZENIE UCZESTNICTWA W KULTURZE

Badania A. Kloskowskiej, R. Miller, M. Ziétkowskiego, S. Kawuli
zwracajg uwage, ze nabywanie kompetencji kulturowych rozpoczyna sie
w okresie najwczeéniejszego dziecinstwa ®. Rodzice majacy dostep do bi-
bliotek, kin, muzedéw, przy odpowiedniej $wiadomos$ci wychowawcze]j
i wyksztalceniu, czytajg dzieciom pierwsze ksigzki, pisemka, utrzymuja
kontakt emocjonalny z dzieémi, zapoczatkowujg tworzenie sie ich zain-
teresowan kulturg, prowadzg pomyslnie do rozwoju jezyka i mysSlenia
swoich dzieci. Rodzice ci staja sie ,czulymi odzwiernymi” i dokonuja
transmisji, przyblizenia dzieciom spolecznie waznych wartosci.

Inaczej: przebiega proces wrastania w kulture w érodowiskach ubo-
gich w instytucje kultury, przy braku zainteresowania rodzic6w nauksa
dzieci. Cze$ciej w rodzinach o niskim poziomie wyksztalcenia rodzicow,
chlopskich, robotnikéw niewykwalifikowanych a takze rodzinach pato-
logicznych, zdezorganizowanych, wystepuje sytuacja ,,pustki kulturowej”.
Rodzice ci zaniedbuja- wysilek intelekiualny, umiejetnosci komunikowa-
nia werbalnego swoich dzieci.

W rezultacie stabo stymulowany w dziecinstwie rozwéj omemaql
w $wiecie i umiejetnosci komunikacji utrudniajg pomyS$lny start dzieci
do szkoly, a nastepnie osigganie przez nich pomysinych wynikéw w nauce.

Badania prowadzone mnad zroézmicowaniem drég oéwiatowych dzieci

8 B, Suchodolski, Nauka a cywilizacja wspbtczesna, [w:] Model wyksztatco-
r.ego Polaka, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1980, s. 190.

" A, Ktoskowska, Rodzina jako czynnik transmisji i twérczoéci kulturalnej,
Kwartalnik Pedagogiczny, nr 4, 1974; R. Miller, Réznicowanie sie uczestnictwa
w kulturze na przelomie dziecinstwa i mlodo$ci, [w:] Sztuka i dorastanie dziecka,
red. M. Tyszkowa, Warszawa 1981, s. 47—53; M. Zi 61k o wski, Znaczenie, in-
terakcja, rozumienie, Warszawa 1981, s. 46—94; S. Ka wula, Swiadomo§é wycho-
wawcza rodzicéow, Toruh 1975.
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w systemie edukacyjnym, a takze warunkami, jakimi szkoly dysponujg
w zakresie wyréwnania szans mlodziezy, wskazuja, ze pomoc szkoly wo-
bec zaniedbah socjalizacji jest niewystarczajaca.

W zbyt malym stopniu zindywidualizowana nauka w przepelnionych
klasach, brak odpowiedniej ilosci wlasciwie pracujacych zespoldw wy-
réwnawczych, brak reedukatoréw, nie kompensuja w pelni brakéw so-
cjalizacji 1°.

W rezultacie szanse rozwoju mlodziezy i zdobycie kompetencji kul-
turowych w systemie szkolnym sg zréinicowane. Mlodziez ze $rodowisk
uprzywilejowanych kulturowo wchodzi ma najdtuzszg droge edukacyjng
przez szkoly $rednie, ktére otwierajg dalsze perspektywy ksztalcenia
w szkole wyzszej. Na tej drodze edukacyjnej zaledwie /s populacji dzieci
konczacych szkoly podstawowe ma szanse na rozszerzanie do$wiadczeh
kulturowych, poglebienie wiedzy humanistycznej, czestszych kontaktéw
z kulturg 1,

Zdecydowana wigkszo§¢ mlodziezy po ukonczeniu szko& podstawowych
trafia do szkél zawodowych., W latach osiemdziesigtych w Polsce mozna
zaobserwowaé znaczny wzrost iloSci mlodziezy uczacej sie w skréconym
programie ksztalcenia specjalistycznego przy znacznym zawezeniu wiedzy
ogoélnej i humanistycznej. Okazuje sie, ze w zakresie iloSci uczniéw ucza-
cych sie w szkolach zawodowych Polska w ostatnich latach zajmuje
pierwsze miejsce wirdd krajow socjalistycznych 12,

Przeprowadzone badania A. Kloskowskiej i J. Jonkisz nad mlodzieig
szk6t zawodowych i mlodymi robotnikami wskazuja na widoczng utrate
wiedzy humanistycznej, ograniczenie tresci kanonicznych, spadek zainte-
resowan czytelniczych, ktérych znajomos$é zaklada sie u wspélczesnego
cztowieka. Niedoskonaly proces transmisji kulturowej w szkolach za-
wodowych doprowadza do ograniczeri wszechstronnego rozwoju mlo-
dziezy 1.

1 R. Miller, Wyréwnanie startu szkolnego w miescie i na wsi, Raport z ba-
dah zbiorowych w latach 1975—1977 (maszynopis); R. Miller, Sytuacja miodziezy
w spoleczefistwie wychowujacym, referat na Sesje PAN ,,Spoleczefistwo wychowu-
jace”, 1980; Z, Kwiecifski, Drogi szkolne miodziesy, Warszawa 1978,

17T Kocowski, Zagroienia w kompleksie prokreacyjno-rozwojowym, ma-
szynopis na konferencje ,Zagrozenia spoteczne oraz warunki i §rodki ich przezwy-
ciezania”, Krakéw 1983; E. Rodziewicz Sytuacja spoltecziia i uczestnictwo w kul-
turze, jako start mlodziezy do zycia, [w:] Sztuka i dorastanie dziecka, red. M. T y s 2-
kowa, Warszawa 1981.

12 M. Kozakiewicz, Ksztalcenie ¢ zatrudnienie — wybrane problemy spo-
leczenstw socjalistycznych, Biuletyn TWP, Warszawa 1984, nr 1—2; T. Kocowski,
op. cit. W roku 1960 na 100 uczniéw licebw ogélnoksztaicacych przypadato 250
uczniéw szk6t zawodowych, w 1981 odpowiedni wskainik wynosit 100/448 uczniéw.

3 A Kloskowska, Instytucjonalne ramy a spontaniczny rozwédj kultural-
nego uczestnictwa, [w:] Kultura polska a socjalistyczny system warto$ci, Warsza-
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~ Cze$¢ mlodych os6b, okoto 10%0 lazdego rocznika uczniéw, pochodzaca

z najtrudniejszych warunkéw, gléwnie mlodziez chlopska i robotnikéw
niewykwalifikowanych, o niskim poziomie wyksztalcenia rodzicow wy-
pada ,,za burte” instytucji szkolnych.

Szczegblowe analizy, ktére przeprowadzil M. Kozakiewicz, w 1970 r.
wskazywaly na liczbe 550 tys. mlodych ludzi, ktérzy w wieku 17—24 lat
pozostawali poza pracg i nauksy., Nowsze statystyki z 1981 r. sporzadzone
na podstawie danych o zatrudnieniu okreslaly liczbe miodocianych bez
zajecia na 85 tys. oséb. Dane te nie uwzgledniajg 12%0 uczniéw, ktérzy
koniczg szkole i otrzymuja ,naciagane” Swiadectwa i wymagaja specjal-
nej opieki wyréwnawczej 4.

Miodziez, ktéra negatywnie wyselekcjonowana ze szkoly, czesto bez
$wiadectw ukonczenia szkoly podstawowej zostaje zepchnigta w swoista
sytuacje ,,zawieszenia” miedzy kanatami "'komumi\'kacjd kulturowej. Pozba-
wiona przewodnictwa wychowawcoéw traci kontakt z kulturg 5.

. Wobec znacznego zapotrzehowania ma pracownikéw przyuczonych
w_przemysle i rolnictwie mlodziez z marginesu oéwiatowego ma szanse
uzupelnienia edukacji w ochotniczych Hufcach Pracy. OHP zostaly po-
wolane giéwnie dla dostarczenia gospodarce przyuczonych pracownikéw
szczglgélcnie w zakresie zawoddéw deficytowych, W Polsce w roku 1980
z 50 838 mlodych ludzi, ktérzy przebywali w OHP, okolo 60% nie posia-
dalo podstawowego wyksztalcenia, ponad polowa junakéw (53,5%) przy-
uczala si¢ do zawodéw- budowlanych w réznych specjalizacjach: murarz,
tynkarz, zbrojarz, itp. Zawody te wedlug kryteriow prestizu, ktére usta-
lit A. Sarapata, znalazly sie na najnizszych pozycjach prestizu spotecz-
nego 16,

Mlodziez w OHP w ramach Podstawowego Studium Zawodowego
uzupeinia wyksztalcenie podstawowe. Program szi koly obejmuje /3 tresci
programowych realizowanego w szkoiach podstawowych. Jak wskazuja
wywiady z nauczycielami hufca ,Ziota Karczma” w Gdansku, miodziez

' obc1azorna 46 godzinami zajeé¢ praktycznych na cudowie napotyka trudno-
$ci w skupieniu uwagi na lekcjach., Nauka razem z réwiesnikami o réz-
nym poziomie opanowania wiadomosci szkolnych, brak ksigizek i za-

wa 1977; J. Jonkisz, Humanistyczne podstawy ksztalcenia kulturowego miodego
robotnika, Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej we Wroclawiu, 1969.

U M Kozakiewicz, Skolaryzacja miodziezy polskiej, Warszawa 1970; Mtio-
dziez, Wybrane dane statystyczne, GUS 1982, s. 34; T. Kocowski, op. cit.

5 M. D. Petka-Stugocka, Z. Juczynhski, M. Szafranska, PasoZyt-
nictwo spoteczne czy inwalidztwo u miodziezy, Warszawa 1981; E. Rodziewicz,
Sytuacja spoteczna i uczestnictwo w kulturze..

18 A Sarapata, Problem awansu.zawodowego, [w:] Socjologiczne problemy
przedsiebiorstwa przemysiowego, red. A, Sarapata, Warszawa 1965.
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niedbania w zakresie organizacji czasu wolnego, a wreszcie niedostatecz-
ny poziom przygotowania wychowawcéw do pracy z mlodziezg wymaga-
jaca specjalnej opieki, prowadza do niezadowalajgcych wynikéw hufea,
wysokiego odpadu mlodziezy z OHP (71% junakéw odpadio z OHP
w ,,Zlotej Karczmie” przed ukoriczeniem hufca), niskiej frekwencji na
zajeciach szkolnych, ograniczonych kontaktéw z kultura 7.

W dalszej czesci opracowania przedstawie poziom kompetencji kultu-
rowych, jakie uzyskala mlodziez z marginesu oswiatowego, ktéra znalazla
sie w OHP w ,,Z1otej Karczmie” w Gdansku.

POZIOM KOMPETENCJI KULTUROWYCH MRLODZIEZY
Z MARGINESU OSWIATOWEGO

Autorzy badah nad kulturg zwracaja uwage, ze istotnym elementem
kulturowej kompetencji jest zakres wiedzy i stownictwa, jakimi jednostka
rozporzadza, a takze wrazliwoéé na ich odréznianie i mozliwoéci opero-
wania nimi.

W przeprowadzonych badaniach, jako wskazniki kompetencji kultu-
rowych, przyjelam zakres znajomosci pojeé, poziom wiadomosei ogélnych,
a takze poziom sprawno$ci myslenia niewerbalnego, jakimi dysponuje
miodziez. Przeprowadzone badania mialy na celu okreslenie, w jakim
stopniu pojecia i wiedza, umiejeinosci myélenia uznane za niezbedne dla
rozumienia kultury, i udzialu w komunikacji kulturowej sa dostepne
- mlodziezy z marginesu o$wiatowego. '

Poglebione badania w {ym zakresie przeprowadzilam w 1980 r.
w zbiorowosci 60 junakéw z Ochotniczego Hufca Pracy w ,,Ztotej
" Karczmie” w Gdansku !®. Zamierzenia badawcze zrealizowalam, postu-
gujac sie nastepujgcymi narzedziami: testem badania poziomu umysto-
wego J. C. Ravena, ktéry pozwala na okreélenie sprawnos$ci myslenia
niewerbalnego, werbalng reprezentacje Swiata badalam za pomocy testu
wiadomosci podstawowych i testu znajomosci stéw 19, W celu okre$lenia

7T. Porazinska, Analiza wyniké6w nauczania i frekwencji junakéw
w szkole na podstawie dziennikéw lekcyjnych. Analize przeprowadzila socjolog za-
trudniona w Wojéwédzkim Przedsiebiorstwie Budownictwa Komunalnego ,Zlota
Karczma”, Gdafisk 1980 (maszynopis); E. Rodziewicz, Jakodé sytuacji pracy
w opiniach wychowawcow OHP, Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego UG,
nr 11, 1982,

18 Grupa ta stanowi 10%, wylosowanej miodziezy z 580 mlodocianych junakéw,
ktérzy w latach 1979-—1981 uczeszczali do hufca.

¥ Badania przeprowadzili i zinterpretowali psychologowie pracownicy WO] Po-
radni Wychowaweczo-Zawodowej w Gdansku. Podstawa interpretacji: B. Horno w-
ski, Analiza psychologiczna skali J. C. Ravena, Warszawa 1970; M. Choynow-
s ki; Testy psychologiczne w poradnictwie wychowaweczym, Warszawa 1977,
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poziomu kompetencji, jakie osiggneta badana mlodziez w stosunku do
wynikéw uzyskanych przez jej réwieénikéw awansujagcych pomyslnie
w systemie oéwiatowym, uzyskane wyniki surowe umies$cilam na skali
norm centylowych obliczonych dla mlodziezy klas VIII w Polsce.

Tabela 1
Wyniki testu znajomo$ci sidow wg ogbélnopolskich norm
centylowych
Przedzialy X Liczba %
norm Poziom badanych mtodziezy
centylowych
40—29 b. wysoki 1 1,8
28—19 wysoki 9 15,8
18—10 przecietny 24 42,1
9— 5 niski 17 29,8 ]
4— 0 " b. niski [ 10,5
Tabela 2

Wyniki w teScie wiadomo$ci podstawowych uporzadkowane
wg ogbélnopolskich norm centylowych

Przedzialy st Liczba %
norm oziom badanych milodziezy
centylowych
40—32 b. wysoki — —_
31—26 wysoki 5 8,3
25—19 przecietny 19 31,6
18—13 niski 10 16,6
12— 0 b. niski 26 43,3
Tabela 3

Wyniki w tescie T. Ravena uporzadkowane wg norm
centylowych dla mlodziezy szkolnej w Poznaniu

% =280

Przedzialy st . Liczba %

norm oziom badanych mlodziezy
centylowych

60—51 b. wysoki — —_

50—41 wysoki 6 10

40—26 przecietny 37 61,6

25—16 niski 9 15

15— 1 b. niski 8 13,3
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Wymiki uzyskane przez mlodziez z marginesu oSwiatowego w zakresie
wszystkich przyjetych wskainikéw kompetencji kulturowej, przyporzad-
kowane normom centylowym ogélnopolskich badann nad mlodzieza, s3
zdecydowanie przesuniete w kierunku przedzialéw niskich.

Ogblne srednie wyniki, jakie uzyskala mlodziez z marginesu o$wiato-
wego w zakresie mys$lenia, kultury werbalnej, zakresu wiadomosci og6l-
nych, sg nizsze od wartosci érednich uzyskanych w badaniach ogdlnopol-
skich. (W teécie wiadomosci podstawowych X = 14,8 — wynik krajowy
X = 21,9, w tescie znajomosci stéw X = 12,4 — wynik krajowy x = 18,0,
w tescie Ravena X = 28 — krajowy wynik X = 39) 0.

Okoto 41%/0 mlodziezy charakteryzuje si¢ miskim i bardzo niskim
stopniem znajomosei stow, umiejetnosei rozumienia, definiowania pojeé.
Okolo 60% miodziezy reprezentuje bardzo niski poziom wiadomosci ogél-
nych, co zgodnie z mozliwosciami interpretacji tych tekstéw wskazuje na
niskg orientacj¢ we wspodlczesnym swiecie i orientacje humanistyczng, jak
réwniez brak podstawowej wiedzy i znajomosci jezyka umozliwiajgcej
rozumienie przekazéw kulturowych. Z uwagi na wysoki wspoélczynnik
korelacji TWP i TZS z testem wiadomosci szkolnych J. Konopnickiego,
uzyskane wymiki $wiadcza o niskim poziomie myslenia symbolicznego,
kultury umystowej, wiadomosci szkolnych.

Jednoczeénie przeprowadzone badania wskazaly, iz mlodziez uzyskala
stosunkowo wyzsze wyniki w zakresie niewerbalnych sprawnosci spostrze-
gania i myS$lenia anizeli w zakresie testéw werbalnych.

Trzecia cze§é badanych (28,3%6) prezemtowala miska i bardzo mniska
umiejetnosé myslenia niewerbalnego, ktéra nie wrozy powodzen w szkole
bez wszechstronnej pomocy wychowawczej. Jednoczesnie 61,6% mio-
dych uzyskalo w teScie Ravena wyniki przecietne, co wg mozliwosci in-
terpretacji tego testu wskazuje, ze przy odpowiedniej stymulacji rozwoju
werbalnego, pobudzenia motywacji 4a grupa mlodziezy moze pomySinie
poradzi¢ sobie z nauka szkolng. W sytuacji jednak, kiedy w spoleczen-
stwie tak trudno o ustalenie kryteriéw awansu, kiedy problemy zarob-
kéw, spryt zyciowy i zabiegi o urzadzenie sie w zyciu wysuwajg sie na
czolo zainteresowan mlodych, trudno wychowawcom przekonaé miodych
o wartosci wiedzy i nauki 1 zainteresowan kulturowych 2!

Stosunkowo niewielki procent mlodych z marginesu oswiatowego
osiagneto wyniki wysokie w zakresie badanych wskaznikéw (8,3% w TWP,
17,6%/0 w teScie znajomosci stéw, 10% w tescie Ravena).

Wyniki te wskazuja na pojedyncze przypadki wysokiej umiejet-
noSci spostrzegania i myslenia, rozumienia pojeciowego 1 poziomu
wiadomosci. Ta grupa milodziezy, ktéra uzyskala wysokie wyniki

® M. Choynowski, op. cit,, s. 331 i 304; B. Hornowski, op. cit.,, s. 246.

# R. Miller, Sytuacja mlodziezy w spoteczenstwie wychowujacym...
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w zakresie testéw, funkcjonuje w szkole ponizej swoich mozliwosci. Po-
mimo, ze w caloéci badan wystepuja statystycznie istotne zaleznosci mig-
dzy testami (wspélezynniki korelecji jakie uzyskano dla TR a TWP i TZS
r = +0,48; r = +0,46), Swiadczace o wspldlwystepowaniu wysokich czy
niskich wynikéw w testach, to jednak szczegblowe analizy przeprowadzo-
ne wsréd mlodziezy osiggajacej wysokie kompetencje wskazuja niesy-
metrycznos¢ rozwoju mlodziezy, takze wysokiej sprawnosci mys$lenia nie
zawsze towarzysza wysokie kompetencje werbalne.

Uzyskane wyniki w zakresie kompetencji kulturowych sg zréznico-
wane takze z uwagi na pochodzenie spoleczne milodziezy. Na przyklad
zdecydowanie najnizsze umiejetnosci i sprawmnos$¢ myslenia uzyskala
miodziez z rodzin rohotnikéw niewykwalifikowanych i rolnikéw. Uzyska-
ne przez te mlodziez $rednie wyniki réznity sie o —7,6 i —1,5 punktéw
od warto$ci Sredniej obliczonej dia wszystkich badanych 2. Poréwnanie
$rednich wynikéw uzyskanych przez miodziez w tescie znajomosci slow
w zaleznos$ci od pochodzenia spoiecznego (ogélem x = 12,4) wskazuje na
zréznicowanie najbardziej niekorzystne dla mlcdziezy z rodzin rolniczych
1x = 10), najwyzsze wyniki uzyskaly dzieci pracownikéw umystowych
(x = 18). ‘

 Calo$é badan wskazuje, ze w zakresie kompetencji kulturowych  po-
nad polowa mlodziezy uzyskata wyniki swiadczace o potencjalnym anal-
fabetyzmie kulturowym utrudniajacym jej kontakt z kulturg symbolicz-
na, doprowadzajaca w rezultacie do braku umiejetnosci rozumienia ksig-
zek, filméw, nazywania i interpretacji $wiata. Badania zwracajg tez uwa-
ge na jednostkowe umiejetnosci i uzdolnienia mlodziezy, kibre przy wcze-
$nie zorganizowanej zindywidualizowanej stymulacji werbalnej, orienta-
cyjnej moglyby by¢ rozwiniete 1 wzbogacone.

BLISKIE I OBCE TRESCI I WARTOSCI REALIZOWANE PRZEZ MLODZIEZ
W KONTAKTACH Z KULTURA MASOWA

Obok procesu wychowania zorganizowanego w grupach nieformal-
nych i edukacji szkolnej kanalem wilaczenia miodziezy w obieg kultury
s3 takze samodzielne kontakty z kulturag masowa. W tej ezesci artykulu,
na podstawie poglebionych wywiadéw ze 142 junakami z OHP w ,,Zlo-
tej Karczmie”, sprébuje okreslié, w jakim stopniu mlodziez wlacza sie
w formalnie zorganizowany przekaz kultury masowej, ktore wartodci
i tre§ci uznaje za ,,swoje”, ,bliskie”, a jakie jako ,obce”. Za Z. Bokszan-
skim, przez ,bliskie” tresci uznalam te, z ktérymi mlodziez kontakiuje
sie¢ systematycznie i chetnie, a przez ,,0obce” za$ takie, o ktérych wie, ze
T # Dla testu Ravena ogblem $rednia ¥ = 28,0, dla robotnikéw niewykwalifiko-
wanych % = 20,4, dla robotnikéw X = 26,5, dla robotnikéw wykwalifikowanych X =
= 32,9, dla pracownikéw umystowych X = 32,3. :
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s w polu zainteresowania innych os6b, ale sama z nimi nie podejmuje
kontaktu, sg przez nia odrzucone, czy osmieszone, nie dostosowane do
upodoban odbiorcy, zbyt zlozone, skomplikowane w stosunku do mozliwo-
$ci percepcji, wymagaja trudu myslenia, a odbiorca preferuje relaks 2.

Przyjmujac takie rozgraniczenie badatam kontakty 142-osobowej gru-
py 0séb w ciaggu ostatnich 3 miesiecy z kinem, ksigzka, prasg, filharmo-
nig, teatrem. Badana mlodziez twierdzila, iz w czasie ostatnich 3 miesiecy
przecietnie uczestniczyla w 2 imprezach organizowanych przez hufiec.
Polowa  os6b odpowiedziala, ze nie uczestniczyla w zadnego typu zaje-
ciach. Dla mlodziezy z marginesu o§wiatowego, ktéra znalazla sie w huf-
cu, ,,obcymi” noénikami tre$ci okazal sie teatr, filharmonia przez fakt
braku znajomos$ci tych instytucji. Okoto 86%0 badanych nie bylo jeszcze
w teatrze i aktualnie nie uczeszczalo na koncerty muzyki w filharmonii
ani sztuki teatralne.

Bliskie sobie tresci miodziez znajduje czesciej w kontaktach z filmem,
ksiazka, muzyka rozrywkowa, telewizjg. Wsro6d badanej miodziezy naj-
czesciej ogladanymi byly filmy przygodowe, westerny, sensacyjno-kry-
minalne. Mlodziez uzasadnia swoje wybory nastepujacymi okresleniami:
ciekawe”, ,dostarczajg mocnych wrazen”, ,nie trzeba na tych filmach
- mysle¢”, ,pozwalajg zyé w napieciu, a to lubie”, ,co$ tam sie dzieje”.
Obce tej mlodziezy okazaly sie filmy obyczajowe, psychologiczne, dramaty..

Podobnie jak kino, réwmiez telewizja i radio okazaly sie kanatami
komunikacyjnymi, w ktérych mlodziez czeSciej szuka rozrywki, anizeli
informacji o rzeczywistosci spoleczno-politycznej. Gléwnie interesuja
mlodziez filmy fabularne, programy sportowe. ,,Obce” s3 jej teatr
1 programy publicystyczne. Mlodziez nie potrafita wymieni¢ tytuldw shu-
chowisk radiowych pcza audycjami ,,W Jezioranach”, , Matysiakowie”.
Mtodzi szukaja gloéwnie takich audycji, przy ktérych mozna poSmiaé sie,
uprzyjemni¢ sobie zycie. Zaledwie 10% (14 os6b) dostrzega walory po-
znawcze w stluchaniu radia. Mlodziez nie potrafita wymieni¢ tytutow
audycji obcych im, ktérych sami nie stuchaja (nie ogladajg), a ktére sg
sluchane i ogladane przez innych ludzi.

W ckresie 3 miesiecy pobytu w hufcu 60% badanych junakéw nie
przeczytalo ani jednej ksigzki, 39%e junakéw przeczytato od 1 do 4 ksig-
zek. Wéréd ksiazek chetnie czytanych znalazly sie ksiqzki semsacyine,
przygodowe, wojenne, mitosne, 40%p badenej grupy nie potrafito nazwaé
autora ani tytutu ksigzek, ktérych nie lubi czytaé, lub takich, ktére czy-
tajg inni, wigkszo$¢ badanych nie umiala zastosowaé zadnej klasyfikacji
ksigzek. Uzasadnien braku swojej orientacji w tej sprawie mlodziez przed-
stawiata niewiele; argumentowano, iz ,kazda ksigzke mozna przeczytaé”,
»nie ma takich ksigzek, kt6rych nie przeczytalbym”, , wszystkie czytam,
T 7 Bokszanski, Miodzi robotnicy a awans kulturalny, Warszawa 1976.
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jak trzeba”. Znaczna cze$é mlcdziezy poprzez tego typu wypowiedzi ma-
nifestowala poczucie zawyzonych mozliwosci czytelniczych przy rzeczy-
wiscie nieczestych kontaktach z ksigzkg (utrzymywanych przez /3 ba-
danych junakéw). Brak zainteresowania czytelnictwem mtodzi uza-
sadniali znuzeniem i malg iloscia czasu.

Nieliczni junacy potrafili wymienié tytuly i autoréw ksigzek ostatnio
czytanych, co utrudnialo okreslenie poziomu czytelniczego tej miodziezy.
Miodziez uznaje jako obce poezje, ksigzki naukowe, popularnonaukowe,
biografie. Odrzucenie tej lektury miodzi uzasadniajg jako zajecie mono-
tonne, nudne, ktére wywotuje znuzenie, wymaga wysitku, uwagi. Pojedyn-
cze osoby wymieniaty tytuly i nazywaly tre§é ksigzek, a nawet zwracaly
uwage na zmiany w nich samych, jakie nastepujg po przeczytaniu waz-
nych lektur. Znaczna cze$¢é mlodziezy nie pamieta nawet tytutu lektur
szkolnych.

Czytelnictwo czasopism jest stosunkowo czestszym sposobem spedza-
nia czasu wolnego anizeli czytanie ksiazek. 67%0 mlodziezy czyta prase
lokalng i krajowa (co jest zgodne z wynikami czytania prasy wsréd mio-
dziezy pracujacej) 24. 24%o badanych siegalo po tygodniki spoleczno-kul-
turalne, takie jak ,Forum”, , Film”. Przeszlo 40%0 mlodych wskazywalo,
ze czasopisma spolteczno-polityczne takie jak ,,Zycie Literackie” ,Polity-
ka”, ,,Forum” sg czytane przez innych ludzi, ale oni sami nie siegaja po
tytuly tych czasopism. Jako malo interesujgce mlodziez ta uznala wyda-
rzenia polityczne, sprawy gospodarcze.

Amnaliza czytelnictwa ksigzek i czasopism wskazuje na brak zaintere-
sowan czytélniczych przeszio polowy badanych oséb. Jest to wynik ma-
lych umiejetnoséci czytelniczych, ktére zostaly uksztaltowane w procesie
socjalizacji i nie zostaly rozwiniete przez szkote i ktérych rozwdj nie jest
inspirowany w hufcach. '

Mlodziez z marginesu charakteryzuje ubogi jezyk opisujgcy rzeczy-
wiste uczestmctwo w kulturze., Mlodziez prezentuje stabe mozliwosci
zwerbalizowania swoich dogwiadczer kulturowych, Na wielo§¢ wartoscei,
doznan, ktére wiaza sie z odbiorem réznych jakosciowo tresci przekazy-
wanych réznymi kanalami, mlodzi stosujg te same schematy jezykowe,
stereotypy myslowe, ubogie okreslenia, ograniczony kod jezykowy. Ucze-
stnictwo w kulturze mlodziez traktuje jako relaks, preferuje tresci, ktére
nie wymagaja tadu, wysitku, rozumienia, przezycia, wzruszenia, a ekspo-
nuje jedynie te, ktére stuzg rozladowaniu emocji i agresji. Obce wielu
~ junakom sg tresci kultury wprowadzajace w szersze kontakty spolecz-
ne, wymagajace wysitku umystowego, wprowadzajgce w problemy ogél-
nospoleczne, tresci i wartosci kultury narodowej. Zakres orientacji kul-

% A Przeclawska, Zréinicowanie kulturalne miodziezy a problemy wy-
chowania, Warszawa 1976.
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turowej mlodziezy z marginesu oSwiatowego oscyluje wokdt kilku tytu-
tow, czasopism, ksigzek, filmow czesto bez znajomosci tresci i wartosci,
ktére one niosg.

Pole zainteresowan kulturalnych mlodziezy jest waskie, $rednio na
jednego junaka w.ciggu 3 miesiecy przypadal kontakt z 1—2 kanalami
komunikacji kulturowej. Junacy wykazywali sie brakiem sprawnoéci je-
zykowej i umiejetnoéci werbalizacji dla zaprezentowania swojej wiedzy
i przezy¢ kulturowych, nie czynili réwniez poszukiwan ]ezykowych dla
wyrazenia swej ekspresji.

Caloksztalt przeprowadzonych -analiz literatury i materialéw empi-
rycznych wskazuje na utrzymywanie sie¢ w spoleczenstwie mtodziezy na
marginesie o§wiatowym. Mlodziez te w stosunku do jej réwiesnikéw cha-
rakteryzuje wyrazne zanizenie kompetencji kulturowych (szczegdlnie
werbalnych) i zubozenie realizowanych i uznanych za ,bliskie” tresci
i wartosci kultury.

Badania M. Kozakiewicza i A. Kloskowskiej zwracajg uwage na
zwickszanie sie¢ w ostatnich latach w Polsce ilosci mlodziezy uczacej sie
w szkolach zawodowych i krétkich kursach przyuczajacych do zawodu.
Ten trend utrzymuje sie, mimo znacznie wiekszych kosztow ksztalcenia
w tych szkotach anizeli w szkolach maturalnych. Z uwagi na krétkie
i waskospecjalistyczne programy ksztalcenia szkoly te oferuja dla 4/s
ogélu uczacej sie mlodziezy ubogi zakres wiedzy humanistycznej i kon-
taktéw z kulitura.

Wazrost tej kategorii mlodziezy duprow.adzac bedzie do niebezpieczen-
stwa, iz w spoleczenstwie zwicksza¢ sie bedzie generacja miodych ludzi
0 zawezonej orientacji w tre$ciach i wartosciach kultury narodowej, nie
znajace]j podstawowych faktow z literatury i historii.

Zaprezentowane badania nad mlodziezg z marginesu oswiatowego
zwracaja uwage ma fakt, ze rozwdj pewnej czesSci mlodziezy przebiega
w szczegblnie niesprzyjajacych warunkach. Procesowi socjalizacji, ktéra
przebiega w warunkach zubozonych kontaktéw z kultura Srodowisk ro-
dzinnych, w péZniejszym okresie towarzyszy edukacja szkolna, ktéra nie
kompensuje i nie wyréwnuje brakéw rozwojowych mlodziezy.

Mlodziez niedostatecznie stymulowana w rozwoju, w procesie socjali-
zacji w rodzinie, réwniez w systemie planowej nauki w szkole nie napo-
tyka na ,,czulych odzwiernych” w dostatecznym stopniu rozumiejgcych
ich trudnoéci rozwojowe, majacych mozliwosci i umiejgcych im poméc.
W efekcie niepomy$lnego przebiegu socjalizacji i edukacji, grupy mlo-
dziezy negatywnie wyselekcjonowane ze szkoly znajduja sie w sytuacji
znacznie ograniczonych mozliwoéci kontaktowania sie ze spotecznie waz-
nymi wartosciami kultury, a takze utrudnionej mozliwoéci decyzji w za-
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kresie wyboru miejsca spotecznego i kierunkéw wlasnego rozwoju., Jak
wykazaly badania, cze§¢ mlodziezy wyrzucona ,za burte” szkoty znajduje
si¢ na poziomie potencjalnego analfabetyzmu kulturowego.

Uzyskany niski poziom znajomosei jezyka i symboli kulturowych jest
sygnalem wskazujgcym na male mozliwosci werbalizacji, ograniczomny
poziom $wiadomo$ci, nazywania i interpretacji §wiata.

Ponad polowa badanej mlodziezy nie rozumie podstawowych pojeé
kanonicznych istotnych dla rozumienia kultury i orientacji humanistycz-
nej. Ta czes¢ miodziezy nie posiada elementarnych wiadomosei szkolnych,
nie rozumie podstawowych pojeé z zakresu jezyka polskiego i matematy-
ki. Stad kontakty z kulturg masowg, ktéra moglaby byé dla tej mlodziezy
potencjalnym sposobem kompensacji zalegloSci zyciowych, sg ubogie,
martwe i obce. Te wlasnie kontakty z kulturg masowa mlodziez traktuje
jako relaks, emocjonalne przezycie, ktéremu towarzyszy brak umie-
jetnosci recepcji tresci, brak refleksji, ascezy, umiejetnosci wysitku my-
Slowego. Nieliczni mtodzi ludzie czytanie ksiazek, ogladanie filméw uzna-
ja jako antidotum na trudne, mato satysfakcjonujace warunki pracy
i nauki. Stad treici rozrywkowe, sensacyjne, przygodowe stanowia dla
niej warto§¢é najwieksza w kontaktach z kulturs.

Podjecie pracy i nauki w hufcu prowadzi mlodziez do szybkiego usa-
modzielnienia si¢ finansowego, co przy zaniedbaniu wszechstronnego roz-
woju osobowosei i kontaktow z kulturs doprowadza te mlodziez do orien-
tacji zyciowej ,,mie¢ co§”, a nie ,byé¢ jakims”.

Przeprowadzone badania poziomu kompetencji kulturowych mlodziezy
z marginesu o$wiatowego zwracaja uwage takze na fakt, iz okolo 50%o tej
mlodziezy prezentuje przecietny i wysoki poziom niewerbalnego rozumo-
wania i spostrzegania. Wyniki te zwracaja uwage, iz ta czesé miodziezy
funkcjonuje w systemie edukacyjnym ponizej swoich mozliwosci. Ochot-
nicze Hufce Pracy nie dysponujg wystarczajagcymi warunkami organiza-
cyjnymi ani odpowiednig kadra, aby sprosta¢ trudnemu zadaniu pomocy
w rozwoju miodziezy z trudnosciami w nauce, czesto zdemoralizowanej.
Mlodziez z marginesu o$wiatowego wymaga wszechstronnej pomocy wy-
chowawcze]j, terapii emocjonalnej, stymulacji warunkéw srodowiskowych,
poprawy warunkow nauki. Wyniki pracy z ta mltodzieza w zespolach wy-
réwnawczych wskazuja na pozytywne przykiady pomocy miodziezy
z tego typu trudnosciami.

Przedstawiona w artykule diagnoza jest jednoczesnie wskazaniem, cze-
go m.in. powinna ,nauczyé¢ sig” szkola, aby mogla pomoéc mlodziezy
W Tozwoju. :

Dla rozwiazania probleméw mlodziezy z marginesu oswiatowego
1 szerszego wprowadzenia jej w tresci kultury konieczna jest takie huma-
nizacja wszystkich pozioméw zycia spolecznego.



