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Z WARSZTATOW BADAWCZYCH

WARTOSCI ZYCIOWE MEODZIEZY A-EDUKACJA

HUMANISTYCZNA
(UWAGI NA MARGINESIE BADAN ZESPOLU TORUNSKIEGO
Z PROBLEMU WEZLOWEGO 11.4)

W lipcu 1981 r. ma mocy porozumienia miedzy Ministrem Nauki,
Szkolnictwa Wyzszego 1 Techniki oraz Ministrem Oswiaty i Wychowania
powolano problem wezlowy 11.4 ,Modernizacja systemu of§wiaty w PRL”.

Program badan naukowych, prowadzonych w ramach tego problemu
wezlowego, obejmuje prace zmierzajgce do opracowania teoretycznych
podstaw systemu edukacyjnego dla spolteczenstwa odnowy oraz okresle-
nia perspekiywicznych, wielowariantowych modeli rozwoju oswiaty !.
Szeroki i zlozony charakter zadan badawczych, wyjatkowo skompliko-
wana materia badan, koniecznos¢ analizowania zagadnien oswiatowych
w plaszczyznie ogélnospotecznej (relacje miedzy systemem edukacyjnym
a syétemem spotecznym), wewnatrzsystemowej (procesy zachodzace w in-
stytucjach wychowawczych) i podmiotowej (procesy ksztaltowania osobo-
wosci), rozmaito§¢é pojeciowa i warsztatowa — wymaga udzialu w ich
rozwigzywaniu przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych oraz zréz-
nicowanych organizacyjnie zespoléw badawczych. Jeden z tych inter-
dyscyplinarnych zespotow badawczych tworza pedagogowie, socjologowie,
filozofowie i psychologowie wichodzacy w sklad zespotu torunskiego
problemu wezlowego 2, ktéry wspbluczestniczy w rozwigzywaniu zagad-
nienia warunkéw i mozliwosei uksztaltowania humanistycznego systemu
edukacyjnego, mogacego realizowa¢ aspiracje spoleczeristwa odnowy
i posiadajacego mozliwoéci samoregulacyjne.
moordynacyjny problemu wezlowego p.n. Modernizacja systemu o$wiaty
w PRL. Ministerstwo O$wiaty i Wychowania — Instytut Badan Pedagogicznych,
Warszawa 1982, s. 2.

2 Oérodek koordynacyjny zespolu torunskiego problemu wezlowego znajduje sig
na Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu. W zespole reprezentowani sg pra-
cownicy nastepujacych placo6wek naukowych: Instytutu Rozwoju Wsi i Rolnictwa
PAN, Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, Uniwersytetow: Gdanskiego, Poznanskiego,
Slaskiego, Torunskiego, Wyiszych Szké6l Pedagogicznych w Bydgoszezy i Opolu oraz
Wyizszej Szkoly Inzynierskiej w Zielonej Goérze.
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IDEE WYJSCIOWE ZESPOLU TORUNSKIEGO
PROBLEMU WEZLOWEGO 1.4,

Préba rozwiagzania postawionego problemu wymaga na samym wste-
pie sprecyzowania tresci pojecia ,,edukacja humanistyczna”. Nie chodzi
tu jednak o okrelenie zakresu zmaczeniowego terminu ,edukacja” —
postugujemy sie nim bowiem w rozumieniu szeroko popularyzowanym
w wiekszosci tzw. raportéw odwiatowych ostatniego dwudziestolecia 3,
przyjmujac, ze chodzi o ,,..zintegrowany proces rozwoju zycia ludzkiego
w jego humanistycznych tresciach” ¢ Zblizamy go tym samym do poje-
cia ,,wychowanie spoteczne” lub ,spoleczenstwo wychowujace”, w sensie
nadanym mu przez F. Znanieckiego i wielu innych socjologéw wychowa-
mia 5, jako caloksztaltu wplywéw srodowiska spotecznego jednostki, bez-
posrednio lub posrednio skierowanych ma realizacje okreslonego wzoru
czlowieka — czlonka grupy spolecznej lub wielu grup spolecznych shie-
rarchizowanych, czyli spoleczenstwa.

W zaproponowanych wariantach zaréwno ,edukacja” jak i ,,wycho-
wanie” wyrastajg ze spolecznych do$wiadezen jednostki ludzkiej, edu-
kuje lub wychowuje zycie spolecznme i w spoleczenstwie, a mie tylko
w specjalnie powolanych instytucjach, nalezy poszukiwaé¢ zrddet wzlotéw
i upadkéw procesu wychowania.

»BEdukacje” i ,,wychowanie” dziela jednak takze zasadmicze rdznice,
przede wszystkim w sposobach okreslania celéw, ktérym stuzg. Wycho-
wanie — W ujeciu, ktére proponujemy — podporzadkowuje indywi-
dualizm jednostki potrzebom spoleczenstwa, jako organizacji realizujacej
dobro ogélu, a obowigzujgce w nim reguly i wzory osobowe nie mogg
nie respektowaé¢ intereséw calodci, ucieleSnianych zazwyczaj przez roz-
maite elity wladzy, grupy dominujace czy kregi spoteczne. Dzialania edu-
kacyjne przyjmuja — jak sgadzimy — inng perspektywe, wyznaczajac
procesom rozwoju jednostki ludzkiej dwa mawzajem komplementarne
i réwnoprawne p@mkty codniesienia — czlowieka z jego dobrem i szcze$-
ciem, jako warto§ciami ostatecznymi oraz glteboko z tym zharmonizowane
dobro spoteczenistwa jako catosci.

W przedstawionej interpretacji terminu — ,edukacja” — ze wzgle-

3 Por. np. E. Faure (red), Uczyé sig, aby byé, Warszawa 1973; J. Szcze-
panhski, Raport o stanie o$wiaty w PRL, Warszawa 1973; S. G. Tickton, To
Improve Learning, New York 1970.

4 B. Suchodolski, Filozoficzne problemy edukacji permanentnej, [w:] Wy-
chowanie i strategia 2ycia, Warszawa 1983, s. 300.

§ Zob. m.in.: F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 1973; S. K o-
walski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1975; J. Ch. Hurn, The
Limits and Possibilities of Schooling. An Introduction the Socciology of Education,
Boston—London—Sydney—Toronto 1978.
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déw redakcyjnych uzywaé¢ bedziemy zamiennie pojecia ,,wychowanie”,
majac jednak zawsze na uwadze jego implikacje edukacyjne w zakresie
celéw — brakuje rozstrzygnie¢ zasadniczych, dotyczacych podstawowych
kryteriéw umozliwiajacych mnadanie mu przydomka ,humanistyezna”,
a jednocze$nie w miare precyzyjnego okreslenia obszaru poszukiwan ba-
dawezych w torunskim fragmencie problemu wezlowego. W prezentowa-
nym szkicu nie pretendujemy jednak do rozwigzania tej kwestii. Istote
edukacji humanistycznej oraz przynajmniej niektére z jej spotecznych
uwarunkowan spréobujemy okresli¢ finalizujgc prace badawcze naszego
zespolu. W tym miejscu pokusimy sie tylko o zasygnalizowanie niekté-
rych aspektéow rozwazanych proceséw i zjawisk, bedacych jakby wspélng
orientacjg metodologiczng i ideowsy czlonkéw zespolu, wytyczajaca naj-
og6lniejsze ramy porozumienia.

Jest ona wynikiem wielu dyskusji na torunskim seminarium peda-
gogow, socjologow i filozofow, poswieconym szeroko pojetej problema-
tyce oéwiaty i wychowania. Jednak szczegélnie duzy udzial w integro-
waniu wysilkow indywidualnych dookola pewnych idei wiodacych, kidre
tutaj przedstawimy, ma osobiscie inicjator seminarium i zespotu proble-
mu wezlowego, prof. dr hab. Zbigniew Kwiecinski — do Jego przemyslen
zawartych zar6wno w pracach publikowanych, jak i jeszcze nie opubliko-
wanych, a zlozonych w problemie wezlowym, bedziemy sie przede
wszystkim odwotywali 6.

Pierwsza z tych idei — a zarazem idea wyjSciowa zespolu — wynika
i jest potwierdzeniem spolecznej istoty wszelkiego wychowania, stano-
wige, ze edukacja humanistyczna bedzie miala sens tylko wtedy, gdy
struktury spoleczne, w ramach ktérych bedzie ona funkcjonowala, beda
takze humanistyczne, to znaczy otwarte na zmiany wynikajace z charak-
teru rozpoznanych potrzeb ludzi oraz demokratyczne, czyli umozliwiajace
kazdej jednostce ludzkiej pelmni¢ uczestnictwa w kreowaniu tego, co
wspoélne grupie spolecznej, narodowi, cywilizacji.

Drugi motyw wspoétorganizujacy podejmowane wysitki badawcze wig-
ze sie z czlowiekiem, jako obiektem procesu wychowania. Mamy tu do
czynienia ze zwigzkiem podwéjnym i wielokrotnie wzajemnie uwarun-

8 Skorzystalem z nastepujacych opracowan Z. Kwiecinskiego: Wokét idei
i szans edukacji humanistycznej; Edukacja jako podmiot, instrument i przedmiot
regulacji spolecznej. Propozycja badan skoordynowanych. Posierpniowe inicjatywy
edukacyjne; maszynopisy zlozone dla potrzeb problemu weztowego 11.4.(I). Wyko-
rzystalem takze artykul: Edukacja demokratyczna i humanistyczna jako ruch i dzieto
spoleczne. Pomiedzy Sierpniem i grudniem, AUNC, Socjologia Wychowania 4, To-
run 1982.
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kowanym, gdyz, po pierwsze, to wlasnie czlowiek poprzez wlasciwe mu
stosunki spoleczne tworzy otwarte i demokratyczne struktury organizacji
spotecznej, tak niezbedne dla wychowania, ktore postulujemy. Po dru-
gie, tenze sam czlowiek jest zasadniczym podmiotem i ostatecznym celem
zabiegéw edukacyjnych, to humanistyczna edukacja ma kreowaé ludzi,
ktorzy beds posiadali zdolnos¢é do generowania wizji rozwojowych w wy-
miarze grupowym, bedac jednoczesnie otwartymi strukturami osobo-
wosciowymi, umozliwiajacymi rozwéj w wymiarze indywidualnym 7.

Zarysowana dwupodmiotowos¢ i dwudzielnos¢ rél zyciowych jednostki
ludzkiej stawia przed badaczami proceséw edukacyjnych trudne pytania
o cechy osobowosci, umozliwiajace cztowiekowi wywigzywanie sie z za-
dan, zaréwno wobec swego indywidualnego rozwoju, jak i wobec innych
ludzi, o kryferium mowoczesnego czlowieka, bedacego celem zabiegow
wychowawczych. Nie pretendujemy tutaj do rozstrzygania tego zagadnie-
nia — jest ono zreszta przedmiotem trwajacych prac badawczych, takze
w zespole torunskim — sygnalizujemy tylko najogélniejsze ramy mozli-
wych poszukiwan teoretycznych i empirycznych, ktére, jak to wymika
chociazby z calego szeregu dotad opracowanych inwentarzy i katalogow
cech osobowych 8, oscylowaé¢ powinny wokoét szeroko pojmowanej twér-
czosci (zdolnos¢é do dostrzegamia i rozwigzywania probleméw, matury za-
rowno naukowej jak i interpersonalnej), uczestnictwa w mozliwie wielu
warto§ciach (praca, sztuka, milo$¢, przyjazn, itp.), indywidualizmu
(orientacja ma ponadprzecietno§¢) oraz prospektywnosci (zdolnoéé do ma-
terializacji wlasnych marzen i idealow).

Trzecia plaszczyzna wspélnego mys$lenia o edukacji humanistycznej
wawiera w sobie odniesienia do systemu oswiaty i wychowania, jako
caloksztattu instytucji spolecznych, powotanych specjalnie do realizacji
i koordynacji zabiegéw edukacyjnych.

Podstawg takiego systemu jest szkota, stanowiac nie tylko instrument
poznania i ksztalcenia umystu, ale takze wazny czynnik rozwoju osobo-
wosci w kierunku okreslonym w ,,wizjach” czlowieka humanisty. Powsta-
je w zwigzku z tym kolejne trudne pytanie o cechy systemu o$wiatowo-
wychowawczego — w tym takze szkoly — umozliwiajace mu czynne
wispotuczestnictwo w realizacji twoérczych, wielostronnie zorientowanych
na wartosci, indywidualistycznych i prospektywnych struktur osobowo-
Sciowych oraz antycypacje i wspieranie zmian spotecznych.

Nie rozstrzygajac generalnie, reasumujgc wiele gtoséw i opinii czion-
kéw i wspolpracownikéw naszego seminarium i zespotu badawczego,

7Z. Kwiecinski, Wok6? idei...,, s. 7.

8 Swiadcza o tym chociazby opracowania wchodzgce w sklad AUNC, Socjologia
Wychowania 4, red. Z, Kwiecinnskiego, Torun 1982,
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wskazmy kilka z nich, nie roszczac pretensji do wyczerpywania, a tym
bardziej, rozwigzywania zagadnienia.

1. Egalitarny — réwno dostepny i zachowujacy funkcjonalng jedno-
lito§¢ instytucji edukacyjnych, stwarzajacy czlonkom wszystkich klas,
warstw i grup spolecznych, jednakowe warunki i szanse startu spolecz-
nego.

2. Humanistyczny — majacy na wzgledzie przede wszystkim dobro
i godno$é czlowieka, zaréwno w wymiarze celéw i metod wychowania,
jak i jego tresci.

3. Spoleczny — stuzacy calemu spoleczenstiwu i realizujacy postgpowe
idee spoteczne, dla dobra marodu i jego panstwa.

4. Samorzadny -— stanowiony na mocy woli wiekszosci, przy poszano-
waniu zasady dobra wspdlnego oraz samoregulujacy sie.

5. Dynamiczny — zdolny do realnych zmian pod wplywem nowych
potrzeb spotecznych, w ktérych tworzeniu sami uczestniczymy.

6. Calosciowy — obejmujacy wszystkie pokolenia i towarzyszacy czlo-
wiekowi od kolebki az do grobu.

7. Zharmonizowany — kojarzacy réznorodne interesy ogélu z indy-
widualng opcja rozwojowy kazdej jednostki ludzkiej.

Kazda ze wskazanych cech brana oddzielnie — podobnie zreszty jak
zagadnienia oméwione wezesniej — stanowi skomplikowany, interdyscy-
plinarny problem badawczy, ktérego rozwigzanie wymaga wspoétdzialania
przedstawicieli wielu dyscyplin naukowych, w tym przede wszystkim:
pedagogéw, socjologéw, filozoféw i psychologéow. Zardéwno mozliwosé ta-
kiego wspoéldziatania jak i znajdowania optymalnych rozwigzan, zalezy
w znacznym stopniu od zastosowania adekwatnych teorii naukowych wy-
jasniajacych zlozone zwigzki pomiedzy spoleczenstwem, czlowiekiem
i systemem edukacyjnym.

Zdaniem Z. Kwiecinskiego, istniejg obecnie w Polsce

..trzy teorie koherentnie wyjasniajgce procesy spontanicznej i planowej zmiany
oraz mozliwosci samoregulacji spoleczenstwa, edukacji i osobowosci. Sg to: 1) kry-
tyczne zastosowanie metody i teorii Marksa do rozwoju spolecznego w socjalizmie;

2) teoria planowej zmiany w o$wiacie (samoodnowy edukacji); 3) teoria samoreali-
zacji (relacjonizmu, samoregulacji) w psychologii osobowosei®.

Mozma tez wskazat na czwarty — pisze dalej Kwiecinski — orientacje
humanistyeznej prognozologii 1°.

Nie bedziemy tutaj prezentowali ich szczegélowych watkow — zain-
teresowanych odsylamy do odpowiednich fragmentéw tekstu Z. Kwie-

® Z. Kwiecinski, Edukacja jako podmiot..., s. 4.
18 Ihid., s. 4.
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cinskiego lub szeregu innych opracowan na ten temat ! — ograniczymy
si¢ tylko do stwierdzenia, ze wskazane teorie skladajg sie na czwartg
plaszczyzne metodologiczng i ideowa wspdlorganizujacg wysitki badaw-
cze.
Szeroki zakres rozwigzywanego problemu, stosunkowo krétki okres
realizacji badan, ograniczone mozliwosci finansowo-organizacyjne oraz
okreslony potencjal naukowy zespolu, uniemozliwiajg jednoczesne zaje-
cie si¢ wszystkim, czym — zgodnie z tym, co dotychczas powiedzielismy
o edukacji humanistycznej — malezaloby sie zajaé, zmuszajac nas do za-
wezenia pola poszukiwan badawczych. Majac na uwadze istotno$é podej-
mowanej tematyki dla caloSci rozwigzywanego zagadnienia oraz kompe-
tencje naukowe czlonkéw zespotu, podstawowy wysilek badawczy skon-
centrowano na problemie wartosci zyciowych mlodziezy i ich zwigzkéw
z systemem wychowania 12,

WARTOSCI EGZYSTENCJALNE MEODZIEZY A WYCHOWANIE ~

Prace badawcze nad wartosciami zyciowymi mlodziezy odnoszg sie do
szerszego zagadnienia osobowosci spolecznej, bedacej centralng kategorig
procesu edukacyjnego. Syndrom zjawisk skladajgcych sie na osobowosé
spoleczng jednostki posiada natomiast liczne i glebokie zwigzki z wycho-
waniem. Rozne sfery osobowo$ci spolecznej, z ktérymi mamy do czynie-
nia analizujagc warto$ci egzystencjalne czlowieka, stanowia bowiem
dobre — aczkolwiek tylko posrednie — zrédlo informacji o blaskach
i cieniach, negatywach i pozytywach instytucji wychowawczych dziala-
jacych w spoleczenstwie i z rekomendacji spotecznej. Takze i wtedy, gdy
z wychowaniem utozsamiamy calo$é wpltywoéw zycia spotecznego; w war-
tosSciach, orientacjach i zadaniach zyciowych mlodziezy, jako wynikach
procesu edukacji, odzwierciedlajg sie rysy i pekniecia, porazki i sukcesy
rézmorodnych struktur spotecznych, pozornie tylko luZno zwigzanych

11 Zob, m.in.: R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w oswiacie; Wstep do teorii
innowacji, Warszawa 1980.

12 W ramach zespolu torunskiego wykonano lub wykonuje sie réwniez inne jesz-
cze zadania badawcze, na przykilad rekonstruuje sie i rozwija gléwne watki teorii
marksistowskiej, wspé6iczesnego racjonalizmu oraz socjologicznych teorii komuni-
kacji, dla wydobycia charakterystyk proces6w makrospolecznych oraz zalezno$ci
pomiedzy rozwojem jednostki i jej uspolecznieniem a funkcjonowaniem spoteczen-
stwa i panstwa (A. M. Kaniowski, S. Magala, Z. Witkowski): analizuje procesy
egalitaryzmu w o$wiacie (R. Borowicz, M. Szymanski). Zadania zespolu zwigzane
z badaniem postaw i wartosci mlodziezy realizuja: T. Bezwiniska, E. Bogalska-
Czajkowska, T. Gluszkowski, J. Gniazdowska, B. Iskra-Kotowska, A. Kaleta,
J. Kossowska, Z. Kwiecinski, J. Malinowski, J. Papiez, E. Rodziewicz, J. Stankiewicz,
K. Szafraniec, J. Walkowiak, W. Winclawski, G. Zablocki.
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z wychowaniem (np. gospoedarki, kultury, ideologii, polityki itp.). Diag-
nozujgc osobowosé spcleczng tatwo w zwiagzku z tym wskazaé¢ i korygo-
waé¢ to, co w wychowaniu przeszkadza, rugowaé¢ bledy, jednoczesnie
wzmacniajge i upowszechniajac mechanizmy prowadzace do harmonizacji
rozwoju osobowosci jednostki i spoteczenstwa,

Zasygnalizowane sprzezenie mie jest oczywiScie sprzezeniem jedynym,
nie jest takze sprzezeniem mnajbardziej optymalnym. Wykorzystywane do
kontrolowania i ewentualnego korygowania skali rozbieinosci miedzy
rzeczywistodcly wychowawezg a zalozeniami spolecznego idealu wycho-
wania, stanowi zwykle wtérng i spoézniong reakcje oslabiajacg wprawdzie
skutki bleddéw, ktére w wychowaniu popelniono, ale dopiero poniewcza-
sie umozliwia likwidacje istotnych przyczyn, kiére do bledéw doprowa-
dzity.

Sprzezenie innego rodzaju — bardziej optymalne — wyglada inaczej.
Podstawy funkecjonowamia proceséw edukacyjnych sz wspoélwyzhaczane
naukowo uzasadnionymi potrzebami procesu humanistycznego rozwoju
czlowieka. Wystepujace sprzezenie aktualizuje i optymalizuje proces wy-
chowania, harmonizujgc go z dalekosieznymi planami rozwoju osobowosci
tworczej. Orientacje, wartosci i zadania zyciowe mlodziezy staja sie istot-
ng czefcig skladowa idealu i praktyki wychowawczej, przestanka wspol-
organizujacy edukacje humanistyczng.

Praktyczna realizacja tak zarysowamego zwiazku potrzeb osobowoscio-
wych 1 proceséw edukacyjnych mapotyka na caly szereg trudnosci, z kto-
rych zasadnicza wydaje si¢ wynika¢ z przeszkdd pojawiajacych sig juz
na etapie konstruowania modeli egzystencjalnych, majacych byé¢ punkta-
mi odniesienia dla ksztaltowania systemu edukacyjnego. Na podstawie
jakich przestanek bowiem ten model okresla¢? Na czym opiera¢ zaloze-
nia rozwoju osobowosci, satysfakcjonujacej zaréwno jednostke, jak i przy-
datnej spoteczenstwu, ktorg ponadto daloby sie ,,wtloczyé” w ramy spo-
tecznego systemu wychowania? Chociaz trudno w tej chwili wyrokowaé
o generalnych zasadach rozstrzygnie¢ tych kwestii, wyrazamy nadzieje,
ze kierunki badan, ktore teraz zaprezentujemy, a przyjete w zespole to-
rudskim, przyblizg moment ich rozwigzania.

Pierwszy z nich koncentruje si¢ na analizie aktualnych orientacji zy-
ciowych mlodziezy, poznawaniu i charakteryzowaniu jej dazen i pragnien,
realizowanych i preferowanych wartosci, dociekaniu, jakimi mlodzi sg
i jaki typ ladu spolecznego chcieliby realizowa¢ oraz jakimi chcieliby
byé. Ma on na celu mocne zakotwiczenie wzorca pozadanej osobowosci
spolecznej w spolecznej rzeczywistosci, uwolnienie go od przeidealizowa-
nia, uwiarygodnienie jego przestania edukacyjnego oraz uczynienie go
maksymalnie realnym w perspektywie zyciowej wspoblczesnej nam gene-
racji milodziezy.
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Drugi nurt dociekan nad modelami pozadanej osobowosci spolecznej
wigze sig silnie z psychologicznymi teoriami samorealizacji jednostki
ludzkiej 3. Psychologowie bowiem juz od dawna prébuja odpowiadaé na
pytania dotyczace sposobéw i warunkéw realizacji ludzkiego ,,ja”, osia-
gamia tzw. pelni zycia, orientacji na twérczos¢ i petne uczestnictwo w kul-
turze, a wiedza, ktérg na ten temat zgromadzili, jest na tyle bogata,
réznorodna i inspirujgca, ze nie mozna jej pomingé.

Kolejne, bardzo istotne zrédlo informacji stuzacych konstruowaniu
modeli osobowosci stanowi ta czesé rozwazan filozoféw, etykéw, socjolo-
gow, futurologéw oraz przedstawicieli innych dyscyplin nauki, ktérg —
postugujac sie terminem uzytym przez Kwiecinskiego — mnazwiemy hu-
manistyczng prognozologia 4. Obejmuje ona zagadnienia naczelnych war-
tosci konstytuujacych zycie udane, szczesliwe i satysfakcjonujace, a jed-
nocze$nie problem zadan i koniecznosci zyciowych jednostki wobec spo-
leczenstwa, aby moglo ono trwaé i rozwijaé sie 5. Chociaz tresei i zakresy
tego typu rozwazan mierzadko sg odzwierciedleniem istniejagcych w $wie-
cie wspbiczesnym sprzecznosci, podzialéw ustrojowych i réznic Swiato-
pogladowych, a kreowane wartosci logicznie niekiedy wynikaja z prefe-
rowanych doktryn politycznych, to jednak gleboki humanizm wielu ta-
kich koncepcji oraz fakt, ze s3 one firmowane przez wybitnych uczonych,
a jednoczesnie ludzi o duzej madrosci zyciowej, kazg mnie tylko uwaznie
je zamalizowa¢, ale takze w mozliwie najszerszym zakresie wykorzystaé
w dzialaniach na rzecz uksztaltowania wzoréw egzystencji, o realizacje
ktorych winnismy zabiegaé¢ poprzez proces edukacji humanistycznej.

Kierunki badan, ktére zarysowaliSmy, obejmujg tylko jedem, subiek-
tywny wymiar osobowo$ci spolecznej, ujmowanej z perspektywy jed-
nostki. Poza polem widzenia pozostawilismy jej wymiar obiektywny,
odzwierciedlany poprzez potrzeby i dgzenia szerszych grup, najogélniej-
sze i majbardziej podstawowe cele i interesy narodu, panstwa, klas
i warstw spolecznych, zharmonizowane z indywidualnymi opcjami roz-
wojowymi ludzi. Nie wchodzac w kompetencje innych grup badawczych
problemu wezlowego, ktére w znacznie szerszej skali rozwazaja te
kwestie, dodajmy, ze interesy te powinny byé takze reprezentowane we
wzorach osobowych, ktére chcemy realizowaé¢ i upowszechniaé poprzez

8 Mamy tutaj na mysli przede wszystkim takie opracowania jak: W. Luka-
szewski, Osobowo$é, struktura..; J. Mellibruda, Psychologiczne mozliwosci
ulepszania kontaktéw miedzyludzkich, Warszawa 1980; K. Witkowska, Porozu-
miewanie sie ludzi, szanse i bariery rozwoju w relacjach interpersonalnych,
AUNC, Socjologia Wychowania 4, Torun 1982 i inne.

# Z Kwiecinski, Edukacja jako podmiot.., s. 4.

% Zob. m.in. B. Suchodolski, Wychowanie.;, D. Bell, The Coming of
Post — Industrial Society, New York 1973; G. Smirnow, Oblicze czlowieka
socjalizmu, Warszawa 1977.
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spoleczny system wychowania. Wynika to mie tylko z najszczytniejszych
zalozen socjalistycznej doktryny spotecznej, ktére chcemy promowaé po-
przez edukacje humanistyczng, ale takze z potrzeb rozwojowych marodu,
obowigzku zachowania jego spoistoSci, suwerennosci i odrebnosci kultu-
rowej. ‘

Wszystko co powiedzieliSmy, nie moze jednak prowadzi¢ do jakich-
kolwiek préb ujednolicenia wzoréw osobowosci spolecznej, funkcjonujg-
cej w systemie spolecznym i edukacyjnym. Realizowany i pozadany
ksztalt zycia czy satysfakeji zyciowej powinien pozostaé indywidualnym
i niepowtarzalnym wyborem kazdej jednostki ludzkiej. Zaprezentowane
kierunki poszukiwan to tylko punkty wyjscia, najogélniejsze ramy kon«
strukcyjne wielowariantowych opcji zyciowych, ,katalogéw” wartosci
i dziatann wzbogacajacych egzystencje, harmonizujacych rozwéj osobowosci
i spoteczenstwa, wspoélokreslajgcych reformy spoteczenstwa wychowujg-
cego.

Skonstruowanie modeli osobowo$ci spotecznej, mozliwych do zaakcep-
towania przez wychowawcow i wychowywanych, ‘zharmonizowanych
z interesami spotecznymi i respektujacych zasady humanizmu, nie ozna-
cza jeszcze rozwigzania problemu przyjetego do realizacji w zespole to-
runskim problemu wezlowego. Pozostaje bowiem do rozstrzygniecia
wazna kwestia uruchomienia mechanizméw edukacyjnych umozliwiaja-
cych maksymalne zblizenie rzeczywistosci do wypracowanych wzoréw,
znalezienia sposobéw praktycznej realizacji wizji czlowieka twérezego,
prospotecznego, prospektywnego w makroskali spolecznej, poprzez system
wychowania.

Przyjmujemy, ze efektywne sterowanie mechanizmami edukacyjnymi
w celu ksztaltowania okre§lonych typéw osobowosci spolecznej jest
mozliwe na podstawie wiedzy o przebiegu proceséw dwojakiego rodzaju —
procesu ksztaltowania sig sztualrnych wzordéw zycia, wartosci i orientacji
egzystencjalnych miodziezy oraz procesu planowej zmiany w instytucjach
spolecznych, w tym szczegélnie w instytucjach wychowawezych. _

Podstawowych danych o pierwszym kregu zasygnalizowanych proble-
moéw poszukujemy poprzez: 1) mozliwie dokladne rozpoznanie i scharak-
teryzowanie Zrédel postaw, wartosci, dazen, orientacji, zadan i ideatéw
zyciowych, skladajacych sie¢ na aktualnie funkcjonujgce typy osobowosci
spolecznej milodziezy; 2) préby charakteryzowania wplywéw wywiera-
nych w tym wzgledzie poprzez dzialalno$¢ réznych instytucji spotecz-
nych — w tym przede wszystkim instytucji wychowawczych; 3) badanie
subiektywnych i obiektywnych przyczyn zréznicowan aktualnie realizo-
wanych typow osobowosci spotecznej mlodziezy, z uwzglednieniem plasz-
czyzn stratyfikacyjnych..
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Drugi rodzaj informacji przynosza badania nad mozliwo§ciami i wa-
runkami planowej zmiany systemu edukacyjnego oraz odnowy wycho-
wawczej wspblczesnej szkoty 6, Opierajg sie one na zalozeniu, ze system
oswiatowy funkcjonuje w otoczeniu o coraz wyzszym stopniu zmiennosci
i zlozonosci, w sytuacji, w ktérej potrzeby spoleczne w zakresie edukaciji
staja si¢ coraz bardziej zréznicowane i zmienne. Zeby trwaé i funkcjono-
wat sprawnie, system ten musi opanowaé sztuke przystosowania si¢ do
owych zmiennych sytuacji, czyli posigé¢ umiejetnosé samoodnowy. Wy-
chodzac od aktualnego stanu wychowania instytucjonalnego, charaktery-
zujgcego sie wieloma sprzecznosciami, wynikajacymi zaréwno z uwarun-
kowan lezacych wewmatrz, jak i na zewmatrz instytucji wycho-waWczych
(np. spoleczno-kulturalna matura wychowania a etatystyczna organizacja
procesu” wychowania instytucjonalnego; niski prestiz instytucji wycho-
wawezych i wysokie wymagania edukacyjne spoteczenstwa; silha. potrze-
ba podmiotowosci wychowankéw i wychowawcéw i paradygmat ,,ura-
biania” jako normatyw wychowania itp.) oraz rozwazajac realne kierunki
mozliwych przemian wychowawczych, prébuje sie na podstawie badan
empirycznych i studiéw teoretycznych pokazaé aktualny stan gotowosei
instytucji- wychowania intencjonalnego do samoodnowy, czynniki hamu-
jace i stymulujace ich samoodnowe wychowawcza, a takze optymalny
uklad warunkéw gwarantujacych tym mnstytuc;om przy.sstqsowame sie do
zmian w srodowmku zewnetrznym '

Przedstawione, gléwme kierunki poszukiwan badawozych choclaz nie
wyczerpuja wszystkich zagadnien pojawiajacych sie w pracach zespolu
toruniskiego, dajg — wyrazamy nadzieje — pewne, wstepne wyobrazenie-
o calym zamy$le badawczym naszego zespoiu. Jego realizacja — jak
mozna sadzi¢ na podstawie otrzymywanych wlasnie pierwszych, autor-
skich opracowan i raportéw syntetyzujacych wyniki poszczegélnych zdan
badawczych — przyniesie szereg przeslanek wzbogacajacych naszg wie-
dze o aktualnym systemie wychowania i warunkach jego przeksztalcen,
‘o watki wyptywajace z analiz postaw i wartoéci zyciowych mlodego po-.
kolenia. .

Andrzej Kaleta

"1 W ramach zespotu toruniskiego realizowali je gléwnie J. Materne i R. Schulz.
Od roku 1984 badacze Ci wykonuja je poza jego formalnymi strukfurami. .



