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Jolanta Niklewska

MODELE WYCHOWAWCZE PRYWATNYCH SZKOE POLSKICH
W WARSZAWIE U PROGU PIERWSZE] WOJNY SWIATOWE]

Strajk szkolny, ktéry wybucht zywiotowo w Warszawie 28 stycznia
1905 r. pod hastami spolszczenia i demokratyzacji szkolnictwa wszystkich
stopni w Krolestwie Polskim, przyniést efekt potowiczny. Ogloszony
w dniu 14 pazdziernika Ukaz Najwyzszy zezwalal jedynie szkotom pry-
watnym na ograniczony wyklad w jezyku ojczystym uczniéw, pozbawia-
Jjac jednoczesnie uczniéw i nauczycieli tych szkot prerogatyw, jakie dawaty
rosyjskie szkoty panstwowe.

Przepisy prawne natomiast pozostawily szkolom prywatnym sto-
sunkowo duza swobod¢ w zakresie organizacji wewnatrznej oraz pro-
graméw wychowawczych. Totez ostatnie dziesigciolecie szkolnictwa
w zaborze rosyjskim stanowilo wazny etap na drodze do odrodzenia naro-
dowej szkoty polskiej. Licznie powstajace zarbwno w Warszawie, jak 1 na
prowingji prywatne szkoly srednie z wykladem w jezyku polskim staly sie
w duzej mierze poletkiem doswiadczalnym dla pedagogéw i dziataczy
oswiatowych, ktérzy nabyte doswiadczenia wykorzystali nastgpnie
w odrodzonym szkolnictwie polskim. Szczegélng rolg¢ odegrato pod tym
wzgledem prywatne szkolnictwo warszawskie, skupiajace w charakterze
kadry nauczycielskiej czotéwke intelektualng Krolestwa Polskiego. Ludzie
ci reprezentowali rozmaite poglady na cele szkoly, program nauczania
1 wychowania oraz metody dydaktyczne. Pod jednym wzgledem byli jed-
nak jednomyslni. Nowa szkota polska miata by¢ przeciwienstwem dotych-
czasowe) szkoly rosyjskiej: bezdusznej, wynaradawiajacej i lubujacej sig
w metodach policyjnych, ksztalcacej bezmyslne i bezwolne kadry
czynownikow na uzytek absolutystycznego panstwa.

Konsolidujace si¢ wokét prywatnego szkolnictwa polskiego srodowisko
nauczycieli i dziataczy o$wiatowych byto rozbite pomigdzy trzy zasadnicze
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nurty ideowe. Nurt tzw. ,,postgpowy”’, ktérego forma organizacyjna byto
utworzone juz w grudniu 1904 r. Koto Wychowawcoéw, a nastgpnie Polski
Zwiazek Nauczycielski, skupial ideowych sympatykéw Polskiej Partii
Sogjalistycznej i Polskiego Zjednoczenia Postgpowego. Jego przedstawiciele
mieli do dyspozycji miesi¢cznik ,,Nowe Tory”, gdzie zamieszczali artykuty
programowe i polemiczne. Aktywni byli zwlaszcza dziatacze skupieni
w Towarzystwie Pedagogicznym, ktérego manifestem ideowym stata si¢
wydana w 1905 r. broszura Stanistawa Karpowicza pt. Jakiej potrzeba nam
szkoty. Szkola ,,postgpowy” bylo w Warszawie mgskie gimnazjum Towa-
rzystwa Kultury Polskiej prowadzone przez braci Kreczmaréw. Réwniez
opini¢ ,,postgpowej” miala meska Szkola Handlowa Zgromadzenia
Kupcéw. Postulaty Towarzystwa Pedagogicznego realizowala w praktyce
szkota zefiska Jadwigi Kowalczykéwny i Jadwigi Jawurkowny, jakkolwiek
obie przetozone pozostawaly poza organizacjami nauczycielskimi.

Nurt tzw. ,,narodowy” zwiazany ideologicznie ze Stronnictwem Na-
rodowo-Demokratycznym reprezentowal powotany w styczniu 1905 r.
Zwiazek Unarodowienia Szkél. Jego dzialacze weszli nast¢pnie w skiad
Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego, ktérego organem prasowym
byta ,Szkota Polska”, a nastgpnie ,Sprawy Szkolne” i ,,Wychowanie
w Domu 1 w Szkole”. Opinig szkoly zblizonej profilem do Narodowej De-
mokracji bylo gimnazjum mgskie Pawla Chrzanowskiego, a takze pensja
zenska Antoniny Walickiej. Zblizaty si¢ do nich szkoty o profilu kato-
lickim, jak meskie gimnazjum im. Piotra Skargi.

Przeciwko przedstawicielom nurtu ,,postgpowego” szybko zawiazata si¢
liga zlozona z kierownikéw starych, jeszcze dziewigtnastowiecznych pen-
sji 1 szkol meskich, ktorzy pamigtali czasy kuratora Apuchtina i przy-
wigzani byli do ideatéw pozytywistycznych wyniesionych z taw Szkoty
Gléwnej. Wraz z zastgpem starszych wiekiem, choé¢ czgsto znakomitych
nauczycieli od lat pracujacych w szkotach prywatnych reprezentowali
,tradycjonalistyczny” nurt pedagogiczny, nieufnie nastawiony do haset
reformy szkolnictwa, a wychodzacych zaréwno z grona przedstawicieli
nurtu ,,postgpowego”, jak i ,,narodowego”. Tym niemniej blizej im byto
do dzialaczy Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego, zabierali tez gtos
na famach jego czasopism. Najlepsze, cieszace si¢ renomg szkoty ,,tradycjo-
nalistyczne”, to meska szkota Wojciecha Gorskiego, meskie gimnazjum
Emiliana Konopczynskiego oraz liczne pensje: Jadwigi Sikorskiej, Pauliny
Hewelkéwny 1 inne.

Jednym z gtéwnych zadan prywatnej szkoty polskiej stato si¢ wycho-
wanie nowego czlowieka, a zwlaszcza uksztaltowanie jego charakteru,
czyli ,,uczu¢ 1 woli”, jak to wéwczas okreslano. Rozmaite opcje wy-
chowawcze krystalizowaly si¢ wokoét kilku probleméw, ktére znalazly sie
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na czele ,listy potrzeb” polskich szkét prywatnych. Hastem naczelnym,
ktéremu podporzadkowany byl program dydaktyczny wszystkich szkot,
bylo wychowanie w duchu patriotycznym — dla dobra przysziej niepod-
legtej Polski. Celowi temu stuzyt wyktad tzw. ,,polskich” (tj. wyktadanych
po polsku) przedmiotoéw: jezyka polskiego, historii i geografii Polski.
Szczegblng wage przywiazywano zwlaszcza do wykladu literatury pol-
skiej. W 1907 r. na famach ,,Szkoly Polskiej” Ignacy Chrzanowski, autor
podrecznika do tego przedmiotu uzywanego powszechnie w szkotach
prywatnych tak ttumaczyt znaczenie literatury dla wychowania obywatel-
skiego. Literatura polska ,,sumiennie i uczciwie petnita stuzb¢ obywatel-
ska, nie demoralizowala narodu, ale przeciwnie, starala si¢ go uszlachetni¢
budzac w nim mito$¢ ku idealom narodowym i ogélnoludzkim™".

Jednakze dla osiagni¢cia sukceséw dydaktycznych nalezalo materiat
odpowiednio selekcjonowac¢ stosujac kryteria moralne i estetyczne. W tym
ujeciu szczegdlnie przydatna okazywala si¢ literatura renesansowa
eksponujaca ideal patriotyczno-chrzescijanski, wedlug autora artykutu
»najpickniejszy i najwznioslejszy, na jaki zdobyla si¢ literatura niepodlegte;j
Polski”. Dla okresu niewoli narodowej takim kierunkiem literackim byt
romantyzm. Literturze romantycznej przypisal Chrzanowski ,,idealy naj-
pigckniejsze 1 najwznioslejsze, na jakie si¢ kiedykolwiek mysl polska i serce
polskie zdobyly”, tj. milo$¢ ojczyzny, umilowanie wolnosci, samo-
poswigcenie dla kraju i dla ludzi. Wsrdd zalet literatury polskiej wyliczyt
ponadto jako najcenniejsze: hasto moralnego odrodzenia narodu oraz
ogoélnoludzki charakter ideatu patriotycznego. Takie za§ bylo w duchu
przeméwienie Kazimierza Brodzinskiego na posiedzeniu Towarzystwa
Przyjaciét Nauk w dniu 3 maja 1831 r., a zwlaszcza jego fragment: ,,Naro-
dzie m¢oj (...) raczej nieszczg$liwym pozostan, nizli gdyby$ mial zostaé
najszczgsliwszym, w inny przerodzony ludem, lub narodem egoistycz-
nym!” Wypowiedz t¢ uznat autor artykutu za , hasto wspaniate — prawdzi-
wie patriotyczne, ale nie szowinistyczne i nie nacjonalistyczne”?.

Ten program nie mogt znalez¢ aprobaty wsrdd ,,narodowych” dziataczy
oswiatowych i nauczycielstwa, przej¢tych hastem ,,egoizmu narodowego™.
W ich oczach Ignacy Chrzanowski reprezentowat zapewne szerokie kregi
polskich tradycjonalistoéw — ,estetyzerdw” i ,etyzerow”, z ktérymi tak
bezwzglednie rozprawil si¢ Roman Dmowski w Myslach nowoczesnego
Polaka’®. Tym niemniej pedagodzy ,narodowi” réwniez przypatrywali si¢
programom literatury polskiej pod katem jej przydatnosci w wychowaniu
patriotycznym. Ich celem jednak bylo umocnienie w miodych ludziach

' ,.Szkota Polska” 1907, 5. 758-764.
2 Tamze.
3 R. Dmowski, Mysli nowoczesnego Polaka, Lwoéw 1907, s. 103-104.
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poczucia dumy z przynalezno$ci do narodu polskiego, pewnosci siebie
i wewnatrznego zintegrowania — zalet, ktére miaty by¢ skierowane prze-
ciwko przedstawicielom innych nacji. Nie nadawata si¢ do tego éwczesna
literatura modernistyczna stawiajaca uniwersalne pytania, bulwersujaca
i sktaniajaca do refleksji. Totez skutecznie starano si¢ eliminowa¢ utwory
pisarzy mtodopolskich z programéw szkolnych. Nie zdotano jednak zapo-
biec zainteresowaniu samej mtlodziezy, ktéra z wypiekami na twarzach
czytata pod tawkami i na pauzach Zeromskiego, Przybyszewskiego i Wys-
pianskiego. Podobny los byl udzialem niektérych utworéw literatury
europejskiej, ktore starano si¢ ograniczy¢ w obawie przed wplywem ,,cu-
dzego ducha”.

Koncepcjom opisanym powyzej przyszto si¢ z czasem broni¢ przed kry-
tyka ze strony polonistéw z kregu ,,Nowych Toréw”, ktérzy protestowali
przeciwko stosowaniu przez krytyke literacka kryteriow etycznych i prag-
matycznych przy ocenie okresow literackich, a tym samym preferowaniu
jednych kosztem drugich. Nie negujac potrzeby umacniania z pomoca
polskiej spuscizny literackiej poczucia tozsamosci i odrgbnosci miodych
Polakéw, ,,postgpowi” polonisci pragneli uwolni¢ literaturg polska od na-
rzuconej jej charyzmy i uczynié¢ z niej rownoprawny z innymi przedmio-
tami material poznawczy.

W okresie straju szkolnego w 1905 r. jednym z postulatéw strajkujacej
miodziezy bylo wiaczenie do oficjalnego programu szkolnego lekcji his-
torii Polski. Mialy one uczy¢ mlodziez jej rodowodu, budzac uczucia
patriotyczne i czes¢ dla dziejow Polski i jej kultury odrézniajacej polskie
spoteczenstwo od obcych zaborcéw. Terror rusyfikacyjny sprawil, ze
atmosfera tych lekcji byla szczegélna: ,,wywotywat jako reakcje bezkry-
tyczng czes¢ historii Polski 1 kazda proba obiektywnej oceny owej prze-
sztosci wydawata si¢ bluznierstwem i ulegloicia wobec zaborcy™*.
Lekcjom historii Polski przypisywano wigc réwniez funkcje charyzmaty-
czna, a brak postgpéw w tym przedmiocie utozsamiany byt z obojetnoscia
na spraw¢ narodowa. ,,Nie chcesz si¢ uczy¢ historii Polski? — krzyczata
nauczycielka pensji J. Sikorskiej na niezdolng uczennicg — To$ ty chinskie
dziecko, nie polskie!”.

Temu zapotrzebowaniu spolecznemu stuzyta warszawska szkota historio-
grafii, ,,optymistyczna” w swej ocenie przesziosci Polski i podkreslajaca
w swych badaniach jasne karty polskiej historii, a zwtaszcza wiek XVIII
z jego okresem pozytywnych reform. Wiadystaw Smolefiski nauczyciel
warszawskich szkét prywatnych i autor podrgcznika szkolnego, proponowat

4 Z. Gruszczynska, Czterdziesc lat w szkole. Wspomnienia uczennicy i nauczycielki, Warszawa
1959, s. 48.
5 Szkota Jadwigi Sikorskiej w Warszawie, Warszawa 1927, s. 158.
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wzorzec Polaka-patrioty zrosniatego ze swojq ziemia 1 swoja przeszioscia,
z ktorej czerpalby sily 1 wzorce. Uczyt tez godnosci narodowej i poczucia
odpowiedzialnosci. ,,Zdarzy¢ si¢ moze (...), ze w mieszkaniu naszym
zapanuje wielki, nawet gorszacy nieporzadek (...). Ze to jest zle — rzecz
wiecej niz pewna. Ze trzeba bezwzglednie do porzadku doprowadzi¢ —
watpliwosci najmniejszej nie ulega. Ale kt6z ma wylaczne prawo i obowia-
zek tym si¢ zajaé, jesli nie my sami. Jestze rzecza dopuszczalna, aby obcy
przybteda wtargnat do naszej siedziby i przemoca zaprowadzil w niej tad
na swéj sposéb?”°.

,Imperatyw narodowy” w wydaniu mniej wybitnych nasladowcéw
Smolenskiego dawat zalew kiepskiej, tendencyjnej literatury historycznej
dla dzieci 1 miodziezy. Wkrotce tez apologeétyczny ton tych wydawnictw,
a takze ogolne widzenie dziejow Polski, zostaly ostro skrytykowane przez
przedstawicieli ,,postgpowego” odlamu nauczycielstwa. W 1906 r. pisat
Michat Kreczmar na famach ,,Nowych Toréw”: ,szanowaé przesztosc,
to nie znaczy trzymac si¢ $lepo starych form i inystytucji, ale uczy¢ si¢
z przykladow, jakich ta przeszto$¢ dostarcza, jak zrywac z przeszioscia,
skoro si¢ ona w gruzy wali¢ zaczyna, 1 jak na gruzach tych wznosi¢ gmach
nowego przyszlego zycia”’. W rok pézniej réwniez na tamach , Nowych
Toré6w” Helena Radlinska skrytykowata istniejaca literaturg historyczng
dla dzieci z powodu jej tendencyjnosci, upatrujac niezb¢dnego warunku
popularyzacji w poszanowaniu prawdy historycznej".

Tenze ,imperatyw narodowy” w nauczaniu historii powodowat — po-
dobnie jak w przypadku literatury — selekcj¢ materiatu. Elementy ukazu-
Jjace mozliwos¢ odmiennego spojrzenia i uznania innych wartosci niz
bezkrytyczna czes¢ dla wlasnego narodu, jego dziejéw i kultury byly elimi-
nowane. Taka koncepcja nauczania dziejéw historii 1 kultury polskiej
oraz obcej z gory wykluczata ksztaltowanie si¢ swiadomosci ,,europej-
skiej”, podtrzymujac $swiadomos¢ Polaka-patrioty wzbogaconej jedynie
o encyklopedyczne, czysto erudycyjne wiadomosci z zakresu dziejow
cywilizacji 1 kultury europejskie;.

W rozniecaniu uczu¢ patriotycznych pomagaly tez obchody rocznic
narodowych. Nalezaly do nich daty wybuchu powstan narodowo-
-wyzwolenczych, Konstytucja 3 Maja oraz rocznice okolicznosciowe, jak
pigésetlecie bitwy pod Grundwaldem®. Atrakcyjnosci tym obchodom
dodawata atmosfera konspiracji. Imprezy odbywaly si¢ po potudniu,

6 Tamze, s. 170.

7, Nowe Tory” 1906, s. 110.

8 Tamze, 1907, . 2, 5. 289-300.

9 Wspomnienia. Zjazd wychowanek b. gimnazjum Zerskiego Sabiny Tegazzo-Chmielewskiej
w Warszawie 12 marca 1962, Warszawa 1962, s. 25.
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nalezato wchodzi¢ do szkoty pojedynczo i zachowa¢ cisz¢. Deklamowano
Redute Ordona, Smier¢ putkownika, Spiewano Boze, cos PoIskgw. Dla
pobudzania uczué patriotycznych wykorzystywano tez wydarzenia
biezace, jak pogrzeb Stanistawa Krzeminskiego, czlonka Rzadu Narodo-
wego z 1863 r."", czy pogrzeb Bolestawa Prusa'?.

Wychowaniu w duchu polskim stuzyly takze lekcje religii katolickie;.
O ile jednak ,postgpowe” nauczycielstwo widzialo w religii jedynie
zrédto wzorcéw etycznych i wewngtrznego doswiadczenia duchowego,
a w zwiazku z tym postulowano zniesienie tych lekcji lub zamiang ich
na lekcje etyki, dziatacze ,,narodowi” traktowali j3 instrumentalnie jako
jeszcze jedno narz¢dzie umacniania tozsamosci narodowej i stereotypu Po-
laka-katolika. Stereotyp ten byl zywy w szerokich krg¢gach spoteczenstwa
i jak najbardziej propagowany byl réwniez na terenie starych szkot.
,Religia katolicka — pisat Wojciech Gérski w szkicu Kilka uwag w sprawie
organizacji polskiego szkolnictwa — to nie tylko kolebka kultury naszego
narodu, to gleba, na ktérej ona wyrosta, ktérej sokami si¢ karmita —
to atmosfera, wirod ktorej rozwijata si¢. Sprobujmy ja usunaé lub zamienic
na inng, a w drugim lub trzecim pokoleniu staniemy si¢ innym narodem.
Kto kocha polsko$¢ — musi kochaé¢ wierzenia katolickie, musi ich strzec,
jak wiasnych oczu, ktérymi spoglada na $wiat, widzi zie i dobre strony,
mierzy wszystko miarg etyki katolickiej”"3.

Wychowanie patriotyczne prywatnych szkét warszawskich wymierzone
bylo w pierwszym rzgdzie przeciwko zaborcy: Rosji i Rosjanom znajdu-
jacym si¢ w najblizszym otoczeniu bez wzglgdu na reprezentowane przez
nich ludzkie wartosci. Na terenie szkoty takim ostracyzmem dotknigci byli
rosyjscy nauczyciele przedmiotéw wyktadanych ustawowo po rosyjsku,
t). jezyka rosyjskiego oraz historii, geografii, literatury rosyjskiej i pow-
szechnej. Kierownictwa szkét widzialy w nich nastanych szpiegéw, a co
najmniej osobnikéw niech¢tnych polskosci. Z tego wzgledu dobér odpo-
wiedniego personelu rosyjskiego byl sprawa niezwykle wazna. Nau-
czyciel-Rosjanin z punktu widzenia intereséw szkoly polskiej winien byt
spefnia¢ nastgpujace warunki: nie interesowaé si¢ tym, co dzieje si¢
w szkole, nie prowokowaé uczniéw przez obrazanie ich uczué narodo-
wych, by¢ dobrym, wykwalifikowanym nauczycielem, lecz pozbawionym
indywidualnosci umozliwiajacej pozyskanie wptywu na uczniéw. Przy
obsadzaniu ,,rosyjskich” przedmiotéw kierownicy polskich szkét jedynie

I0 Tamze.

1T Nasza walka o szkolg polskq 19071917, t. 2, Warszawa 1934, s. 445.

12 Wspomnienia. Zjazd wychowanek...,s. 25.

I3 'W. Gérski, Kilka wwag w sprawie organizacji szkolnictwa polskiego w Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa 1919, s. 21.
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sporadycznie uciekali si¢ do angazowania nauczycieli szk6t panstwowych.
Trzon rosyjskiego personelu szkét prywatnych stanowili natomiast ludzie
nie trudnigcy si¢ zawodowo nauczaniem: urzg¢dnicy sadowi i innych
resortow, oficerowie itp. Niektore szkoly sprowadzaly nauczycieli z glebi
Rosji. Taki stan rzeczy mial swoje dobre strony. Nauczyciele ci nie
zwiazani z systemem rusyfikacyjnym szkolnictwa panstwowego na terenie
Warszawskiego Okregu Naukowego $wietnie orientowali si¢ w wyma-
ganiach szkoly polskiej i zachowywali si¢ na ogél bez zarzutu. Byli
to ludzie wyksztalceni i kulturalni, czgsto mitosnicy polskiej kultury,
jak sedzia Jegorow, ktoéry bywal prelegentem na spotkaniach organi-
zowanych przez Towarzystwo Kultury Polskiej, na ktorych przemawiat po
polsku'+.

Mimo réznic, jakie dzielity rosyjskich nauczycieli szkét prywatnych
od ich kolegéw ze szkoét panstwowych spetniajacych role zawodowych
rusyfikatorow, zarébwno wiasciciele polskich szkét, jak 1 polski personel
nauczycielski, widzieli w nich zto konieczne i separowali si¢ od nich pod
wzgledem towarzyskim. Dystans ten byl tez narzucany mlodziezy.
W szkole handlowej Anieli Wereckiej Rosjanin Fomin byt bardzo lubiany
przez uczennice do czasu, gdy nauczycielka wyttumaczyta im, ze to ,,per-
fidny wrog”">.

Grozne niebezpieczenstwo dla wychowania w duchu narodowym sta-
nowili zwlaszcza nauczyciele obdarzeni indywidualnoscia 1 wzbudzajacy
u miodziezy sympati¢ i zaufanie. Nalezal do nich wspomniany juz
Eugeniusz Jegorow uchodzacy na najlepszego w Warszawie nauczyciela
literatury powszechnej. Przystojny i elegancki wielbiony byt zwlaszcza
przez pensjonarki, ktére pod jego wplywem rozczytywaly si¢ w pisarzach
rosyjskich zaniedbujac Mickiewicza i Stowackiego. Niczym puszkinowska
Tatiana pisaty na szybach ,E da E”, co nie uchodzito uwagi kolejnych
przetozonych, ktore rozstawaly si¢ z ,,Zenieczkaf’I %

Inng ,,zaraz¢” stanowili mlodzi nauczyciele o lewicowych, rewolu-
cyjnych pogladach. Przyblizali uczniom ,;rozkladowa” literaturg¢ rosyjska
szczepiac upodobanie do Dostojewskiego i Gorkiego. Nalezal do nich
Leonid Porodko wyktadajacy w szkotach zenskich literatur¢ powszechna.
Jak wspomina Romana Pachucka, wéwczas wychowawczyni najstarsze)
klasy pensji Pauliny Hewelkéwny — jej podopieczne pozostawaty pod
urokiem tak Porodki jak i literatury rosyjskiej'’. Porodko ze zwichrzong
czupryng 1 palajacymi oczami sprawial wrazenie magnetyzera. Czytal

14 Szkota na Wiejskiej, Krakoéw 1974, s. 51.

15 Historia szkoly imienia Anieli Wereckiej, Warszawa 1960, s. 4.

16 Szkota na Wiejskiej ..., s. 52.

I7 R. Pachucka, Pamigtniki z lat 1886—1914, Wroctaw 1958, s. 247.
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na lekcjach Czernyszewskiego, Niekrasowa i Bielinskiego, méwit na te-
maty spoteczno-filozoficzne. Uchodzit za czerwonego rewolucjonistcls.
Pachucka podzielita si¢ swoimi refleksjami z przetozona, ktéra przy pier-
wszej okazji pozbyta si¢ Porodki.

Trzeba przyznaé, ze nieufnos¢ i niech¢¢ do Rosjan objawiali wszyscy
pracownicy prywatnych szkot polskich, niezaleznie od opcji ideowe;.
Wieloletni ucisk narodowy 1i terror rusyfikacyjny mobilizowal do oporu
i usztywnial postawe nawet deklaratywnie tolerancyjnych i otwartych
dziataczy ,,postgpowych”.

Innym waznym zadaniem, jakie stawialy sobie szkoty polskie bylo przy-
sposobienie wychowankéw do zycia w spoleczenstwie i dla spoteczen-
stwa. Podstawowy warunek wspoétzycia w zbiorowosci upatrywano w idei
solidaryzmu spotecznego, ktéra mocno przeciwstawiano idei rewolucji
socjalnej. Solidaryzm ten na terenie starych, bogoojczyznianych szkoét
szczepiony byl na gruncie religijnym jako przykazanie mifosci blizniego
oraz wyrzeczenie si¢ dzialan prowadzacych do gwaltownych przemian
spotecznych.

Propagowana przez szkoty polskie forma dzialalnosici, to filantropia.
Uczulano wigc wychowankéw na krzywdg spoteczna i starano si¢ wyro-
bi¢ u nich odruch wspélczucia i chgé niesienia pomocy ludziom z warstw
uposledzonych. Szczegoélnie trudne zadanie przypadio w udziale persone-
lowi szkot zenskich, ktérych uczennice otaczane na kazdym kroku opie-
ka, wyrgczane w najdrobniejszych czynnosciach przez bony i izolowane
od przypadkowego towarzystwa wzrastaly ,,0sobno” i bez poczucia wigzi
spotecznej. W szkole na ogdt byly wobec siebie niesolidarne, niekolezen-
skie, samolubne i obojgtne na sprawy nie tyczace ich bezposrednio'’.
Usitowania wigc pedagogéw polegaty na organizowaniu wsréd uczennic
okazjonalnych akcji filantropijnych, jak np. szycie ubranek dla sierot
z okazji Gwiazdki. Akcje te przyczynialy si¢ wprawdzie do wyrabiania
nawyku pomagania ,.biednym”, przyzwyczajaty jednak do dziatah pozor-
nych i samozadowolenia z wlasnej szlachetno$ci bez ogladania si¢ na jej
realne skutki. Dochodzito czasem do $miesznych sytuacji. Jadwiga Sikorska
pragnac wyrobi¢ w swych uczennicach ,,cnot¢ poswigcenia siebie dla ce-
16w ogélnych”?°, a widzac, ze dziewczgta wysytaja woznego po karmelki
i paczki, gromita owo ,,dogadzanie wlasnemu podniebieniu w czasach, gdy
921

skutkiem strajku w fabrykach ludzie glodem przymieraja

18 M. Dabrowska, Warszawa mojej miodosci, w: Warszawa naszej mtodosci, Warszawa 1954,
30373

19 | Wedrowiec” 1906, nr 28.

20 Szkota Jadwigi Sikorskiej...,s. 159.

21 Tamze.
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Inne szkoty zaznajamialy swych wychowankéw z ,,innymi Srodowiska-
mi”, ktére stanowily zwykle dzieci chore lub niedorozwinigte, pensjo-
nariusze szpitali dla ociemniatych i paralitykéw itp.** Wychowanie
w Domu i w Szkole nawotywalo do urzadzania wycieczek ,,dojrzalszych
wychowankéw” do przytutkéw noclegowych, gdzie ujrzeliby ,,péinagie,
odurzone glodem i1 wodka, ogryzione przez robactwo i choroby, zdziczate
z bolu widma”, co mialo by¢ najlepszym sposobem na przekonanie ich
o obowiazku wspomagania blizniego®3.

Odmiennie widzieli zadanie uspoteczniania mtodego pokolenia ,,naro-
dowi” dziatacze o$wiatowi. Ich koncepcje nie miaty nic z taniego senty-
mentalizmu. Ide¢ silnego zwiazania jednostki ze spoleczenstwem trak-
towali instrumentalnie — jako sposéb na wewngtrzng integracj¢ spo-
teczenstwa zjednoczonego mimo sprzecznosci wokoét nadrzednego celu,
jakim bylo dobro narodu, a w przysziosci niepodleglego panstwa.
Poletkiem doswiadczalnym miata by¢ szkota — substytut spoteczenstwa.
Pedagodzy ,narodowi” usifowali wigc wprowadzi¢ uczniéw w zycie
szkolne, wciagali do prac spotecznych na rzecz szkoty i kolegéw, uczyli
odruchéw lojalnosci i solidarnosci kolezenskiej**.

Jeszcze inaczej widzieli wigzi spoleczne przedstawiciele ,,postgpowego™
nauczycielstwa. Dla Stanistawa Karpowicza solidarno$¢ spoteczna, to wspot-
zalezno$¢ ekonomiczna, intelektualna i emocjonalna mi¢dzy jednostkami
tworzacymi organizm spoteczny’’. Uswiadomienie sobie tej wspot-
zaleznosci oraz wspoltdziatanie nie tylko z naturalnej potrzeby dazenia do
wspolnego dobra, ale wspétdziatanie bezinteresowne, z wyboru, skfada si¢
na solidarno$¢ spoteczng godna czlowieka i do takiej solidarnosci dazy¢
nalezy*® Tak wiec w rozumieniu »postgpowych” dziataczy uspotecznienie
jednostki stanowito konieczny element pozytywnej osobowosci, byto
duchows nobilitacja przez wyrwanie si¢ z kregu uleglosci wobec wias-
nych, drobnych inereséw.

Na terenie szkot ,,postgpowych” pilnie wigc zwracano uwagg na tzw.
winstynkty spoteczne”. Jadwiga Kowalczykéwna wypisujac charakterysty-
ki swych uczennic uwzgl¢dniata takie punkty, jak ,,dobra wola” oraz ,,czy

zgodnie bawi si¢ z kolezankami”?7.

22 R, Pachucka, jw., s. 50.

23 Wychowanie w Domu i w Szkole, 1910, s. 412.

24 Szkota Polska™ 1906, s. 10, 318-319.

25 S.Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 387.

26 Tamgze.

27 Prywatne gimnazjum i liceum zenskie J. Kowalczykéwny i J. Jawurkéwny, Archiwum
Panstwowe m.st. Warszawy, posz. 2.
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Jednak ani sporadyczne akcje przyblizania uczniom obrazu éwczesnego
marginesu spotecznego, ani praca nad sobg i swa pozytywna osobowoscia
nie mogly zrekompensowa¢ braku glg¢bszego uswiadomienia rzeczy-
wistych konfliktéw i probleméw spotecznych wystgpujacego u miodziezy
programowo separowanej od ciemnych stron zycia. U podstaw tego
zjawiska lezato giebokie przekonanie, ze czlowiek moze si¢ wychowywac
i przygotowywaé do zycia jedynie w warunkach izolacji od jego przeja-
wow. Wzorzec tak wyszydzonego przez Gombrowicza naiwnego i czys-
tego ,,chlopigcia” byt uniwersalny, jakkolwiek najche¢tniej upowszechniaty
go stare, konserwatywne szkoty. Program lekgji historii nie obejmowat
problematyki wspoiczesnej, gdyz obawiano si¢ grozby naduzywania lekcji
dla celéw propagandy politycznej, ktéra i tak kwitta w szkotach polskich
w pierwszych latach ich istnienia. Natomiast skutkiem takiego chowania
gtowy w piasek byl niedowlad kultury politycznej wiréd miodziezy, ktéra
byta bardzo zaangazowana, ale petna naiwnosci, fatwowiernosci 1 dyletan-
tyzmu

Walczono z ,elementami deformujacymi, me¢tnymi i $miesznymi”,
mowiac jezykiem Gombrowicza, takze w nauczaniu innych przedmiotow.
Tak jak z dziewigtnastowiecznej literatury polskiej wybierano gltadka,
niekontrowersyjng tworczo$¢ Asnyka i Konopnickiej, a unikano moderny,
tak na lekcjach wychowania estetycznego preferowano doskonalo$¢ har-
monii sztuki starozytnej. Nieufnie odnoszono si¢ do symbolicznej i gle-
bokiej w tresci, aczkolwiek nieco zdeformowanej w ksztalcie sztuki sred-
niowiecznej, aby catkowitym zaufaniem obdarzy¢ realistyczne i jasne w swej
wymowie malarstwo 1 rzezbg epoki renesansu. Rzecz jasna, pomijano kon-
trowersyjne kierunki malarstwa wspotczesnego, jak impresjonizm,
ekspresjonizm, czy koloryzm, ograniczajac si¢ do realistycznych dziet dzie-
wigtnastowiecznych.

Gombrowiczowska ,,pupa”, czyli efekt zdrabniania, dawata o sobie zna¢
zwlaszcza na lekcjach zoologii, na ktérych podczas wyktadu anatomii
1 fizjologii ssakéw pomijano organy piciowe oraz czynnosci rozmnazania.
Budowy ciata ludzkiego uczono na bezpiciowych manekinach. Szczegél-
na ochronag w tym wzgledzie otoczone byly dziewczeta, ktérym jako
»pannom z porzadnych domoéw” nie wypadato stuchaé nawet o budowie
i funkcjonowaniu jelit*. Z narzadéw wydalania opisywane byty jedynie
gruczoly potowe, inne tylko zaznaczane. O otworze odbytowym wypa-
dato méwié¢ nie inaczej jak ,,drugi otwér przewodu pokarmowego™°.

28 Nowe Tory” 1908, t. 2, s. 25.
29 J. Klemensiewiczowa, Przebojem ku wiedzy, Wroctaw 1961, s. 97.
30 Nowe Tory” 1906, s. 292.
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Wylom w tym obyczaju poczynila nowoczesnie zorganizowana Szkota
Handlowa Zgromadzenia Kupcéw, ktorej uczniowie po raz pierwszy
w kraju ustyszeli o organach rozrodczych czlowieka i o rozmnazaniu’’.
Za jej przykladem poszly z ociaganiem inne dbajace o poziom nauczania
szkoly, jak gimnazjum Chrzanowskiego, a eksperymentom tym towa-
rzyszyto larum w prasie katolickie;j.

Naturalng konsekwencja tej troski o czyste serca i umysty mtodych, choé¢
czgsto dorostych juz ludzi, bylo separowanie obu pici. Lekcjom prowadzo-
nym na pensjach przez nauczycieli-mg¢zczyzn towarzyszyly w charakterze
»przyzwoitek” damy klasowe, za§ oba rodzaje miodziezy uczniowskiej
przez dlugi czas byly separowane programowo na terenie szkoly. Jedyne
okazje do wzajemnych kontaktow zdarzaly si¢ w kosciele, na wieczorkach
tanecznych z udziatem zaproszonych braci 1 kuzyndéw uczennic, a takze na
stynnych ,,spacerkach” po najruchliwszych ulicach miasta. ,,U boku kazdej
klasy, jak cerbery, szty wychowawczynie klasowe czy internatowe — wspo-
minafa Jadwiga Zanowa, wowczas uczennica pensji J. Sikorskiej. — Opie-
kunki pilnie baczyly na zachowanie i skromne ulozenie panienek. (...)
za takim dlugim, wijacym si¢ we¢zem pensjonatowych dziewic-gesi (...)
szla cala sfora sztubakéw z réznych szkoét. Starsi dyskretnie parami, trojka-
mi, mijali nas, przystawali na rogach, tworzyli sztuczny tlok, aby w za-
mieszaniu moéc wymieni¢ parg stow z bogdanka, wsuna¢ jej do r¢ki liscik,
dowiedzie¢ si¢ z ktérego okna w czasie odrabiania lekcji bedzie na niego
patrze¢, albo wyrzuci mu zwitek liscika-odpowiedzi. Mtodsi koledzy
jeszcze urwisowacl, biegli za nami z tylu, z boku, z przodu, starali si¢
te miodsze pociagna¢ za warkocz, da¢ kuksanca w bok albo zgodnym
chérem, imitujac wrzask sptoszonych gesi, gegali”?>.

Opisane zjawisko bylo gléwnie domeng starych, tradycjonalistycznych
pensji, w duzo mniejszym stopniu dotyczylo to szkét ,,postgpowych”,
gdzie — zdarzalo si¢ — rezygnowano z funkcji damy klasowej, a kontakty
towarzyskie uczennic z ich kolegami przyymowane byly ze spokojem.
Ale tez i roznily si¢ znacznie oba typy szkét w pogladach na rolg spoteczna
kobiety, jej prawa i obowiazki. ,,Najwazniejszym obowiazkiem kobiety —
mowit profesor Bronistaw Chlebowski do uczennic konczacych jedna
ze starych pensji warszawskich — od ktérego wypelnienia zalezy przysztos¢
spoleczenstwa, jego zdrowie i sifa, jego postgp moralny, jest obowiazek
zwijzany ze stanowiskiem zony i matki. Dzisiejsza kobieta che¢tnie wyz-
wala si¢ z tego obowiazku, chce by¢ wyzsza nad to ponizajace ja jakoby
stanowisko. Jest to wstr¢tny objaw zwyrodnienia, ktoéry nalezy potepic¢
i napig¢tnowa¢ jako wystgpek przeciwko naturze, spoleczenstwu i Bogu,

31 Tamgze, s. 291.
32 . Zanowa, W stuzbie oswiaty. Pamigtnik z lat 1900—1946, Wroctaw 1961,s. 100-101.
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ktory stworzyt kobiete na matke i wychowawczynig”?3. Natomiast szkoty
,»postgpowe”, nie negujac istnienia i znaczenia biologicznego uwarun-
kowania kobiety, uznawaty prawo swych wychowanek do rozwoju wew-
netrznego 1 wyboru wiasnej drogi zyciowej odpowiedniej dla ich indy-
widualnosci.

Jeszcze jednym przejawem odsuwania mlodziezy, a zwlaszcza dziewczat
od spraw zycia codziennego byla catkowita ich izolacja od wszelkich
czynnosci zwiazanych z obrotem pieniadza, ktéry dla polskiej inteligencji
byt przedmiotem ,,nieczystym”, ztem koniecznym, przed ktérym nalezato
chroni¢ dzieci jak najdtuzej. Tym sposobem wedtug Izy Moszczenskiej’*
karmiono mtodziez ,,cukierkowy fikcja spoteczenstwa” w specjalnie dla
niej tworzonym S§wiecie. Metoda ta jej zdaniem przynosita zwlaszcza
fatalne skutki w dziedzinie ksztattowania postaw moralnych, jako ze ,,nie-
podobienstwem jest moralne udoskonalenie si¢ bez $wiadomosci ztego.
(...) na tle naiwnoéci, o ktéra nam tak chodzi, istnie¢ moze tylko bierna
nieszkodliwo$¢, ktéra w pierwszym starciu z powazna prawda zycia
demaskuje si¢ jako egoizm najczystszej wody”33. Zetknigcie si¢ za$ bez-
posrednie ze zlem powoduje jedynie ,ukrycie oczu w perfumowanej
chustce”.

Poczatek XX w. — to reakcja antypozytywistyczna w imi¢ akcentowania
wartosci jednostki ludzkiej i jej niepowtarzalnoéci36. Totez i rozmaite
opcje ideowe obecne w polskim szkolnictwie byty zmuszone okresli¢ swoj
stosunek do roli twoérczej indywidualnosci w zyciu spotecznym. Domi-
nowatly postawy neoromantyczne: wiara w osobowosci kreatywne, czynne,
zdolne przeksztalca¢ rzeczywisto$¢. Nie znalazty na terenie szkét polskich
wigkszego odzewu inne koncepcje ideowe tego okresu akcentujace
réwniez warto$¢ jednostki: skrajnie indywidualistyczne postawy polskiej
moderny, nietzscheanski, aspoteczny kult ,,nadcztowieka”, jak tez neome-
sjanizm Wincentego Lutostawskiego i Artura Gérskiego, znajdujacy wigk-
sze zrozumienie jedynie w szkotach o profilu katolickim. Celem szkét pol-
skich stafo si¢ natomiast ,,uzdatnianie dorastajacego pokolenia do kontynu-
owania pracy kulturalnej (...) spoteczenstwa; uzdolnienie to polega na wy-
robieniu zalet, ktére w caloksztalcie swym sktadaja si¢ na ideat wspét-
czesnego czlowieka. Idealem takim jest jednostka twoércza, produkcyjna,
ktéra nie wyrzekajac si¢ wlasnej indywidualnosci, staje z wtasnej woli
na ustugach dobra ogélnego™?.

33 Wychowanie w Domu i w Szkole, 1913, t. 2, s. 39.

34 | Nowe Tory” 1908, t. 2, s. 28.

35 Tamaze.

36 g, Jedynak, Etyka polska w latach 1863—1918, Warszawa 1977, s. 188.
37 Wychowanie w Domu i w Szkole, 1911, t.2,s. 316
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Ideat ten w duzej mierze stanowit element programu wychowawczego
pedagogoéw ,,narodowych”. Gtéwne punkty tego programu, to ¢wiczenie
dyscypliny wewngtrznej i tzw. charakteru, jak tez ksztaltowanie postawy
czynnej, ambitnej 1 bez falszywej skromnosci, osobowosci §wiadomej sie-
bie i swoich celéw. Jednostki z wyéwiczong juz sita woli mialy do spet-
nienia konkretng rolg: ,,wyjatkowo niepomyslne warunki, wéréd ktérych
musi zy¢ 1 rozwijaé si¢ nasz nardd, stwarzaja caly szereg historycznych
zadan, ktére zwykle spelnia stojacy na strazy intereséw narodowych rzad,
a ktére u nas musi speinia¢ dobra i hartowna wola najzdolniejszych
1 najbardziej uspotecznionych jednostek”Js. Stad w etosie wychowaw-
czym szkét polskich pochwata postawy czynnej, nonkonformistyczne;.

Wzorzec ,,narodowy” odbiegal od wzorca ksztaltowanego przez dotych-
czasowa pedagogike, ktorego elementem wprawdzie tez byta dyscyplina,
ale zewnetrzna, mechaniczna, bez §wiadomosci celu. Postawa w sumie
bierna, bo sprowadzajaca si¢ do mechanicznego speiniania nakazéw
1 zakazéw moralnych. Jednym z punktéw tego programu byl imperatyw
»skromnosci”, ktéry nie zezwalal na indywidualne wysitki jednostki
w celu zaprezentowania swych walorow. ,»Perfa« i tak bedzie dostrzezona”
— uczyly swe pensjonarki stare przetozone. W ich rozumieniu ,silny
charakter” nie tyle polegal na zdolnosci formutowania swoich pogladéw
i celow dzialania, jak tez wytrwalosci i umiejgtnosci w ich realizowaniu,
ile na mechanicznej ,,zasadniczosci”, tj. konsekwentnym obstawaniu przy
swych postanowieniach 1 opiniach bez krytycznego wniknigcia w ich sens
i celowos¢.

Propagowana przez dzialaczy ,narodowych” wewngtrzna samodyscy-
plina oraz sprawno$¢ w kierowaniu samym sobgq stata si¢ wkrotce waznym
elementem programu wielu szkét polskich bez wzglgdu na ich kierunek.
Jadwiga Sikorska usitowala wyrobi¢ w uczennicach ,hart duszy”3?,
Karolina Kochanowska — ,sit¢ przekonan”*°, inne szkoly przywiazywaty
szczegblng wage do ,,sity woli”. Na zeszycie z firmy ,,J. Czapski” druko-
wana odezwa nawolywatla: , ksztal¢ wszystkie wiladze swej duszy!
Najwigksza wladza, to wiadza nad samym soba! Pamiataj zatem: nie
poddawaj si¢ namigtnosciom, badz panem samego siebie, aby$ dobrze
stuzyt Bogu, krajowi, wspotbliznim™#'. Droge do tak pojmowanej ,,mocy
wewngtrznej” widziano w ¢wiczeniach praktycznych woli: odmawianiu
sobie przyjemnosci, walce z natogami i przyzwyczajeniami itp.** Istniat tez

38 Tamze, 1910, s. 404.

39 Szkota Jadwigi Sikorskiej...,s. 159.

40 Pamigtnik J. Beméwny, Archiwum PAN, rekopis 19.

41 Biblioteka Narodowa. Spuscizna po Wactawie Borowym, II. 7428.

42 S. Jedynak, jw., s. 251; Wychowanie w Domu i w Szkole, 1913,¢. 2, s. 38.
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nurt zwigzany z ruchem katolickim, a powigzany z Wincentym Luto-
stawskim, propagujacy wsréd miodziezy w celu wyrobienia charakteru
potrojna wstrzemigzliwos¢: seksualna, od picia alkoholu i od palenia ty-
toniu*3.

Pedagogika ,,postgpowa” nie negujac znaczenia ,,charakteru”, kladta
wigkszy nacisk na warto$ci moralne, w walce o ktore 6w ,,charakter” miat
sie ksztaltowaé. Totez nie brak na famach ,,Nowych Toréw” polemiki
z wzorcem osobowym polskiego nacjonalizmu. ,,U nas wielu cierpi na
chorobe, ktéra bym nazwat »obtgdem mocy« — pisat A. Baumfeld — nam
nie wolno zamysla¢ si¢ nad tajemnica bytu — to ostabia — a nam trzeba sily.
Nas nie staé na to, bySmy si¢ nachylali nad got¢biami, to wzrok maci, a nam
potrzeba bystrego spojrzenia i rgki mocnej. My nie mozemy wnika¢ w cier-
pienia, zastanawia¢ si¢ nad bolesnymi powiktaniami duszy, to hart odbiera,
a dla nas konieczna bezwzgledno$é. W ten sposéb dochodzi si¢ powoli
do zaniechania wszelkiego spojrzenia w glab i do uwielbienia prostactwa
jako sity”#4.

Zblizajaca si¢ wojna, jak tez ogdlna tendencja do przesunigcia preferencji
z pozytywnych cech charakteru i umystu wychowankéw w strong ich
sprawnosci fizycznej sktonity pedagogéw ,,narodowych” do zainteresowa-
nia si¢ wychowaniem fizycznym miodziezy. Wkrotce zdrowie 1 sprawnos¢
fizyczna staly si¢ nieodzownym elementem ich programu wychowaw-
czego. ,,Wielkie ideaty ludzkoéci zrealizuja tylko zdrowi i silni ludzie, bo
z tej sily one powstaly i sita w zycie wejda — pisal Lucjan Zarzecki w 1912 r.
Tylko silni moga pomagaé stabym, tylko glos silnego moze brzemie¢
pokojowo™*3. Z pogarda wyrazat si¢ tez o ,,zdechlactwie”, czyli o przeciw-
nikach czynnego uprawiania sportu, wypowiadajac si¢ jednoczesnie
z entuzjazmem o ,przewadze kultury masowej” miodziezy niemieckiej
nad polskim indywidualizmem. Bylo to niewatpliwe novum w pedagogice.
Starzy nauczyciele nie widzieli zwiazku pomigdzy ksztattowaniem charak-
teru i pozytywnej osobowosci a gra w football, ktéra uwazali za bar-
barzynska. ,,Postgpowcy” za$ nie negujac znaczenia wychowania fizycz-
nego nie zamierzali zach¢ca¢ wychowankéw do demonstrowania swej
przewagi fizycznej nad innymi, ani nie widzieli potrzeby ograniczania
indywidualizmu jednostek.

Uzupetnienie, cho¢ niekoniecznie wzmocnienie wzorca jednostki o sil-
nym charakterze, aktywnej i twérczej, stanowit zespét tradycyjnych zalet,
jakie usifowaly wyrobi¢ w swych uczniach stare, dziewigtnastowieczne
szkoly. Starano si¢ tam nie tyle ksztalci¢ indywidualistéw, ile przysposabiaé

43 T. Czezowski, Wincenty Lutostawski, PSB, t. XVIII, 1973, s. 155.
44 Nowe Tory” 1911, t. 1, 5. 440.
45 Wychowanie w Domu i w Szkole, 1912, t.1,s. 95-101.
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wszystkich swych wychowankéw do solidnego speiniania swych funkcji
spotecznych, czemu stuzy¢ mialo wyrabianie u mtodziezy takich zalet, jak
pracowitos¢, obowigzkowos¢, punktualnosé¢, dokiadnos¢ itp. Znaczenie
tych cech dla ksztaltowania osobnika zdyscyplinowanego i podporzadko-
wujacego si¢ nakazom ,,wyzszych racji” doceniali tez 1 pedagogowie
,narodowi”. Te do$¢ przyziemne idealy byly propagowane przez publi-
cystyke tego okresu. ,,Szkota Polska” w 1906 r. uswiadamiata swoich
czytelnikéw, ze krajowi najbardziej potrzebni sa obywatele pracowici,
uczciwi, zaprawieni do tadu i porzadku, majacy swiadomos¢ swych obo-
wia‘zkéwm.

Na solidnos¢, stownosé, doktadnos$¢ zwracano tez uwage i w szkotach
bedacych pod wplywem ideologii postgpowej inteligencji. Starano si¢
zwlaszcza wyrobi¢ te cechy w dziewczgtach, ktére wedlug powszechnej
opinii byly nieobowiazkowe, niestowne, leniwe i nie ceniace czasu ani
swojego, ani cudzego*’. Walczono z powierzchownoscia i dorywczoscia
w dzialaniu. Na pensji , Jadwig” (czyli Jadwigi Kowalczykéwny 1 Jadwigi
Jawurkéwny) np. doraznie zamiatalo si¢ szczotka na kiju. Aby jednak
posprzataé ,,porzadnie” — nalezato uzy¢ miotetki recznej*”.

Jednak w kregach radykalnego, postgpowego nauczycielstwa nie brakto
glosow wskazujacych na ciemne strony urabiania modelu jednostki do-
ktadnej i sumiennej, m.in. ,,wzorowego ucznia”. Iza Moszczenska na-
rzekajac na niska kultur¢ umystowa uczniow, upatrywata przyczyny tego
stanu rzeczy w stabej orientacji w sprawach aktualnych i ogdélnym braku
umiejgtnosci postrzegania i refleksji, a spowodowanym zawgzeniem zain-
teresowan do zagadnien nauki szkolnej. ,,Wzorowi uczniowie nie maja (...)
czasu [na zainteresowania pozaszkolne — J.N.] 1 dlatego wiasnie wzorowi
uczniowie miewaja czgsto tak ciasne i nierozwinigte umysty”*?. W. Jurgis
wskazywal na fatalne skutki mechanicznej obowigzkowosci nie popartej
refleksja nad sensownoscia i uzytecznoscia swej pracy’°. Nawet stary
pozytywista Wojciech Gorski przyznawal, ze tzw. prymusi zawdzigczajacy
swe sukcesy szkolne sumiennosci i pracowitosci, rzadko bywaja najlepszymi
studentami, a jeszcze rzadziej ,,najdzielniejszymi ludzmi w zyciu”>'

Istniejace przed 1905 r. szkoly prywatne, nastawione na przygotowanie
uczniéw do egzamindéw do szkot panstwowych, zaniedbywaty sprawe

46 Szkota Polska” 1906, s. 818.

47 » Wedrowiec™ 1905, nr 28.

48 Szkota na Wiejskiey..., s. 73.

49  Nowe Tory” 1908, t. 2, 5. 26.

5O W. Gérski, Reformy przeprowadzone lub zamierzone w szkole 8—klasowej filologicznej egzys-
tujqcej od 1877 r. pod kierunkiem ..., Warszawa 1910, s. 42.

ST Tygodnik Ilustrowany” 1905, nr 46.
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wychowania moralnego, pozostawiajac t¢ czynnos$¢ rodzinie ucznia.
Zreszta skuteczno$é¢ ich oddzialywania w latach rewolucyjnych prze-
wartosciowan byta zadna. ,, Tygodnik Ilustrowany” tak charakteryzowat
w 1905 r. prywatne szkolnictwo i jego pracg wychowawcza: ,,Umystowe
fermenty odbijaja si¢ bardzo wyraznie na sposobie urabiania poj¢¢ moral-
nych miodego pokolenia, ktére z dobra wiarg wciela w zycie teorie lite-
rackie, nie majac najmniejszego zaufania do oficjalnej etyki, podawane;j
z szablonowa obowiazkowoscia przez zwierzchno$¢ nauczycielska, po
wickszej czeéci wbrew osobistym przekonaniom”*. Natomiast wrecz
koslawienie moralne uprawialy rosyjskie szkoly panstwowe, zajgte
catkowicie rusyfikacja i tamaniem charakteréw. Policyjne metody peda-
gogbéw rosyjskich rozwijaly ,,nienawistng krnabrnos¢”, ,niewolnicza
ulegto$¢” lub ,,upadlajace lizusostwo™3. W tej sytuacji hasto podjecia
przez szkole polska energicznej pracy nad podniesieniem morale mtodego
pokolenia bylo réwnie powszechne, jak zadanie jej polskiego, patrio-
tycznego charakteru. Wedlug opinii rozpowszechnionej i znajdujacej
oparcie w tradycji — wdrazanie zasad etycznych winno bylo przebiega¢
w oparciu o zasady religii katolickiej. U podioza tego pogladu lezato
przekonanie o istnieniu powszechnych regut moralnych, ktérych zrédtem
jest Bég. Koncepcja ta odrzucata doé¢ popularny w okresie pozytywizmu
poglad o zaleznosci pomig¢dzy stanem wiedzy a moralnoscia. Czasopisma
katolickie, jak ,,Rola”, czy ,,Prad”, atakowaly i wyszydzaly zmoderni-
zowane programy nauk przyrodniczych, za pomoca ktérych usitowano
wpaja¢ miodziezy zasady etyczne, co — jak wydawalo si¢ ,,postgpowym”
pedagogom — odpowiadato zmienionym potrzebom spotecznym*.
Religia oraz ksigza prefekci mieli by¢ takze — wedlug tej tradycyjnej
koncepcji — ,,gwarantami” moralnosci uczniowskiej. Konieczna byfa wigc
obecnos¢ katechety na wycieczkach szkolnych, zebraniach, zabawach.
Zapraszano réwniez ksigdza katechete na stynne wyklady ,,uswiadamia-
jace” w gimnazjum Chrzanowskiego, co miato by¢ dostateczna gwarancja,
ze nie dzieje si¢ tam nic zdroznego’’. Ortodoksyjne widzenie etyki
zaktadalo takze jednos¢ zasad moralnych tak prywatnych, jak publicznych.
Ta tradycyjna wizja moralnosci stata si¢ przedmiotem cichych atakéw ze
strony dziataczy ,,narodowych”, ktérych atencja dla religii, jako integral-
nego sktadnika polskosci nie pozwalata zaatakowaé wprost uniwersalizmu
zasad moralnych. Tym niemniej dziatacze ci dopuszczali dwoistos¢ etyki.

52 Walka o szkolg polskq. W 25-lecie strajku szkolnego, Warszawa 1930, s. 30.
53 | Rola” 1907, nr 10; »Prad” 1908, nr 143.

54 Rola” 1907, nr 10.

55 R.Dmowski, jw., s. 103.
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Rozrézniali monistyczna moralnos¢ indywidualng oraz podporzadkowana
nadrz¢dnemu interesowi narodu etykg spoteczna. Stad brata si¢ akceptac-
ja niemoralnych wedtug tradycyjnych kryteriow oceny postepkow dla
osiagnig¢cia celu uznanego za najwyzsze dobro moralne. Stad irytacja
1 pogarda dziataczy ,,narodowych” dla polskich ,,pigknoduchéw” mierza-
cych wszystkie otaczajace ich zjawiska w kategoriach prawdy, pigckna
i dobra. ,,Najwybitniejszymi przejawami wspotczesnej duszy polskiej —
zwlaszcza w Krolestwie, gtéwnym siedlisku naszego duchowego zycia —
sa intelektualizm i estetyzm. W ostatnich czasach coraz powazniejsza obok
nich rol¢ zaczyna takze odgrywac - etyzm”i=— plsal Roman Dmowski
w Myslach nowoczestego Polaka*®. Zjawiska te wyrazac si¢ miaty w daznosci
do ,,uczynienia tresci zycia z poszukiwania, a raczej upajania si¢ prawda
lub pigknem, u przedstawicieli zas etyzmu — dobrem

Jednak gtéwnym przeciwnikiem ideowym Narodowej Demokracji byta
postgpowa, radykalna inteligencja. Jej przedstawiciele, w tym wielu
nauczycieli i dzialaczy oswiatowych, odrzucali istnienie jednej, wiecznej
1 niezmiennej moralnosci, tworzenie zas norm moralnych przypisywali
swiadomosci ludzkiej. ,,To, co nazywamy sumieniem ludzkim — wyjasniat
Adam Mahrburg — jest tworem empirycznym, uzaleznionym w duzym
stopniu od warunkéw historycznych, jest wynikiem osobistych i spo-
tecznych przystosowan si¢ cztowieka do $rodowiska, a zatem czltowiek
powinien kierowa¢ si¢ etyka autonomiczna, tylko czlowiek postgpujacy
w mysl gigboko przezytych, nie narzuconych z zewnatrz lecz uksztat-
towanych przez siebie samego praw, moze by¢ uwazany za czlowieka
moralnego"5 .Jednoczesnie przedstawiciele tego kierunku przywiazywali
wielka wage do doskonalenia moralnego, ktore uwazali za konieczny
warunek postgpu spotecznego’®. Owo doskonalenie winno odbywac si¢
W oparciu 0 wypracowane nowe normy etyczne, odpowiednie dla zmie-
nionej rzeczywistosci. Stad odrzucenie wielu chrzescijanskich propozycji
etycznych, a takze zerwanie z idea kodeksu moralnego.

Wizja etyki postgpowej inteligencji zakladata etyczny indywidualizm
sytuacyjny przyznajac jednostce prawo wyboru moralnego zgodnie ze swa
»prawda wewnetrzng"%. Realizowaly ten poglad w praktyce szkoty
pozostajace pod wpltywem nauczycieli z krggu Polskiego Zwiazku Nau-
czycielskiego, w ktorych panowata prawdziwa tolerancja dla rozmai-
tych przekonan politycznych i $wiatopogladéw. Szkoty ,,postgpowe”

56 Tamze, s. 104.

57 J. Zanowa, jw., s. 79-80.

58 B, Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa 1971, s. 88-95.
39 Tamaze, s. 95.

60 Szkota na Wiejskiej..., s. 89; ,,Nowe Tory” 1912, 5. 293.
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nie zaakceptowaly uchwal niektérych przetozonych szkét w sprawie
nie przyjmowania w poczet uczniow miodziezy zydowskiej w latach
wzbierajacej fali antysemityzmu, kiedy hasto bojkotu handlu i przemystu

. zydowsklego odbga{o si¢ na stosunkach w szkole, dzielac dzieci na polskie
1 zydowskle

Uznanie cudzej ,,prawdy wewngtrznej” i tolerancja wobec ludzi o od-
miennych pogladach nie mogty liczy¢ na akceptacj¢ ze strony ideologéw
Narodowej Demokracji. ,,Do wad uwazanych przez nas za nadzwyczajne
zalety, nalezy wtasnie ta nasza tradycyjna biernos¢, ktéra si¢ w ostatnich
zwlaszcza czasach przy kazdej sposobnosci szczycimy. Nie nazywamy jej
po imieniu, bo to brzmi brzydko, ale produkujemy ja publicznie pod
gtadkimi imionami wspanialomy$lnosci, bezinteresownosci, tolerancji,
humanizmu itd. Whbili§my sobie w glowe fikcje, ze te whasnie pigkne
przymioty byly najdodatniejszymi czynnikami naszej historii, i to nam
przede wszystkim przeszkadza histori¢ wlasng zrozumiec. To, co $wiad-
czylo o naszej stabosci, najczeiciej podajemy za gtéwna nasza sif¢ tak dzis,
jak dawniej”%.

Rownolegle do tolerancji dla cudzej ,,prawdy wewngtrznej” mocno
podkreslano tez w szkotach ,,postgpowych” koniecznos¢ wyplenienia
z zycia mlodziezy klamstwa i obtudy, a za jedng z podstawowych wartosci
moralnych uznano dawanie $wiadectwa prawdzie. Absolutny zakaz kfam-
stwa 1 krgtactwa, catkowicie akceptowany przez uczennice istnial na pen-
sji ,Jadwig”, gdzie jedna z dziewczat opusciwszy dzien lekcji z powodu
pisania dramatu historycznego w p1¢c1u aktach uznata za swdj obowiazek
powiedzie¢ o wszystkim przetozonej 63 . Petny sukces wychowawczy pod
tym wzgledem osiagnely ,,Jadwigi” tworzac znakomita sytuacj¢ dydaktycz-
na pod postacig zbiorowego nacisku najblizszego $rodowiska, tj. klasowe;
opinii, a takze wlaczajac ideat ,,prawdy” do ogélnego modelu moralnego
jednostki prawej, szlachetnej, lojalnej i obdarzonej odwaga cywilna.
,»Bardziej moze odda ducha i atmosferg, jaka w szkole panowata, porow-
nanie (...) z duchem rycerstwa, ktory dla nas byt wowczas ideatem, rycer-
stwa z jego szumnymi skrzydfami husarskimi, z jego niewygodna zbroja,
ktora byta wdziewana do walki pod barwami uczciwosci i wiernosci. Nie
tyle konkretne, historyczne rycerstwo, ile jego idea — emanujaca z uko-
chanego przez nas Don Kichota, z legend o krélu Arturze, o rycerzach
Okraglego Stotu i z lektury Zywych kamieni Berenta — idea rycerstwa
z jego nieztomnym sfowem z jego uczciwym, niekretackim czynem, z jego

61 R, Dmowski, jw., s. 96.
62 Szkota na Wiejskiej...,s. 51.
63 Tamaze,s. 76-77.
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dionig zwrécona bez broni ku przyjacielowi, z jego wiernoscia i uporczy-
woscia "%, Uczennice ,Jadwig” znane byly jako ,etyczki od Kowalczy-
kowny”. Kiedy wychowanka tej szkoty, czlonkini zwiazku studenckiego
,Filarecja” spostrzegla, ze jej organizacja uzywa w walce politycznej
z miodzieza socjaldemokratyczng na wiecu w Paryzu srodkéw nielojal-
nych i ,,ponizej pasa” — zaprotestowala w imi¢ zasad mora]nych65 ,

Maksymalizm moralny szkét ,,postgpowych” stanowil swego rodzaju
katharsis na konieczna dwulicowos$¢ pensji prywatnych prowadzacych
przed 1905 r. tajng nauke historii i literatury polskiej i ukrywajacych ten
fakt przed nastanymi inggektorami za pomocg rozbudowanego systemu
dzwonkéw alarmowych™. Jednak szlachetno$¢ intencji pedagogéw nie
moglta zrekompensowac faktu, ze dziewczgta wzrastaly w ten sposob
w wyizolowanym $wiecie ,,prawdy i pigkna”, a zetknigcie z realiami zycia
codziennego nieuchronnie musiato stanowi¢ dla nich wstrzas psychiczny.
,,Przekonaty$my si¢ — wspominata Hanna Pohoska — egzaminy koncowe
w szkole ,Jadwig”, przebiegajace pod czujnym okiem delegata okregu
szkolnego — ze nasze zasady tak mocno w nas utwierdzane — musza prys-
na¢ w zetknigciu z rzeczywistoscia. Moze najcigzszym dla mnie przezy-
ciem w Szkole byla chwila, gdy siedzac na tzw. abdumce, przed odpo-
wiedzig ustng otrzymatam od Panny Jadwigi éciqgaczkc”67.

Wprawdzie potgpienie 1 zakaz klamstwa byl dewiza przede wszystkim
szkot | postgpowych”, nie oznacza to jednak, ze szkoly stare nie doceniaty
znaczenia cnoty prawdomoéwnosci. Jakkolwiek pensje przed 1905 r. postu-
giwaly si¢ wobec wroga klamstwem 1 obtuda, jednak we wiasnym gronie
kolezenskim obowiazywata prawdomoéwnos$é i lojalno$é. Wykroczenie
przeciw tym zasadom pociagato w szkole J. Sikorskiej dwojke ze sprawo-
wania®®. Mimo to w szkole tej wedtug J. Zanowej dziewczgta podpowia-
daty, Sciagaly, zbiorowo kombinowaly, jak oszuka¢ wychowawczynig¢
i najmniejszym wysitkiem zdoby¢ dobre stopnie®.

System polskiego wychowania moralnego byl obiektem nieustannego
ataku dziataczy spod znaku Narodowej Demokracji. ,,Wychowanie mo-
ralne dzieci i mlodziezy naszej — pisat Roman Dmowski — o ile nie polega
na demoralizacji, przygotowuje z nich niedolegéw w zyciu prywatnym
1 publicznym. (...) polega (...) wylacznie prawie na ksztatltowaniu moralnosci

64 Tamgze,s. 87.

65 Szkota Jadwigi Sikorskiej..., s. 57—60.
6 Szkota na Wiejskiej. .., s. 59—-60.

67 Szkota Jadwigi Sikorskiej..., s. 64.

68 J. Zanowa, jw., s. 96.

69 Tamaze.
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biernej, wyrazajacej si¢ w zdawkowej szlachetnosci lub sentymentalizmie.
Uczy si¢ dzieci, czego nie nalezy robié, tylko si¢ ich nie uczy, co robi¢ trze-
ba (...). O ile ksztalcimy jakie cnoty w mlodziezy, to nie takie, ktére dadza
jej realna warto$¢, jako ludziom dojrzatym, ale takie, ktére stuza do pre-
zentowania si¢ dobrze, w naszym naturalnie rozumieniu”’°. Opinig t¢ po-
dzielali ,,narodowi” dziatacze o$wiatowi. Publicysta Wychowania w Domu
i w Szkole pisat w 1910 r. o nieprzystosowalnosci do zycia zasad moralnych
wszczepianych mtodemu pokoleniu przez prezentowane przykiady pozy-
tywnych wzorcéw w postaci bohateréw, §wigtych lub innych wybitnych
osobistosci swojego czasu’'. Lucjan Zarzecki za$ pisat w 1912 r.: ,,c6z
z ideatéw papierowych, z bezkresnego marzycielstwa, ktére czgsto jest
»plaszczem wyzebranyme« drobnego egoizmu, matych interesikow drob-
<3572

nych ludzi

Po dokonaniu przegladu podstawowych kierunkéw wychowawczych
obecnych w szkotach polskich w Warszawie mozna pokusi¢ si¢ o pod-
sumowanie wszystkich opcji i ich programéw wychowawczych reali-
zowanych w rozmaitych szkofach.

Tradycyjny profil wychowawczy reprezentowaly szkoty stare, egzystu-
jace od wielu lat. Celem pracy wychowawczej tych szkot bylo przede
wszystkim podtrzymywanie $wiadomosci narodowej i1 krzewienie uczué
patriotycznych poprzez wpajanie szacunku i czci dla tradycji. Towarzy-
szylo temu przekonanie o istnieniu uniwersalnych, ponadczasowych norm
moralnych, estetycznych, literackich itp., a ktérych zrédiem byla religia
katolicka. Skrzgtnie eliminowano z programéw to, co mogto bulwersowac,
wzbudza¢ kontrowersje 1 watpliwo$ci oraz ukazywaé inne mozliwosci
wyboru. Pomijana byla zwlaszcza problematyka wspoiczesna, do ktorej
jeszcze nie zdolano si¢ ustosunkowaé i zaszufladkowaé. Panowat pow-
szechny strach przed relatywizmem z jednej strony, a wszelkim ekstremum,
zwlaszcza rewolucyjnymi metodami wprowadzania zmian z drugiej strony.
Z tego tez powodu odcinano si¢ od wszelkich ekstremizméw ideowych
i formalnych, czego dowodem byla rezerwa, z jaka odnoszono si¢
do ideologii nacjonalistycznej, indywidualizmu nietzscheanskiego, jak tez
»dziwactw” literatury i sztuki przetomu XIX i XX w.

70 R.Dmowski, jw., s. 71. .
7Y Wychowanie w Domu i w Szkole, 1910, s. 81.
72 Tamze, 1912,t. 1,s. 98.
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Postawa ta okreslata swoiste oblicze zachodnioeuropejskiej orientacji
polskich szkét. Ich okcydentalizm miat charakter czysto werbalny. Z niena-
wisci 1 pogardy dla Rosji przyznawat prymat kulturalny krajom Zachodu
jednoczesnie nie doceniajac wartosciowych elementéw w kulturze i tra-
dycji stowianskiej. Zarazem odcinat si¢ lub nie zauwazat tych elementow
kultury zachodnioeuropejskiej, ktore stanowily o jej sile. Separowano si¢
wigc od wspolczesnych pradéw w literaturze i sztuce tych krajow, nie
akceptowano radykalnych, rewolucyjnych nurtéw w dziejach Europy
Zachodniej, starano si¢ pomniejszy¢ i znieksztalci¢ obraz rewolucji fran-
cuskiej. Niezrozumiaty dla wielu przedstawicieli polskiej inteligencji, wy-
chowanych na tradycyjnych wzorach kulturalnych byt charakterystyczny
,,styl amerykanski” razacy swa prostota 1 demokratyzmem w stosunkach
mi¢dzy ludzmi.

Postulaty pedagogiki ,,narodowe;” realizowaty na ogot szkoty ze stazem
krétszym, zatozone na poczatku XX w. Wpajanie zasad moralnych réwniez
opierano w tych szkotach na zasadach religii katolickiej, jednak w przeci-
wienstwie do monistycznej etyki szkot | tradycjonalistycznych” — szkoty
,narodowe” lansowaty dualizm etyczny. Rozroézniano wigc etyke indy-
widualna, oparta o niezmienne, tradycyjne normy moralne, a takze etyke
zbiorows, oparta o normy okreslone warto$cigq nadrz¢dna, jaka stanowit
interes narodu. Zaszczepiony uczniom system etyczny mial stuzy¢ realiza-
¢ji trzech podstawowych zadan uszeregowanych zgodnie z ,,narodowa”
hierarchia wartosci: wychowaniu ,rodzimej” duszy narodu, ksztatceniu
winstynktéw spotecznych”, ksztalceniu silnego charakteru w jednostkach.
Cel nadrz¢dny: dobro narodu miat by¢ realizowany poprzez oddziatywanie
jednostek silnych duchowo i fizycznie, obdarzonych ,,moca wewnetrzng”.
Nie bylo to jednoznaczne z akceptacja wzorca nietzscheanskiego sto-
Jjacego ponad spoteczenstwem. Model osobowy lansowany przez szkoly
,narodowe”, to jednostka wprawdzie obdarzona indywidualnoicia, ale
catkowicie oddana na ustugi narodu i spoteczenstwa, ktérego jest czastka
sktadowa. Jako srodek wyrobienia charakteru propagowano swoiste
umartwienia: odmawianie sobie ,tatwych” przyjemnosci, ¢wiczenie woli
poprzez walke z przyzwyczajeniami itp.

Trzecia wreszcie grupg stanowily szkoly pozostajace w kregu
oddziatywania ideologii post¢powej inteligencji warszawskiej, a prowa-
dzone przez miodych, lewicowych pedagogéw. Ich celem wychowaw-
czym bylo maksymalne, wszechstronne doskonalenie osobowosci
wychowankoéw, ktoérzy wehodzac w sktad spoteczenstwa, mieli tym samym
podnies¢ jego jakos¢. W przeciwienstwie wigc do wzorca ,,narodowego”
— jednostka ,,postgpowa” miata by¢ ksztatcona i wychowywana nie tylko
dla dobra grupy, ale dla niej samej, w celu jak najszerszego rozwoju wiasnej
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osobowosci. Stuzyto temu potozenie nacisku na edukacj¢ moralna. System
etyczny ,,postgpowe;j” inteligencji, to odrzucenie zewngtrznych inspiracji
moralnych (np. w postaci nakazéw religijnych), a zwrécenie si¢ ku swej
,prawdzie wewngtrznej”, ktéra stanowi¢ miala wylaczny drogowskaz
moralny. Réwnato si¢ to uznaniu indywidualizmu norm etycznych relaty-
wizujacych si¢ w czasie i w obrgbie roéznych spoteczenstw i kultur.
W tej sytuacji jednym z gtéwnych Zrédet moralnosci pozostawala wiedza
i ogdlny poziom intelektualny oraz cywilizacyjny jednostek, ktéry wska-
zywal na normy przestarzale i nie nadazajace z biegiem czasu, oraz
formutowal nowe, zgodne ze zmieniajacymi si¢ potrzebami spotecznymi.
Wzorzec ten propagowaly szkoly ,,postgpowe” przez roztaczanie atmos-
fery serdecznosci, zaufania, swobody i szczero$ci mig¢dzy uczniami
a gronem pedagogicznym. Gléwnie to te szkoly byly placowkami inicju-
jacymi pionierskie metody w dziedzinie wychowania, starajac si¢ indy-
widualizow¢ proces dydaktyczny oraz uaktywniaé i usamodzielnia¢ mto-
dziez, ktérej pozycja wobec nauczycieli zblizata si¢ tym samym do pozy-
¢ji partnera.

Wiele szk6t warszawskich oscylowato pomigdzy opisanymi kierunkami
i takich byla wigkszo$¢. Poza wszelka klasyfikacja pozostawal tez dosé
liczny zastgp szk6t — ,,sklepikéw™ nie posiadajacych okreslonego, konsek-
wentnego programu wychowawczego, a chwytajacych jedynie wszelkie
modne ,,nowinki” przyciagajace prymitywna klientelg. '

Podstawowym za$ celem wszystkich bez wyjatku prywatnych szkét pol-
skich, niezaleznie od ich kierunku wychowawczego, bylo zaszczepienie
1 utrwalenie w swych wychowankach uczucia patriotyzmu oraz przygoto-
wanie ich do jak najlepszego spetniania obowiazkéw wobec spoteczenstwa
1 kraju tak, jak to rozumialy rozmaite kierunki polskiej mysli spoteczno-
polityczne;j.



