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Niniejszy artykut sktada si¢ z dwoch czgsci: teoretycznego wstepu In-
teraktywna edukacja filozoficzna autorstwa Katarzyny Kuczynskiej' oraz
prezentacji (wraz z komentarzem) scenariusza warsztatow filozoficznych
pt. Na Targowisku Ujawnien autorstwa Sebastiana Wachowiaka. Oboje
autorow swoje doswiadczenia i refleksje budowalo w ramach wspotpracy
w nieformalnej grupie Anima(cje) Filozofii, skupionej wokét Pracowni
Dydaktyki Filozofii Instytutu Filozofii Uniwersytetu Wroctawskiego, dzia-
Tajacej od 2009 roku?.

Interaktywna edukacja filozoficzna

Rzecznicy pozaakademickich form edukacji filozoficznej wskazuja na po-
tencjat, jaki filozofia niesie dla ludzi niezajmujacych si¢ nig profesjonalnie,
tym samym reaktywujac praktyczny wymiar filozofowania. Mariusz Mali-
nowski we Wstepie do polskiego thumaczenia Filozofii w szkole pisze: ,,Jezeli
umiejetnosé samodzielnego, poprawnego myslenia uzna¢ za nieprzydatna
zyciowo, to chyba wszelka edukacja nie miataby sensu. Bo przeciez nie
chodzi tu o to, aby wszyscy stali si¢ zawodowymi filozofami akademickimi,
lecz by znali swoje ludzkie mozliwos$ci duchowe 1 intelektualne, by mogli
tworzy¢ aktywnie kulturg i cywilizacjg, a nie jedynie potrafili si¢ do niej
przystosowywaé™. Jan Szmyd sygnalizuje, ze proces filozofowania jest
zakorzeniony w naturze ludzkiej, co mozna zaobserwowac w filozoficznych
rozmowach z matymi dzie¢mi, filozofowaniu w wieku mtodzienczym oraz
w przypadku osob dorostych podejmujacych studia filozoficzne — jest on
rodzajem intelektualnej kreatywnosci, ktory stanowi sit¢ napgdowa rozwoju
kultury*. Jednak nalezy odrézni¢ filozofowanie wlasnie jako akt, okreslony
wysitek i proces intelektualny, od jego rezultatow, wiedzy filozoficznej, czyli

' Wstep ten wywodzi si¢ z pracy doktorskiej K. Kuczynskiej Paideia filozoficzna.
O rodzajach kompetencji filozoficznych, zasadnosci oraz mozliwosci ich powszechnego
ksztalcenia (zwlaszcza z podrozdziatu Nauczanie filozofii interaktywnie), obronionej
w Instytucie Filozofii Uniwersytetu Wroctawskiego w 2012 r.

2 Archiwizacja dziatan grupy z poszczegodlnych lat znajduje sie na stronie: www.
nauczaniefilozofii.uni.wroc.pl.

3 M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, thum. B. Elwich,
A. Lagodzka, Warszawa: CODN 2008, s. 8.

4 J. Szmyd, Filozofowanie uzyteczne. Studia z filozofii praktycznej, Bydgoszcz—Kra-
koéw: Oficyna Wydawnicza Branta 2006, s. 22-23.
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okreslonej struktury dyskursywnej. Wojciech Ostrowski odréznia ponadto,
w kontekscie dydaktycznym, wiedzg filozoficzna, jako efekt namystu filo-
zoficznego, od wiedzy o filozofii, czyli wiedzy filozoficznej prezentowanej
w osobowych lub przedmiotowych konkretyzacjach (,,Mdwiac o filozofii
w ten sposob, mowimy o wiedzy filozoficznej «jakiej$», «kogos», o szkole,
problemie, dylemacie badz «jakiej$» interpretacji itd.”)’. Prezentowanie obu
w oderwaniu od samego procesu filozofowania niesie spore ryzyko, ze dla
miodego odbiorcy beda one zbiorem archiwalnych, dziwacznych pomystow
i wyjatkowo trudno bedzie uwiarygodni¢ sens ich poznawania. Aldona Po-
bojewska dzieli nauczanie filozofii na dwie fazy: kompetencyjng oraz eru-
dycyjna. Pierwsza dotyczy ,,wyjsciowych kwalifikacji osobowych adeptow
filozofowania” oraz kompetencji wynikajacych ze specyfiki filozoficznego
rozumowania, bez ktérych uczen nie jest w stanie zrozumie¢ ani zinteriory-
zowac przedktadanych mu probleméw i pogladow filozoficznych®.
Zasadnicze zatem dla filozoficznej edukacji — jak wynika z ogladu
badaczy zajmujacych sig ta problematyka — jest stworzenie uczniom wa-
runkow do aktywnego filozofowania. I w tym tkwi podstawowe zadanie
upraktycznienia zaj¢c filozoficznych: sprawienie, by praktyka filozofowania
stata si¢ udzialem grupy uczniow. Przez to uzyskuja inny rodzaj dostgpu do
rzeczywisto$ci —,,Filozofowanie dzigki wyjsSciu poza powierzchowne sensy
zdarzen i glgbszemu namystowi nad rzeczywistoscia stuzy scalaniu wiedzy
uzyskiwanej z roznych zroédet i rozumieniu §wiata”’. Ponadto spoteczny wy-
miar takich zaje¢ sprawia, ze uczniowie uczg si¢ mysle¢ i budowaé witasne
poglady w horyzoncie wieloperspektywicznosci i polifoniczno$ci. Wybory
zyciowe, dokonywane przez kogos, kto stara si¢ zrozumie¢ siebie, innych
1 sytuacj¢ wyboru, buduja podmiotowo$¢ poznawcza i moralna.
Praktyczny wymiar filozofii okazuje si¢ jej wymiarem po wielekroé¢
pierwszym: przede wszystkim — towarzyszyt jej od samego poczatku,
umitowanie mqdrosci trwa nieprzerwanie od pokolef dzigki czlowiecze-
mu podleganiu pragnieniom, i jako takie zawsze jest zderzeniem tego, co

5 'W. Ostrowski, Uwagi o ksztalceniu filozoficznym oraz dydaktyce filozofii, [w:] A. Pa-
cewicz, A. Olejarczyk, J. Jaskota (red.), Philosophiae Itinera. Studia i rozprawy ofiarowa-
ne Janinie Gajdzie-Krynickiej, Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Atut 2009, s. 254-255.

¢ A.Pobojewska, Poczatek filozofii: podstawy, motywacje, umiejetnosci, [w:] A. Pobo-
jewska (red.), Filozofia — edukacja interaktywna. Metody — srodki — scenariusze, War-
szawa: Stentor 2012, s. 5-32.

7 Tamze, s. 30.
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subiektywne (pragnienie), oraz tego, co obiektywne (madros¢). Istotowy
zwiazek filozofii z tzw. zyciem (czyli obszarem, gdzie wybory i aktywnoSci
zwiazane sa z licznymi, nie tylko poznawczymi, potrzebami ludzi) sprawia,
ze proby zredukowania nauczania filozofii o ten wymiar sg unicestwieniem
samej filozofii. Niezaleznie od doboru tresci (propedeutycznych, historycz-
nofilozoficznych, problemowych), ukazanie ich zwiazku z jednostkowym
doswiadczeniem egzystencjalnym jest warunkiem koniecznym sensownej
edukacji filozoficznej, zardbwno w przypadku, gdy idzie ,,tylko” o wzboga-
cenie kompetencji spoteczno-poznawczych nie-filozofow, jak tez o ufundo-
wanie kompetencji bazowych pod akademickie ksztalcenie filozoficzne.
Model edukacji interaktywnej®, ktory artykutuje i domaga si¢ w prak-
tyce szkolnej rekonstruowania warunkéw zwiazanych z wytwarzaniem
wiedzy a nie jej odtwarzaniem, wydaje si¢ nie tylko zgodny, ale wrecz
zupetnie zbiezny z postulatami edukacji filozoficznej’. Proces uczenia jest
charakterystyczny dla umyshu ludzkiego, polega na konfrontacji ze Swiatem
w celu zrozumienia go i optymalnego w nim dziatania. Stad wyizolowane
srodowisko szkolne okazuje si¢ przeciwrozwojowe. Pozadane srodowisko
uczace to takie, ktore dostarcza materialu do badania i eksploracji. Do
konstytutywnych elementow tych ostatnich naleza samodzielnie formu-
lowane przez ucznia bl¢dne hipotezy i wadliwe pojecia — gdyz rozwdj
dokonuje si¢ takze poprzez dostrzezenie wlasnych btedow i ich korekte.
Poznawaniu ,,czego$” rownoczesnie towarzyszy formowanie si¢ trwalych
strategii poznawczych, a takze kompetencji pdzniejszego aktywizowania
tejze wiedzy. Bierne przyswajanie informacji determinuje umiejgtnosc ,,od-
twarzania cudzej wiedzy” kosztem samodzielno$ci intelektualnej, podczas
gdy wspotwypracowywane tresci powracaja w kontekscie poszukujacym,
wraz z badawczym ,,odruchem”. Samo przekazywanie zarchiwizowanych
w wiedzy procedur poznawczych jej tworcow nie sprawia, ze stajq si¢ au-
tomatycznie udziatem jej odbiorcéw. Cudze argumentacje, wnioskowania

8 Zob. D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkow dla rozwojowej zmiany po-
znawczej i konstruowania wiedzy przez dziecko, [w:] D. Klus-Stanska, M. Szczepska-
-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwiqzania,
Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2009, s. 457-504.

° Doskonale to oddaje tytut zbioru scenariuszy do edukacji filozoficznej, w ktorym
nauczyciele filozofii r6znych pozioméw edukacyjnych przedstawiaja ,,wyprobowane
przez siebie metody, techniki oraz $rodki dydaktyczne stosowane do inicjowania i roz-
wijania kwalifikacji filozoficznych”. Filozofia — edukacja interaktywna, dz. cyt., s. 30.
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etc., jesli sa ,,podane”, nie prowadza do autonomicznych argumentacji,
wnioskowan efc. uczniow. W interakcyjnym modelu edukacji docenia si¢
i eksponuje dochodzenie do wyniku (proces), rezultaty (wiedza) okazuja
si¢ konceptualizacjami, ktdre majq charakter dynamiczny i kontekstualny
i... domagaja sig, by ,,rozpoczynaé ciagle od nowa”, ,,poszukiwac tego, co
jeszcze pozostato nie pomyslane, chociaz byto juz myslane™'°.

SCENARIUSZ WARSZTATOW
Na Targowisku Ujawnien

Czas realizacji: 45 minut

Poziom edukacyjny: szkota $rednia

Liczba uczniéw: okoto pigtnastu

Metody dydaktyczne: dyskusja, gra dydaktyczna

Formy pracy: praca indywidualna w interakcji z grupa i prowadzacym
Materialy dydaktyczne: laptop, projektor multimedialny, torba/worek
(Szczelina Twarzy)

Uwaga o realizacji: konspekt byt realizowany podczas Anima(cji) Filozofii
w marcu 2012 roku'!, jest jednakze tylko mapa pewnego problemu i mozna
zrealizowa¢ go na rézne sposoby w zaleznos$ci od aktywnosci uczestnikow
—oraz tego, w ktdra strong potrzebuja swa refleksje skierowac (o tym wigcej
w ponizszym komentarzu do konspektu).

Cel gléwny: poglgbienie rozumienia kategorii tozsamos$ci ze wzgledu na jej
wymiar publiczny/spoteczny oraz intymny/prywatny (ukazanie wielowymia-
rowosci ludzkiego bycia w przestrzeni publicznej i spotecznej); rozpoznanie
moralnych zagrozen zjawiska demaskacji tozsamosci.

Cele operacyjne (momenty, w ktérych sa realizowane w ramach sce-
nariusza zajec, beda zaznaczone odpowiednim numerem porzadko-
wym):

1. Wiedza:

I. Uczen podaje przyktady (a nastgpnie sam je generuje) demaskacji tozsa-
mosci w sferze publicznej oraz prywatne;.

II. Uczen wymienia mozliwe moralne i egzystencjalne konsekwencje de-
maskacji pewnych tozsamosci.

10]J.-F. Lyotard, Pismo w sprawie nauczania filozofii, [w:] tenze, Postmodernizm dla
dzieci, thum. J. Migasinski, Warszawa: Aletheia 1998, s. 133-134.

'l Dodatkowe materialy i kontekst realizacji w internecie: http://nauczaniefilozofii.
uni.wroc.pl/index.php/animacje-filozofii/animacje-filozofii-20112012.
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II1. Uczen rozwaza kwesti¢ mozliwego upokorzenia w obliczu demaskacji
tozsamosci.

IV. Uczen analizuje zagadnienie zaufania spotecznego i indywidualnego
wobec 0s0b, ktore zostaly zdemaskowane.

V. Uczen przedstawia sposoby rekonstrukcji tozsamosci w obliczu ich
wczesniejszego rozpadu.

VI. Uczen analizuje przypadki, w ktorych rekonstrukcja tozsamosci jest
bardzo utrudniona lub niemozliwa (np. ksiadz pedofil).

VIIL. Uczen analizuje konkretny przyktad demaskacji tozsamosci w kon-
tekscie jej zakresu oraz stopnia koniecznosci, a takze typu konieczno$ci
(np. ze wzgledu na prymat prawdy nad ktamstwem; ze wzgledu na dobro
spoteczne).

VIIIL. Uczen zestawia ze soba rézne przyktady demaskacji tozsamosci
i wskazuje migdzy nimi réznice.

IX. Uczen wymienia sytuacje graniczne u Karla Jaspersa i wskazuje na ich
wage w kontekscie odkrywania tozsamosci (i jej budowania) poprzez swoisty
upadek (wina, przypadek, zawodno$¢ swiata, $mierc).

X. Uczen rozumie, czym jest form a demaskacji tozsamosci, i rozwaza
te kategorig za pomoca pojeé etyczno-filozoficznych na konkretnych przy-
ktadach.

XI. Uczen adekwatnie operuje pojeciem demaskacji tozsamosci.

2. Umiejgtnosci:

I. Uczen wyrabia w sobie nawyk zaangazowania w problemy o charakterze
moralnym.

II. Uczen ksztatci umiejetnosé refleksji nad dyskursem publicznym.

III. Uczen staje si¢ aktywnym podmiotem ksztattowania tozsamos$ci w opar-
ciu o zasady: prawdoméwnosci, zgody z samym sobg, autonomii, wolnosci,
intymnosci.

IV. Uczen ksztatci odpowiedzialnos¢ za swoje dziatanie wzgledem drugiego
cztowieka, szanujac jego prywatno$é i prawde zyciowa.

Opis gry: Mtodziez uczestniczy w grze Na Targowisku Ujawnien. Na
chwilg gasimy $wiatlo (jesli bedzie widno, to prosimy, by wszyscy zamkneli
oczy). Podchodzimy kolejno do wszystkich osob i prosimy, by zanurzyty
dlon w Szczelinie Twarzy i wylosowaly jedna z Twarzy (tozsamosci) dla
siebie [realizacja celu 2.1.] — bedzie to jaki§ worek z kartkami, na ktorych

beda etykiety z dwoch kategorii: ,,nierozpoznany” oraz ,,rozpoznany”.

NIEROZPOZNANY:
1) ,,SZCZESLIWY. Jestes Nierozpoznanym — podnie$ teraz reke”.

2) ,,CZEOWIEK GODNY SZACUNKU I ODWAZNY. Jeste$ Nierozpo-
znanym — podnies teraz reke”.
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3) ,,DOBRY PRACOWNIK. Jestes Nierozpoznanym — podnie$ teraz
reke”.
4) ,,DOBRY CZLOWIEK. Jestes Nierozpoznanym — podnies teraz rekg”.
5) ,,NIEGROZNY DZIWAK. Jeste§ Nierozpoznanym — podnie$ teraz
reke”.
6) ,,SAMOTNA KOBIETA. Jeste§ Nierozpoznanym — podnie$ teraz
reke”.
7) ,POLITYK CHRZESCIJANSKI. Jeste$ Nierozpoznanym — podnie$
teraz reke”.
8) ,,ZNAJOMY/A Z IMPREZY. Jeste$ Nierozpoznanym — podnie$ teraz
reke”

oraz
ROZPOZNANY (w tej kategorii, procz ogolnego okreslenia, bgdzie tez
opis sytuacji danej osoby i jego wizerunek spoteczny odpowiadajacy jednej
z Twarzy z kategorii ,,Nierozpoznany): )
1. Osoba homoseksualna wobec zony/meza; Wizerunek spoteczny: SZCZES-
LIWY; Opis: Jestem osoba homoseksualng od kilku lat zwiazana z osoba ptci
przeciwnej. Moj zwiazek jest wynikiem konformizmu — nie chciatam/em
zmagac si¢ ze swoja tozsamoscia seksualna w spoteczenstwie nieprzychyl-
nym osobom homoseksualnym. Wzigtam/wziatem $lub tylko dla §wigtego
spokoju, nie kocham swojej partnerki/swojego partnera, nigdy nie kocha-
fam/em, czasem ja/go zdradzatam/em z innymi osobami homoseksualnymi.
Wiasciwie cate zycie odgrywatam/em rolg, z ktéra czutam/em sig Zle.
2. Polityk znany z opozycji wobec wiadz komunistycznych, ktory wspot-
pracowat jednak ze Stuzbami Bezpieczenstwa (SB); Wizerunek spoteczny:
CZLOWIEK GODNY SZACUNKU I ODWAZNY; Opis: Plawilem sie
w proznosci, szacunku. Miatem w spoteczenstwie status bohatera. Bylem
symbolem wyzwolenia spod wladz komunistycznych. Wszystko to jednak
byto moja ktamliwa gra. Co prawda stalem w jednym szeregu z ludzmi,
ktorzy stanowili opozycje wobec wiadz komunistycznych, ale nikt nie
wiedzial, Ze na tych samych ludzi donositem. Bytem wspotpracownikiem
(SB). Teraz znalezli moja teczke. To chyba koniec.
3. Alkoholik; Wizerunek spoteczny: DOBRY PRACOWNIK; Opis: W pracy
naprawdeg mnie szanowali. Mowili, Ze pracujg za dwoch. Zawsze chciatem
osiagna¢ sukces zawodowy i chyba si¢ udato. Po pracy nie spedzalem jednak
czasu ze wspotpracownikami. Mysleli, Ze szanujg swdj czas wolny i odcinam
si¢ od srodowiska, w ktorym pracuje¢. Tymczasem ja pilem na umor. Tak,
jestem alkoholikiem. Nigdy nikomu tego nie mowitem: ani pracodawcy,
ani wspotpracownikom.

4. Cziowiek, ktory nie udzielit pomocy; Wizerunek spoteczny: DOBRY
CZLOWIEK; Opis: Nie wiem, dlaczego wpadta do tej rzeki. Z pewnoscia
jednak powinienem byt zareagowaé. Balem si¢, mimo to, o siebie: Ze tez



166 Katarzyna Kuczyniska, Sebastian Wachowiak

utong. Zdaje sobie sprawg z tego, ze jestem winny jej $mierci. Uciekltem
przeciez stamtad. Pozniej jednak wydawato mi sig, ze skoro nikt o tym nie
wie, to jest tak, jakby to si¢ nie wydarzyto. Ludzie nadal uwazali mnie za
wzOr moralny..., za cztowieka, na ktérym zawsze mozna polega¢.

5. Cztowiek chory psychicznie; Wizerunek spoteczny: NIEGROZNY DZI-
WAK; Opis: Jestem schizofrenikiem. Zdarzaja si¢ wigc sytuacje, gdy nie
zachowujq si¢ zgodnie z norma. Bylem postrzegany za jakiego$ dziwaka,
kogos nienormalnego. Sasiedzi patrzyli na mnie z lekka pogarda. Musiatem
to znosi¢. Milczatem.

6. Kobieta po aborcji; Wizerunek spoteczny: SAMOTNA KOBIETA; Opis:
Jestem osoba znana publicznie. Ludzie chyba uznawali mnie za sympatyczna
osobg. Prywatnie za$ czgsto styszatam od znajomych, ze ,,potrzebuj¢ meza
i dzieci, zeby przeszta mi ta melancholia”. Uwazali mnie za osobg samot-
na, nieszczesliwg. Niby byli zatroskani, ale tak naprawde nikt nigdy nie
zechciatl mnie na powaznie wystuchaé. A ja cierpiatam z powodu aborcji,
jakiej dokonatam przed laty. To byla moja tajemnica.

7. Polityk ateista; Wizerunek spoteczny: POLITYK CHRZESCIJANSKI;

Opis: Nie widziatem niczego ztego w tym, ze nalezac do prawicowej partii
z ideologia chrzescijanska, jestem zarazem ateista. Nie widziatem w tym
niczego zlego, ale nie chciatem, by inni wiedzieli o tym, Ze nie identyfikuj¢
si¢ z katolicyzmem jak moi koledzy partyjni oraz szef partii. Mogto to za-
szkodzi¢ mnie samemu, ale tez mojej partii, ktorej bylem oddany. Sadzg, ze
jako polityk ateista moge skupia¢ si¢ na konkretnych rozwiazaniach, jakie
postuluje moja partia polityczna, niekoniecznie zgadzajac si¢ co do ideo-
logicznych podstaw tych rozwiazan. Balem si¢ jednak reakcji sSrodowiska
oraz opinii publiczne;.

8. Osoba wyznania katolickiego na imprezie; Wizerunek spoteczny: ZNA-
JOMY/A Z IMPREZY; Opis: Trafitem w jakie§ koszmarne miejsce. To ma
by¢ przyjecie urodzinowe? Ci ludzie robia wszystko to, czego ja nigdy bym
nie zrobit i czego nie pochwalam. Jestem katolikiem, a oni tamia wszelkie
zasady mojej wiary. W dodatku wszyscy zaktadaja, ze mnie si¢ to bedzie
podoba¢. Tak jakby nie dopuszczali nawet mysli, Ze tak by¢ nie musi. Nie
wyjde stad jednak przedwcze$nie. Nie chee urazi¢ gospodarza, ktory w koncu
mnie tu zaprosit.

Po losowaniu prosimy, aby ,,Nierozpoznani” skupili si¢ w jednej grupie,
zostawiajac pozostatych w rozproszeniu. Kolejno ,,Nierozpoznani” od-
krywaja swoje Twarze (odczytuja kartki ze swoim hastem). Po kazdym

z tych aktow doswiadczamy wspolnie publicznej demaskacji (odtworzonej
z projekcji multimedialnej) [realizacja celu 2.IV.], po niej za$ prosimy, by

wystapil ujawniony z grupy ,,Rozpoznanych” [realizacja celu 2.1.]. Odczy-
tuje on swoja histori¢ (z kartki, ktorg wylosowat) [2.111.]. Teraz on i jego
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wizerunek spoteczny (odpowiednia osoba z ,,Nierozpoznanych”) ustawiaja
si¢ do siebie plecami. Pozostaja tak do konca gry. I tak wszystkie pary mu-
sza ,,si¢ odnalez¢”. Wtedy dopiero nastgpuje omowienie w formie dyskusji
[2.IL]. Jest to zatem sekwencja zdarzen. Na koficu zawsze nastepuja czyn-
nosci porzqdkowe czyli odnalezienie SIQ dwoch oséb zwiazanych ze soba
tozsamo$cia,oile mozna méwi¢ w tym przypadku o jednej tylko
tozsamosci.

Publiczne demaskacje w formie multimedialne;j (i nie tylko):

1. Osoba homoseksualna wobec zony/meza: rzut z facebooka z informacja
o tozsamosci seksualnej danej osoby, np. jednoznaczne w tresci sugestie
ewentualnie e-mail, ktéry wprost o tym mowi — takie pisma moglaby od-
czyta¢ zona/maz.

2. Polityk znany z opozycji wobec wtadz komunistycznych, ktory wspot-
pracowat jednak z SB: fragment z wiadomosci z podmienionym glosem
informujacym o wspotpracy.

3. Alkoholik: slajd, na ktorym wida¢ jakie$§ pismo z poradni psychologicznej,
ktére mogloby zosta¢ przestane do zaktadu pracy.

4. Cztowiek, ktory nie udzielit pomocy: fragment z wiadomosci z podmie-
nionym glosem informujacym o ,,haniebnym tchorzostwie zarejestrowanym
przez kamery miejskie” ewentualnie jaki$§ fragment nagrania z kamery prze-
mystowej z biegnaca postacia wzmocniony komentarzem demaskujacym.
5. Cztowiek chory psychicznie: co$, co zobrazowatoby plotke posrod sasia-
dow —np. fragment jakiej$ rozmowy z filmu, serialu z tekstem informujacym
o chorobie ewentualnie slajd z orzeczeniem lekarza o chorobie i skierowaniu
do szpitala psychiatrycznego ewentualnie prowokacja (patrz punkt 8.).

6. Kobieta po aborcji: slajd z jakiego$ portalu plotkarskiego z ta informa-
cja.

7. Polityk ateista: polityk sam si¢ ujawnia w wypowiedzi dla jednej z gazet,
mozna zrobi¢ jakis slajd z cytatem dnia: ,,jestem ateistq”.

8. Osoba wyznania katolickiego ujawnienie nastquje w ramach prowokacji
osoby prowadzacej zajecia w stosunku do ucznia, ktory wylosowat t¢ Twarz.
Prowadzacy powinien zatem wczesnie] w1edz1ec ktora to osoba. Moze ja
sprowokowaé, wypowiadajac si¢ na jaki$ kontrowersyjny temat i oczekujac,
Ze wszyscy, a zwlaszcza sprowokowana osoba, zgodza si¢ z nim. Tak jednak
nie powinno si¢ sta¢ w przypadku osoby wyznania katolickiego.

Otwarta lista pytan do dyskusji:

— Co si¢ wydarzyto w trakcie gry? [2.11.]

— Czy wszystkie sytuacje reprezentowaly to samo zjawisko? [1.XI.]

— Jakie relacje taczyty Rozpoznanego i Nierozpoznanego w ,,parze” (jako
symbole dwoch roznych warstw tozsamosci) przed ujawnieniem? [2.111.]
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—Co si¢ dzieje z ,,para” (Rozpoznanym i Nierozpoznanym) po ujawnieniu?
[1.IL]

— Podaj inne sytuacje, w ktorych kto$ kogo$ demaskuje. [1.1.]

— Jakie s3 moralne i egzystencjalne skutki tych ujawnien? Jaki wplyw na
cztowieka ma poczucie, ze jego tozsamos¢ — inaczej niz dotad — jest naga,
jawna? [1.11.]

— Czy ujawnienie byto w tych sytuacjach konieczne? Czy chcemy wie-
dzie¢ o innym czlowieku wszystko? Czy powinnismy wiedzie¢ wszystko?
[2.1V]

— Czy mozna jednoznacznie okresli¢, ze ktory$ element tozsamosci: rozpo-
znany albo nierozpoznany, jest rOwnoznaczny z fatszywym/prawdziwym?
(np. Kto$ przestaje by¢ dobrym cztowiekiem, jesli nie uratowat tonacej? )
[1.IL] [2.1IL]

— Kwestia upokorzenia — czy zdemaskowany ma prawo je czu¢? Czy za-
wsze? [1.I11.]

— Co ma zrobi¢ osoba zdemaskowana, by zosta¢ ponownie wystuchana, by
jej zaufano? [1.1V.]

— Czy jesli ktoé buduje swdj wizerunek spoleczny korzystajac z elementow
intymnych, to daje innym prawo do penetrowania i ewentualnej demaskacji
tego obszaru w swoim zyciu? [1.VIL]

— Czy do jakich$ ujawnien mamy prawo? Czym r6zni si¢ ujawnienie wspot-
pracy z SB od ujawnienia czyjej$ orientacji seksualnej? [1.VIL] [1.VIIL]
— W jaki sposdb byly ujawniane te sytuacje? Czy istnieje moralnie uzasad-
niona f o r m a demaskacji? Czy mozna zrobi¢ to ,,po ludzku”, jesli jest to
w jaki$ sposob konieczne? [1.X.]

— Kwestia mozliwos$ci dotarcia do glebiej ukrytej tozsamosci w sytuacjach
granicznych: czy przypadek, wina, $§mier¢, zawodnos$¢ tego $wiata sktaniaja
ku odkryciu czego$, co w nas tkwi, a co zwykliSmy pomija¢ (Karl Jaspers)?
[1.IX]

— Rekonstrukcja tozsamos$ci — czy jest mozliwa, ewentualnie w jakim sensie
jest mozliwa? Jak by przebiegata? [1.V.]

—Tozsamos¢ ogotocona, zdewastowana, ktdra koniecznie trzeba zrekonstru-
owac, by by¢ w stanie dalej zy¢. Czy taki stan jest mozliwy? Np. Ksiadz
pedofil. Kobieta zgwalcona i jej status wobec spoteczenstwa. [1.VL.]

Uwaga: ze wzgledu na ztozona sytuacjg psychologiczna po skonczonej grze
nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze dobiegta ona konca, pogratulowac mtodziezy,
da¢ chwilg wytchnienia; pytania powinny by¢ zadawane juz w bezpiecznej
dlauczniow atmosferze —role nalezy porzucic, a skupic si¢ na odpowiadaniu,

korzystajac z osobistego doswiadczenia zyciowego i wlasnego myslenia.
Instrukcja dla uczestnikéw:
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Znalazte$/a$ si¢ na Targowisku Ujawnien. Po wejsciu wylosuj Twarz
w Szczelinie Twarzy (spokojnie, odnajdziesz ja bez problemu). Odczytaj jej
tre$¢ sprawnie i po cichu, nie zdradzajac zarazem innym swojej Twarzy.
Gdy juz to zrobisz i stwierdzisz, ze wylosowates$/a§ Twarz Nierozpoznane-
go (i tylko wtedy), podnie$ reke i rozejrzyj sig: Ty 1 osoby, ktore rowniez
podniosty reke, powinniscie skupi¢ si¢ w jednym miejscu, resztg uczestni-
kéw pozostawiajac w rozproszeniu. Jesli wige nie wylosowale$/as Twarzy
Nierozpoznanego, pozostan na swoim miejscu i czekaj na rozwdj sytuacji.
Teraz grupa Nierozpoznanych odczyta kolejno tres¢ swoich Twarzy. Jesli
jestes wsrdd nich, to po kazdym kolejnym odczytaniu tresci Twarzy (rowniez
swoim) poczekaj chwile na rozwoj sytuacji. Co si¢ teraz stanie? Zdaj si¢ na
tetno Targowiska Ujawnien i prowadzacych — badz czujny.

Bibliografia
Janion M. (red.), Maski, Gdansk: Wydawnictwo Morskie 1986.
Jaspers K., Wprowadzenie do filozofii, ttum. A. Wolkowicz, Wroctaw: Siedmiorog 1995,
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Komentarz

Zaprojektowane w powyzszym konspekcie sytuacje dydaktyczne realizuja
pewne zatozenia konstruktywizmu. W pierwszej bowiem kolejnosci ksztattu-
jasytuacjeg uczenia sig tak, ze przebiega ona w sposob interaktywny. Osiaga
si¢ to dzigki glgbokiemu zaangazowaniu uczniow w doswiadczanie prob-
lemoéw moralnych, a takze dzigki wilaczeniu ich w aktywne filozofowanie.
Pierwsze staje si¢ mozliwe poprzez odgrywanie pewnych rél — nierzadko
zupelie obcych miodziezy, a jednak jako$ obecnych w jej zyciu (choéby
dzigki uczestnictwu w $§wiecie mediow). Gra migdzy wstepnym dystansem
a koniecznoscia zaangazowania si¢ ma na celu wprowadzenie uczniow
w stan czujnosci i krytycznosci. Drugie za$ odnalez¢ mozna w tych miej-
scach konspektu, gdzie konkretne cele operacyjne realizuje si¢ poprzez
zadawanie uczniom otwartych pytan problemowych. Proby odpowiedzi na
pytania maja skutkowaé poglebieniem wiodacej tematyki.

Dynamika zajg¢ opartych na konspekcie ma polega¢ na odkrywaniu
jakiego$ drugiego dna wybranych tozsamosci. Rzecz w tym, Ze te tozsamo$ci
(w konspekcie okreslone wstepnie jako Twarze) dziela si¢ na Rozpoznanych
i Nierozpoznanych i sa ze soba $cisle powiazane. Mozliwos¢ demaskacji
Nierozpoznanych pokazuje, ze s oni sami w sobie nieoczywisci. Wlasnie
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w przezywaniu ich demaskacji ma nastapi¢ pewien dysonans poznawczy
— moze on si¢ przejawic¢ poprzez nastgpujace uczucia: rozgoryczenie, zdzi-
wienie, zawod, niezadowolenie, zniesmaczenie. W kazdym wypadku: jakis
dyskomfort. Pamigtajmy, Ze calo$¢ dzieje si¢ przeciez na oczach uczestnikow,
co wzmaga niestosownosc¢ niektdrych demaskacji. Dysonans 6w ma budzi¢
krytyczno$¢ mlodziezy, angazujac ja tym samym w pozniejsza debatg. Nie
jest ona oderwana od codziennie przezywanej rzeczywistosci: wypetnionej
publicznym (medialnym) ogladaniem tego, co intymne; odkrywaniem tego,
co zastonigte. Wypetnionej ocenami, sadami, oskarzeniami.

Wszystko to dzieje si¢ wszak w dwoch wymiarach do$wiadczania
tozsamosci. Z jednej strony mamy do czynienia z indywidualizacja, z drugiej
za$ z byciem w grupie. Kazdy tutaj jest kim$, ma swoja wtasna rolg, ale prze-
zywa ja na oczach pozostatych osob; odczuwalne jest to zwlaszcza przy tej
tematyce, gdy wlasciwie probujemy zrozumie¢ mechanizm konstruowania
moralnej oceny drugiego cztowieka, starajac si¢ jednoczesnie doswiadczy¢
bycia sadzonym przez innych. Symuluje to zarazem realng sytuacjg spolecz-
na w warunkach demokracji, gdzie znaczenia sa negocjowane, ale kazda
jednostka ma prawo wnie$¢ cos$ do debaty nad nimi.

Aktywnos¢ ucznidow oparta jest nie tylko na uczestnictwie w grze, lecz
takze na tej debacie. Rozmowa, ktdra nastepuje po grze, charakteryzuje si¢
wielopoziomowoscig analizy: poczawszy od pytan o to, co wydarzyto si¢
w grze, a skonczywszy na takich, ktoére zmuszaja do zastanowienia si¢ nad
konieczno$cia niektorych demaskacji i ich forma. To uczniowie odkrywaja
tematyke gry, w ktorej uczestniczyli, moga sobie zada¢ pierwsze pytania.
Roéwniez oni — poprzez pytajaca aktywnos$¢ prowadzacego — przenosza
rozwazania na poziom analizy kultury wspotczesnej. W tym modelu ucznia
prowokuje si¢ do samodzielnego stawiania hipotez i krytycznosci w stosunku
do siebie, tak jak i do cudzych wypowiedzi. Problematyka jest kontrower-
syjna. Rodzi t¢ krytycznos¢.

Doswiadczenie filozoficzne, ktére zostato zaprojektowane w po-
wyzszym konspekcie, znajduje wspolne wspodtrzedne z do§wiadczaniem
rzeczywistosci w ogole. Stato si¢ to mozliwe dzigki wlaczeniu w obregb
scenariusza pracy z multimediami oraz uaktywnieniu fizycznemu mtodziezy.
Skojarzono bowiem w ten sposob przekaz werbalny z obrazem, dzwigkiem,
dotykiem, ruchem. Ekspresja, znajdujaca swoje ostateczne ujscie w probach
odpowiedzi na pytania, realizuje si¢ tutaj rowniez w pozawerbalnych for-
mach, wkraczajac niekiedy w obszar dziatania, albo nawet bycia w §wiecie
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w sposob naturalny. Sprzyja to przyswojeniu tre§ci opracowanych na takich
zajeciach 1 tym samym realizacji celow szczegodtowych. Uczen jest trakto-
wany holistycznie, co 0znacza, ze bierze si¢ pod uwage wielowymiarowo$é
jego inteligencji. Trzeba tu przeciez obejrze¢, wystucha¢, zmieni¢ miejsce,
stana¢ plecami do innej osoby, skojarzy¢ pewne tresci z tym, co doswiad-
czane na co dzien, zastanowic¢ si¢ nad sobg samym, podja¢ dyskusje, a na
koncu przetworzy¢ informacje z tych wszystkich kanalow, aby zrozumieé¢
problem moralny, w jaki zostato si¢ uwiktanym.

Warto zwrdci¢ uwagg na fakt, ze cato$¢ konspektu stanowi solidnie
opracowang podstawg dla aktywnosci zar6wno nauczyciela, jak i uczest-
nikow. Jego realizacja w sposdb dostowny jest niemozliwa i niepotrzebna.
Dotyczy to zwlaszcza elementu dyskusyjnego, cho¢ zaplanowane przed
nim czynnos$ci réwniez maja prawo toczy¢ si¢ swoim trybem. Nauczyciel
nie moze by¢ zwiazany konspektem, poniewaz kazde wydarzenie o cha-
rakterze edukacyjnym dzieje si¢ w okreslonym kontekscie, a wigc wymaga
dostosowywania si¢ do warunkow (szeroko rozumianych, np. brak czasu na
realizacjg, brak dostatecznego zaplecza multimedialnego, ale i traumatyczne
doswiadczenia zyciowe uczestnikow, przez ktore wcielanie sig¢ w jakie$ role
skutkowatoby poglebieniem traumy). Jesli chodzi o dyskusjg, to ,,powinna
tworzy¢ si¢ moca wlasnej dynamiki, opiera si¢ bowiem na tym, co wnosza do
dialogu wszyscy jego uczestnicy. [ ...] Nie jest mozliwe, by nauczyciel z gory
znat wszystkie odpowiedzi, do ktérych dojda uczniowie. Totez w nauczaniu
filozoficznego myslenia zawsze kryje si¢ ozywczy element niespodzianki:
nigdy nie mozna by¢ catkiem pewnym, jaka mys$l pojawi sig za chwilg”'2.
W tym sensie konspekt stanowi zaplecze pracy nauczyciela i uczestnikow,
jest topografia pewnych problemow filozoficznych.
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INTERACTIVE PHILOSOPHY TEACHING:
AT THE FAIR OF DISCLOSURES

Summary

The text consists of the theoretical introduction Interactive philosophy teaching,
written by Katarzyna Kuczynska, followed by a presentation (with a commentary)
of the philosophical workshop script A¢ the Fair of Disclosures, created by Sebastian
Wachowiak.

The theoretical part refers to the idea of philosophy as a form of human acti-
vity that stays in a strict correlation with everyday life. Using the idea as a referential
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point, the author distinguishes the following issues: (a) the process of philosophical
thinking, (b) the results of this process — philosophical knowledge, (c) the know-
ledge of philosophy, as well as intellectual competence, crucial for developing one’s
philosophical culture. She also provides an interactive model of teaching philosophy
at school as the one she considers the most favorable.

According to the given point of view, interactive philosophy teaching:
(a) points out the correlation of philosophical questions with existential experience
of the individuals; (b) creates environment for active philosophising for the students
(the didactic situation aims at initiating the knowledge manufacturing process rather
than simply reproducing the knowledge).

Sebastian Wachowiak’s script A¢ the Fair of Disclosures is an example of creat-
ing educational situation within the interactive model of philosophy teaching. The
goal of the lesson is to deepen the students’ understanding of identity as a category
described through its public and social as well as intimate and private dimension
(to show the multidimensionality of human life in public and social space); to re-
cognise the moral threats resulting from the identity exposure. During the first part
of the lesson, while the students are participating in the designed didactic game, the
issue selected in accordance to the above criteria becomes the object of students’
experience. The second part of the lesson is a discussion which aims at_stimulating
the students intellectually and engaging them in active philosophising. The script
closes with the author’s commentary, in which he refers to the experience gained
during the realisation of the presented didactic idea on the one hand, and on the other
explicates the interactive nature of the designed didactic situation.



