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Prace nad reforma systemu szkolnego objely ksztalcenie filozoficzne na
IV etapie edukacyjnym. Przedmiot filozofia moze zatem by¢ realizowany
w szkole $redniej. Aby skutecznie realizowac przyjete zalozenia obowiazu-
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jacej podstawy programowej przedmiotu filozofia', nalezy sigga¢ po opraco-
wania z dydaktyki filozofii i budowa¢ programy nauczania tego przedmiotu,
opracowywac podreczniki i materiaty dydaktyczne. Okazuje sig jednak, ze
istniejq liczne pod tym wzgledem braki. W §rodowisku filozoficznym spora-
dycznie tylko podejmuje si¢ dziatania zmierzajace do opracowania dydaktyki
filozofii. Najczegsciej prace na tym polu sa prowadzone fragmentarycznie,
arzadko podejmowana dyskusja nad teoretycznymi podstawami ksztatcenia
filozoficznego odbiera nauczycielom i dyrektorom mozliwo$¢ wprowadzenia
filozofii do kanonu przedmiotoéw nauczanych w szkole $redniej.

W niniejszym artykule zwracam uwagg na teoretyczne i metodyczne
podstawy ksztalcenia filozoficznego. Sposrod wielu zagadnien szerzej omo-
wiony zostanie model ksztalcenia oparty na relacji nauczyciela z uczniem
(tutoring). Sadzg, ze promowanie tego modelu jest dostatecznie usprawied-
liwione historycznie. Ponadto model ten ma teoretyczna podbudowe, odwo-
hujaca sie do koncepcji wielostronnego ksztatcenia ucznia®. Jako nauczyciel
filozofii w szkole $redniej moge stwierdzi¢, ze powrot do podstawowego
w przeszto$ci modelu ksztatcenia filozoficznego daje gwarancje ciaglego
1tworczego rozwoju wiedzy ucznia o rzeczywistosci 1 ludzkim zyciu, ksztat-
tujac szlachetno$¢ charakteru. Sadzg, ze metoda tutoringu, oparta na relacji
mistrz—uczen, moze przywroci¢ osobowy wymiar wspotczesnej edukacji.

! Rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot
(Dz.U.z2009 1., Nr 4, poz. 17). Glos w sprawie podstawy programowe; z filozofii zob.:
A. Grobler, Projekt podstawy programowej z filozofii: przeciw stereotypom, ,,Analiza
i Egzystencja” 10 (2009).

2 Budowanie dydaktyki filozofii, w nawiazaniu do koncepcji wielostronnego ksztatce-
nia, przedstawia praca: K. Slezinski, Zarys dydaktyki filozofii, Krakéw: Impuls 2000.

3 W wielu systemach edukacyjnych metoda tutoringu jest dobrze znana, badana,
rozwijana i szeroko stosowana w nauczaniu oraz opracowywana pod katem tworzenia
nauczycielskiego systemu nauczania. Zob. m.in.: A. Collins, Processes in Acquiring
Knowledge, Cambridge: Bolt, Beranck and Newman 1976; L. Cairo, J. Craig, Cross-Age
Tutoring. Phase Il — An Experiment, Edvantia: Appalachia Educational Laboratory 2005;
E. Cooper, Tutoring Center Effectiveness: The Effect of Drop-In Tutoring, ,Journal of
College Reading and Learning” 40, 2 (2010) s. 21-34; N. Ragonis, O. Hazzan, 4 Tutor-
ing Model for Promoting the Pedagogical-Disciplinary Skills of Prospective Teachers,
»~Mentoring and Tutoring: Partnership in Learning” 17, 1 (2009) s. 67-82.
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1. Teoretyczne podstawy tutoringu filozoficznego

Wdrazajac, weryfikujac i ewaluujac nowe metody ksztatcenia filozoficznego,
do ktorych mozna zaliczy¢ tutoring, nalezy odwotac si¢ do solidnych podstaw
dydaktyki filozofii. Bez tego odniesienia dziatalno§¢ dydaktyczno-metodycz-
na zatracitaby charakter naukowy i otworzyla przed nami przestrzen dziatan
intuicyjnych, w duzej mierze nienaukowych. Nalezy zatem poszukiwaé
takich opracowan z dydaktyki ogolnej, ktore mozna stosowaé w ksztatceniu
filozoficznym, z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu filozofia. Poniewaz
méwimy o zapewnieniu cato§ciowego 1 harmonijnego rozwoju czlowie-
ka, dlatego najodpowiedniejsza koncepcja dydaktyczno-wychowawcza
wykorzystywang w ksztatceniu filozoficznym jest, moim zdaniem, teoria
wielostronnego ksztalcenia i oddziatywania na wychowanka.
Uwzglednianie wielu wptywajacych na rozwoj cztowieka czynnikow
pozwala lepiej zrozumie¢ sam proces ksztattowania si¢ poszczegolnych faz
rozwojowych. O rozwoju mozemy mowi¢ wowczas, gdy przedstawiamy
proces kierunkowych przemian osobowosci wychowanka. Rozwdj taki doko-
nuje si¢ poprzez przejscia od standw prostszych o mniejszej doskonatosci do
bardziej ztoZzonych i doskonalszych. Tak okreslany rozwdj nalezy rozumieé
jako postep. Przy czym pamigtac nalezy, ze istnieja r6zne okreslenia rozwoju
ze wzgledu na przyjmowane roznorodne jego kryteria. Jak podaje Wincenty
Okon, wada wszelkich podawanych kryteriéw 1 ich taksonomii pozostaje
to, iz traktuja wychowanka jako zbior pewnych cech, ktére podlegaja ma-
nipulacji pedagogicznej w celu osiagnigcia w miarg pelnego ich rozwoju.
Najprostszym, znanym systemem kryteriow pozostaje podziat wyrdzniajacy
w czlowieku cechy instrumentalne i kierunkowe. Cechy instrumentalne
wiaza si¢ z poznawaniem przez ucznia rzeczywistosci i oddziatywaniem
na nia, a cechy kierunkowe z ksztaltowaniem odpowiedniej relacji ucznia
do wartosci i wyboru celu zycia*. Chociaz istnieje wiele kryteridow okresla-
jacych, czym jest rozwoj, Wincenty Okon zauwaza, iz w procesie edukacji
nie zdotano jeszcze wypracowaé wyczerpujacej koncepcji dotyczacej trak-
towania wychowanka i jego osobowosci jako calosciowego tworu. ,,Tym
niemniej takie podejscie trzeba uznac za jedynie stuszne™. Kierujac si¢ tymi

+ 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa: Wydawnictwo Zak 1995,
s. 192.
> Tamze, s. 192.
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stowami, Wincenty Okon wypracowat teoria ksztatlcenia wielostronnego,
ktora, powolujac si¢ na sugestie Mariana Sniezynskiego o mozliwosci opra-
cowywania w jej ramach teorii dydaktyk szczegotowych, wykorzystano do
opracowania dydaktyki filozofii w Zarysie dydaktyki filozofiié.

Od nauczyciela filozofii, si¢ggajacego po koncepcje ksztatcenia wielo-
stronnego, oczekuje sig¢ umiejetnego dazenia do zapewnienia wychowankom
harmonijnego, calo$ciowego rozwoju przy jednoczesnym uwzglednieniu
jego indywidualnosci i odmiennos$ci od innych os6b. Nauczyciel, przyjmu-
jac taka postawe wzgledem wychowanka, odchodzi od ukierunkowanego,
jednostronnego rozwoju intelektualnego ucznia i dazy do realizowania si¢
czlowieczenstwa takze na innych ptaszczyznach jego aktywnosci’. Nie
mozna zatem lekcewazy¢ przezywanych przez ucznia emocji w trakcie
prezentowania konkretnych tresci filozoficznych. Zawsze nalezy szanowac
autonomi¢ woli ucznia, jego charakter i ch¢¢ dziatania. Na zajeciach lekcyj-
nych niewlasciwe pozostaja wigc wszelkie proby wytwarzania sztucznych
barier miedzy dowarto§ciowywanym obszarem intelektu a pozostatymi, po-
mniejszanymi warto§ciowo, obszarami realizowania si¢ bytu ludzkiego.

Dazenia do zréwnowazonego i harmonijnego rozwoju bytu ludzkiego
maja solidne uzasadnienie w badaniach neurologicznych, szczegolnie tych
rozpoczetych pod koniec lat szesédziesiatych przez Rogera Sperry’ego
i Josepha Bogana®. Na podstawie wiedzy z zakresu neurologii, psychologii
1 socjologii nauczyciel powinien zapewni¢ uczniom wilasciwe warunki dla
realizowanego procesu nauczania-uczenia si¢. Oddziatujac réznorodnymi
bodzcami na ucznia, nauczyciel fatwiej moze osiagaé¢ zamierzone cele dy-
daktyczno-wychowawcze i powodowaé tym samym trwalsze zapamigtanie
i lepsze zrozumienie przez ucznia proponowanych mu tresci ksztatcenia.
W tym celu czynione sa takze liczne proby wprowadzania do ksztalcenia
filozoficznego zasady dydaktyki dialogu z jednoczesnym odchodzeniem od
dydaktyki monologu.

Teoria wielostronnego ksztatcenia odwotuje si¢ do podstawowych
ludzkich funkcji: poznawania, odkrywania, przezywania oraz zmieniania

6 K. Slezinski, Zarys dydaktyki filozofii, dz. cyt., s. 21-98.

7 K. Kruszewski, O nauczaniu i uczeniu sie w szkole, [w:] K. Kruszewski (red.),
Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
1995, s. 69.

8 B.K. Gotab, Anatomia czynnosciowa osrodkowego ukiadu nerwowego, Warszawa:
Panstwowe Zaktady Wydawnictw Lekarskich 1992, s. 200-201.
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samego siebie i $wiata, zawiadywanych przez osrodki znajdujace si¢ w obu
potkulach mozgowych. Przez aktywizacje tych osrodkow nastepuje rozwoj
wymienionych funkcji. Niezbedna staje si¢ wigc aktywizacja recepcyjna,
intelektualna, emocjonalna i praktyczna. Aktywizacje recepcyjnag uzyskuje-
my na drodze zapamigtywania nowego materialu. Aktywizacje intelektualng
osiagamy przez przyswajanie nowego materialu na drodze jego odkrywania.
Z kolei wywolujac u uczniéw przezycia, rozbudzajac ich zainteresowania,
wprawiajac ich w zadume czy zachwyt danym utworem, dzielem sztuki,
osiagamy aktywizacj¢ emocjonalng. Natomiast aktywizacj¢ praktyczna
osiagamy przez poznanie i jednoczesne przeksztatcanie rzeczywisto$ci.

U podstaw koncepcji wielostronnego ksztalcenia ucznia, procz wiedzy
z zakresu rozwoju osrodkowego uktadu nerwowego, odnajdujemy tzw.
teori¢ sktadnikow wiedzy. Okreslenie najwazniejszych elementow wiedzy
naukowej pozwolito wyodrebni¢ teori¢ sposobow 1 metod ksztatcenia.
Czterem sktadnikom wiedzy dajacym si¢ wyrazi¢ w zdaniach opisujacych,
wyjasniajacych, oceniajacych i normatywnych, przyporzadkowano cztery
sposoby uczenia sig: przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i dziatanie,
oraz cztery metody-strategie ksztalcenia: podajace, problemowe, ekspo-
nujace i praktyczne'®. Powyzsze uwagi wystarczajaco uzasadniaja to, ze
wyrdznione strategie ksztalcenia, majac dobre umotywowanie w teorii
dydaktycznej, powinny zosta¢ spozytkowane we wspotczesnym tutoringu
filozoficznym.

2. Relacja mistrz—uczen fundamentem ksztalcenia filozoficznego

Tutoring nalezy traktowac¢ jako strategi¢ nauczania gwarantujaca indywi-
dualne i osobowe podejscie do ucznia. Stanowi ona forme bezposredniego
dialogu uczacego si¢ z nauczajacym. Dzigki indywidualnej wspolpracy
migdzy uczniem a nauczycielem, opierajacej si¢ na bezposredniej relacji
mistrz—uczen, mozliwe jest rozpoznanie tych umiejetnosci, ktore nalezy
w uczniu szczegblnie ksztattowac i wzmacnia¢. W duzej mierze tutoring

® M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe PAT
1997, s. 40-41.

10'W. Kojs, Teorie znaczenia a teoria wielostronnego ksztafcenia, [w:] T. Lewowicki
(red.), W kregu teorii i praktyki ksztatcenia wielostronnego, Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego 1994, s. 41.
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jest sztuka komunikacji oparta na partnerstwie. W sposob naturalny uczen
ma gwarantowana duza autonomig, a zadaniem tutora jest pozwoli¢ mu
na bladzenie, na podstawie ktorego dochodzi do skutecznego uczenia sig.
Ksztatcenie oparte na tutorialu zaklada podstawowa aktywnos$¢ ucznia
— w przeciwienstwie do zaje¢ w duzych grupach, podczas ktorych rola
uczacego sig jest pasywna''. Uczen uczestniczacy w tutorialu wyrabia w so-
bie umiejgtnosci potrzebne do samodzielnego poszukiwania i zdobywania
wiedzy, uczy si¢ takze wyrazania autorskiej interpretacji w formie literackie;j,
jaka jest przyktadowo esej filozoficzny.

Tutoring jest zaplanowanym procesem rozwoju i doskonalenia sig,
dzigki ktoremu uczen pokonuje swoje ograniczenia i petniej wykorzystuje
swoje mozliwosci, uczac si¢ samodzielnego zdobywania wiedzy. Przebieg
tutoringu mozna podzieli¢ na kilka etapow: budowanie relacji uczen—mistrz,
odkrywanie potrzeb rozwojowych (intelektualnych i osobowych), sformu-
lowanie celow rozwojowych, opracowanie i realizacja przez ucznia planu
roZwoju przy wsparciu i inspiracji tutora.

Rezultaty nauczania opartego na tutoringu w duzej mierze zalezg od
osobowosci i kompetencji merytorycznych nauczyciela-tutora, ktoéry powi-
nien burzy¢ utarte schematy myslowe, zerwac z lichym nauczaniem i rutyna
pedagogiczna. Ideatem tutora jest taki nauczyciel, ktory jest wirtuozem
metod ksztatcenia, ,,zaptadniajacy” swa pasja poszukiwania prawdy i wzbu-
dzajacy zaufanie'. Nie kazdy jednak potrafi i moze by¢ tutorem, mistrzem,
autorytetem, nauczycielem!'®. Niestety, czgsto si¢ o tym zapomina. Nie liczac
si¢ z dobrem ucznia, szkoly nadal pelne sa przecigtnych nauczycieli.

Dla mnie tutoring jest sprawdzona metoda. Praca na tutorialach
sprowadza si¢ nie tylko do indywidualnego spotkania z uczniem, czgstych
i systematycznych rozmow w szkole o jego postepach w zakresie opanowa-
nia poszczeg6lnych tredci filozoficznych, ale takze do kontaktu mejlowego

1 Z. Pelczynski, Tutoring wart zachodu. Z doswiadczen tutora oksfordzkiego, [w:] B. Ka-
czarowska (red.), Tutoring w poszukiwaniu metody ksztalcenia liderow,Warszawa:
Stowarzyszenie Szkota Lideréw 2007, s. 31-34.

12 G. Steiner, Nauki Mistrzéw, thum. J. Lozinski, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka
2007, s. 25-26.

13 Role mistrza-nauczyciela jako wzoru i autorytetu w wychowaniu osobowym ukazuje
m.in. praca K. Olbrycht, O roli przykladu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu
osobowym, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek 2007.
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w przesylaniu esejow, testow, szczegotowych pytan czy sugestii bibliogra-
ficznych oraz rozmowy przez Skype’a'.

Badania i teoretyczne opracowania dydaktyki filozofii powinny obej-
mowac nadal innowacyjna metodg tutoringu i dostosowywac ja do propo-
nowanych przez ministerstwo poziomow edukacyjnych dzieci i mtodziezy.
Ksztatcenie oparte na tej metodzie umozliwia dostosowanie sposobu uczenia
do potrzeb, predyspozycji i talentoéw ucznia. Przywraca uczniowi przyjem-
no$¢ uczenia si¢, doswiadczenia naukowej przygody, daje czas na swobodna
refleksjg, samodzielne myslenie. Tutoring sprowadza si¢ do samodzielnego
rozwigzywania problemow, przedstawiania ich tutorowi w formie pisemnej
lub sprawozdaniu stownym, gdzie obowiazuje jasno§¢ wywodu, umiejgtnosé
formutowania argumentéw, a nast¢pnie doskonalenie si¢ w wypowiedziach
stownych na zadany temat.

Tutoring przywraca wychowawczy wymiar edukacji. Ma duze zna-
czenie we wzmacnianiu systemu rozwoju umiejetnosci i kompetencji ucz-
niowskich, w budowaniu relacji interpersonalnych, we wzmacnianiu wigzi
migdzyosobowych oraz w poczuciu odpowiedzialno$ci za wlasny rozwoj.
Tutoring przynosi nauczycielowi satysfakcj¢ z wykonywanej pracy, a ucz-
niowi zapewnia integralny rozwoj.

3. Aktywizowanie ucznia uczestniczacego w tutorialu

Tutoring nalezy zaliczy¢ do jednej z metod najbardziej aktywizujacych
ucznia, ,,ozywia” jego aktywno$¢ i kreatywnos¢ w zdobywaniu wiedzy
1 pracy nad soba. Aktywnos$¢ ucznidéw w duzej mierze uzalezniona jest
jednak od przyjetej postawy nauczyciela w tutorialu. Mtodziez ceni sobie
zajmowana przez nauczyciela-mistrza postawe otwarto$ci, szczerosci,
rzetelnosci, autentycznos$ci, zaangazowania si¢ w wykonywana praceg oraz
dostrzegania i interesowania si¢ kazdym uczniem, jak i podmiotowym jego
traktowaniem. Z analizy rezultatow dzialalno$ci nauczycielskiej mozemy
wnioskowac¢ o cechach osobowosciowych nauczyciela, ale rowniez o jakosci
ksztalcenia filozoficznego. Pojawiajace si¢ w tutorialu takie wlasciwosci

14 Szerzej na ten temat pisze w: K. Slezinski, Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce,
Katowice—Krakow: Uniwersytet Slaski w Katowicach, Wydawnictwo Scriptum 2012,
s. 178-184.
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procesu nauczania i uczenia sie, jak: wielokierunkowo$¢, krytycznos¢, ho-
listycznos$¢, teoretyczno$é, dialogiczno$é czy historyczno$¢ w duzej mierze
zaleza takze do nauczyciela'. Oprocz wiasciwych cech osobowo$ciowych
1 duzej identyfikacji jego powotania z wykonywanym zawodem, nauczyciel
powinien by¢ doskonale przygotowany merytorycznie i metodycznie do
prowadzenia ksztatcenia filozoficznego!®. O dobrym przygotowaniu si¢ do
zaje¢ $wiadczy przyktadowo przemyslany plan przebiegu tutorialu, dobrze
opracowany konspekt zaje¢ dostosowanych do umiejetnosci, kompetencji
i zdolnosci ucznia.

Kolejnym waznym elementem warunkujacym aktywno$¢ ucznia
uczestniczacego w tutorialu jest odpowiednia organizacja czynnikdéw
zewngtrznych, wpltywajacych na prawidlowy przebieg spotkania ucznia
z nauczycielem. Duze znaczenie ma niewatpliwie wybor propozycji pro-
gramowych edukacji filozoficznej, proponowane pomoce, podre¢czniki,
stworzenie solidnej bazy zrodtowej na platformie edukacyjnej, na ktorej
dostepne sa: zbiory dziet klasykow filozofii, multimedialnie opracowane
materiaty dydaktyczne, literatura i filmy tematyczne oraz r6znego rodzaju
multimedialne projekty.

Na wzmocnienie aktywnos$ci wychowankéw wplywa organizacja
przebiegu tutoriali, wyzwalajaca caly potencjat wszechstronnej gotowosci
ucznia do aktywnego uczestniczenia w tym spotkaniu z nauczycielem. Od-
dzialywania aktywizujace powinny obja¢ sferg recepcyjna, intelektualna,
emocjonalng i sensomotoryczng ucznia. Tak wielostronny wptyw na ucznia
zalezy od wlasciwego pobudzenia jego zmystow i umystu. Nalezy zatem
zwraca¢ uwagg na uwarunkowania owej petnej aktywnosci wychowanka.
Nie bez znaczenia sa tu wykorzystywane réznorodne bodzce zmystowe,
podejmowane dziatania polimetodyczne i polisensoryczne, wpltywanie na
stan emocjonalny ucznia, zwracanie uwagi na czynniki endogenne oraz na
jego kondycje psychofizyczna.

W duzej mierze aktywizacja ucznia w tutorialu uzalezniona jest od jego
poziomu intelektualnego, jego samodzielnos$ci poznawczej, dostrzegania

15 A. Pobojewska, Poczqtki filozofii: postawy, motywacje, umiejetnosci, [w:] A. Po-
bojewska (red.), Filozofia. Edukacja interaktywna. Metody — Srodki — scenariusze,
Warszawa: Wydawnictwo Stentor 2012, s. 26-32.

16 J. Surlejewska, Tutoring w ksztalceniu i pracy nauczycieli, [w:] S.M. Kwiatkowski,
J.M. Michalak (red.), Przywddztwo edukacyjne w teorii i praktyce, Warszawa: Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji 2010, s. 284-291.
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mozliwosci wykorzystania teoretycznych rozstrzygnig¢ problemow filozo-
ficznych w konkretnych sytuacjach zyciowych. Skutecznym rozbudzaniem
aktywnosci umystowej pozostaje wzbudzanie cickawo$ci poznawczej przez
wlasciwie aranzowane sytuacje problemowe, dostrzeganie i rozwijanie za-
interesowan ucznia, zwracanie uwagi na stopniowo czynione przez niego
postepy. Z jednej strony nalezy wzbudzaé zaufanie ucznia do jego wtasnych
tworczych mozliwosci, a z drugiej strony wlasciwie na niego oddziatywac,
tak aby podtrzymac stan jego zaciekawienia proponowanymi zagadnienia-
mi filozoficznymi. Takie postgpowanie nauczyciela doprowadza ucznia do
samodzielnego odnalezienia obszaru wlasnej wrazliwosci i kreatywno$ci'”.
Nalezy pamigtaé, ze udzial w tutorialu ma przynosi¢ uczniowi przyjemnos¢
z podejmowanego wysitku intelektualnego, ktory jest poparty swiadomoscia
jego rozwoju. Zdobywaniu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji przez ucznia
musi towarzyszy¢ takze systematyczna ocena jego postepow, ktéra powinna
odpowiadac jego samoocenie'®.

Nauczyciel ciagle powinien zabiegac o to, aby dzigki jego dziataniom
dydaktyczno-wychowawczym nastgpowat pelny rozwdj osoby ucznia. Roz-
woj ten uwarunkowany jest zachodzeniem niekonczacej si¢ serii sytuacji
wolnego wyboru, na ktére napotyka uczen w wielu momentach tutorialu.
Nauczyciel nie moze dokonywaé wyboréw w imieniu ucznia i za ucznia,
gdyz to ostabiatoby jego mozliwo$¢ samodzielnej pracy, podwazatoby
zaufanie ucznia do samego siebie, co niewatpliwie mogtoby prowadzi¢ do
przyjecia postawy biernej i zgodnej z wyuczonym mys$leniem schematycz-
nym. Nauczyciel, ktory narzuca wlasny punkt widzenia, podsuwa wlasne
rozwiazania dyskutowanych probleméw, moze doprowadzi¢ ucznia do
przyjecia stereotypow, zawezajacych repertuar jego zachowan i ograniczaja-
cych myslenie do prostych schematow. Uczen zauwaza wowczas jedynie te
sytuacje 1 te rozwiazania problemow, ktére potwierdzaja uprzednio przyjete
przez nauczyciela i przejgte przez niego wyobrazenia okres§lonych sytuacji.
W tutorialu wolne wybory uczniéw winne by¢ swiadomie doswiadczanym
faktem. Oznaka panujacej wolno$¢ w tutorialu jest samodzielne dziatanie

17.J. Gorkiewicz, Samorealizacja i kultura, ,,Edukacja” 66, 2 (1999), s. 21-25.
18 B. Oelszlaeger, Jak uczy¢ uczenia sie?, Krakow: Impuls 2007, s. 45-56.
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ucznia w poszukiwaniu okreslonych wartosci, m.in. prawdy, dobra i pigkna
w powiazaniu z odpowiedzialnoscia i tolerancja'®.

W tutorialu zmiana postawy ucznia z biernej i zamknigtej na aktyw-
ng i otwartg stanowi rezultat jego rozwoju intelektualno-emocjonalnego,
potaczonego z uczeniem si¢ popartym wilasnymi do$wiadczeniami®. Na
tej drodze rozwoju osoby ucznia dochodzi do jego samorealizacji przez
aktualizowanie potencjalnych zdolnosci tworczych, ujawnianie i wyzwa-
lanie roznych form jego aktywnosci. Oznaka prawidlowo dokonujacej si¢
samorelizacji jest czgsto pojawiajace si¢ zadowolenie ucznia ze swojej
dziatalno$ci?!.

Wiele mozna méwi¢ o mistrzach-nauczycielach potrafigcych inspi-
rowac uczniéw do zdobywania wiedzy i pracy nad soba, podajac liczne
przyktady potwierdzajace skutecznos$¢ ksztatcenia filozoficznego opartego
na tutoringu. Sposréd grona rodzimych filozoféw nie sposéb nie wspomnieé
o Kazimierzu Twardowskim, ktory po przybyciu do Lwowa w 1895 roku
organizowat i reformowat studia filozoficzne na Uniwersytecie Jana Ka-
zimierza. Od samego poczatku dat si¢ poznac¢ jako znakomity nauczyciel,
ktory gromadzil na swych wyktadach duza liczbg stuchaczy. Organizacyjna
dziatalno$¢ Twardowskiego doprowadzita do stworzenia seminarium filo-
zoficznego i biblioteki??. Dla zaawansowanych studentéw nestor Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej prowadzil privatissimum. Studenci brali takze
udziat w posiedzeniach Kota Filozoficznego, gdzie uczyli si¢ pierwszych
publicznych wystapien, formulowania wlasnych mysli i krytykowania
cudzych w ramach ozywionej dyskusji pod kierunkiem profesora®. Twar-

19 Zob. A.M. de Tchorzewski, Wolnosé jako wartosé¢ i problem edukacyjny,
[w:] AM. de Tchorzewski (red.), Wolnos¢ jako wartosé i problem edukacyjny, Bydgoszcz:
Wydawnictwo Wers 1999, s. 7.

20 Wedtug Sergiusza Hessena, wzrost i rozw0j ucznia nastepuje w warunkach kar-
nos$ci 1 wolnosci, przymusu i swobody, zob. S. Hessen, Podstawy pedagogiki, tham.
A. Zielenczyk, Warszawa: Wydawnictwo Zak 1997, s. 100—124.

I Prowadzone badania dotyczace pracy uczniow nad soba wykazaty, ze jedynie 5,6%
ucznidw wskazato na nauczycieli, ktoérzy przyczyniali sig¢ do ich samodoskonalenia sig.
Zob. M. Sniezynski, Nauczanie wychowujgce, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe PAT
1995, s. 11.

22 J. Wolenski, Filozoficzna Szkola Lwowsko-Warszawska, Warszawa: PWN 1985,
s. 12-13.

2 K. Twardowski, Niezaleznos¢ mysli (Wyklad na inauguracje Powszechnych Wy-
ktadow Uniwersyteckich, Lwow, 4 XI 1906 r.), ,,Zagadnienia Naukoznawstwa” 1,
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dowski, rozpoznajac zainteresowania i talent naukowy swych uczniow,
umial ich zachecaé, zapalaé i pomagac w ich indywidualnym rozwoju. Sam
byt szanowany jako mistrz powaznego traktowania dociekan filozoficznych
1 ksztalcenia filozoficznego, u ktorego terminowanie przynosito kazdemu
chlubg®. Byl przekonany, ze filozofia jest prawdziwa szkota ducha, kreuje
wazne idealy moralne i ich broni. Taka postawg zaszczepil u swoich uczniéw:
Tadeusza Kotarbinskiego, Marii Ossowskiej, Wladystawa Witwickiego, Ta-
deusza Czezowskiego, Kazimierza Ajdukiewicza i Izydory Dambskiej, kto-
rzy stali si¢ znakomitymi tutorami w swoich srodowiskach uniwersyteckich.
Wszyscy oni byli przekonani, ze zadanie mistrza nie polega na urabianiu
wychowanka wedhug okreslonego wzorca, ale raczej na stwarzaniu takich
mozliwosci, ktére sprzyjaja jego autokreacji. Do kazdego ucznia podchodzili
indywidualnie, wydobywajac jego potencjalne mozliwo$ci intelektualno-
-osobowosciowe. Ksztattujac samodzielno$¢ myslenia i niezalezno$¢ sadow,
wyrabiali w uczniach postawe tworcza, wytrwata w pokonywaniu trudnosci,
wyrazajaca si¢ sumiennoscia, rzetelnoscia, doktadnos$cia i systematycznoscia
w pracy oraz skromnoscia i samopanowaniem nad soba .

4. Nowe technologie wspierajace tutoring

Innowacyjne ksztatcenie filozoficzne wymaga od nauczyciela podjecia
dziatan zmierzajacych do wykorzystania wspotczesnych metod ksztatcenia
opartych na nowych narzedziach dydaktycznych. Wprowadzajac te narze-
dzia, nalezy jednak zachowac ostroznos$¢, aby w ksztatceniu filozoficznym

127 (1996), s. 121-127. Szerzej o Twardowskiego rzetelnosci w pracy naukowej zob.:
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski o nauce i jej funkcjach, ,,Zagadnienia Naukoznaw-
stwa” 4, 104 (1990), s. 624-631.

24 Potwierdzeniem tego jest specjalny medal pamiatkowy wrgczony Twardowskiemu
przez uczniéw. Na jednej stronie medalu byta podobizna mistrza — Twardowskiego, a na
drugiej napis Discipulorum Amor et Pietas.

2 W. Tyburski, Etos uczonego w Szkole Lwowsko-Warszawskiej, [w:] W. Tyburski,
R. Wisniewski (red.), zebrat R. Jadczak, Polska filozofia analityczna. W kregu Szkoly
Lwowsko-Warszawskiej, Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika 1999,
s. 139; zob. takze: T. Czezowski, O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich, Torun:
Naktadem Ksiggarni Naukowej T. Szczgsny i S-ka 1946; M. Rembierz, Ethos edukacji i jej

filozoficzny logos. Elementy filozofii edukacji w dociekaniach Tadeusza Kotarbinskiego,
»Studia z Filozofii Polskiej” 2 (2007), red. K. Slezifiski, M. Rembierz, s. 341-354.
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mtodego cztowieka nie dochodzito do dezorganizowania procesu uczenia
sie i nauczania®.

Obecnie nowe technologie informacyjne dostarczaja narzedzi i ot-
wieraja nowe mozliwosci wspierania ksztatcenia filozoficznego. Narze-
dzia cyfrowej technologii stawiaja jednak przed tutorem nowe wyzwania
dydaktyczne. Nauczyciel jest zobowiazany do ciaglego zapoznawania si¢
z nowymi mozliwos$ciami, jakie daje Internet, oraz jest zobligowany do
ciagtego doskonalenia si¢ w wykorzystywaniu cyfrowych narzedzi do celow
dydaktycznych i tworzenia cyfrowej przestrzeni edukacyjnej?’.

Nauczyciel filozofii musi poszukiwa¢ w obszarze mozliwosci szkoty
oraz swych wychowankéw optymalnych rozwiazan taczacych w sobie
zaroéwno elementy tradycyjnego nauczania, jak i ksztalcenia na odlegtos¢
(distance learning)®®. Umiejetnie powinien taczy¢ tradycyjne ksztalcenie
filozoficzne z obecnymi mozliwo$ciami technologicznymi w tzw. blended

% G. Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age, ,International
Journal of Instructional Technology and Distance Learning” 2, 1 (2005). Wersja elek-
troniczna: www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm. Zdaniem Siemensa koncepcja
konektywizmu taczy w sobie idee konstruktywizmu, kognitywizmu i behawioryzmu.
Konstruktywizm jest propozycja tworzenia wiedzy przez uczacego si¢ dzigki probom
zrozumienia wlasnych doswiadczen i tworzenia znaczen. Behawioryzm i kognitywizm
spostrzegaja wiedzg jako co$ zewngtrznego wzgledem uczacego sig, a proces uczenia sig
ujmuja jako akt integrujacy wiedzg. W naptywie nowych informacji podejscie konek-
tywistyczne w nauczaniu umozliwia dokonanie ich rozpoznania na wazne i niewazne,
a te, ktore jeszcze wcezoraj bylty wazne, poddaniu pod krytyke.

? Dobrym metodycznym poradnikiem w tworzeniu przestrzeni edukacyjnej w Inter-
necie jest m.in. praca: S. Stach, E. Smyrnova-Trybulska (red.), Zastosowanie systemow
CMS w tworzeniu przestrzeni informacyjno-edukacyjnej w Internecie, Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego — Studio Noa 2012.

28 Z problematyka ksztalcenia na odlegto$¢ mozna zapoznac¢ si¢ w: E. Smyrnova-Try-

bulska, About some Basic Aspects of Distance Learning, [w:] E. Smyrnova-Trybulska
(ed.), Theoretical and Methodical Aspects of Distance Learning, Cieszyn: Uniwersytet
Slaski 2009, s. 14-16; E. Smyrnova-Trybulska, Teoretyczne i metodyczne aspekty na-
uczania na odlegtos¢, [w:] E. Smyrnova-Trybulska, S. Stach (red.), Wykorzystanie LCMS
Moodle jako systemu wspomagania nauczania na odlegtos¢, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego — Studio Noa 2012, s. 18—186.
Obecnie notujemy bardzo szybki przyrost liczby uczniow korzystajacych z ksztatcenia
na odlegtos¢, zob.: E. Smyrnova-Trybulska, Use of Distance Learning in the Training
of Professionals in the Knowledge Society, [w:] E. Smyrnova-Trybulska (ed.), Use of
E-learning in the Training of Professionals in the Knowledge Society, Cieszyn—Katowice:
Uniwersytet Slaski 2010, s. 147-150.
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learning (lub b-learning) i wypracowywac indywidualne programy ksztatce-
nia ucznia. Ponadto, dzigki nowym narzedziom online, tatwiejszy jest dostep
do nauczyciela, a ksztalcenie przybiera formg tutoringu online. W ramach tej
nowej formy tutoringu norma staja si¢ wideokonferencje, a takze ksztalcenie
w wirtualnych klasach (virtual class), dzigki dostgpnosci do odpowiednich
platform edukacyjnych.

Powszechne juz stato si¢ nie tylko mowienie, ale przede wszystkim
stosowanie ksztalcenia na odlegto$¢. W ostatnich dziesigciu latach e-learning
przeszedt przez wiele etapéw w swym rozwoju, od nieukierunkowanego
1 nieinteraktywnego narz¢dzia, przez niejednoczesne (asynchroniczne)
przesytanie tekstow i komunikowanie si¢ multimedialne, do petnego
(synchronicznego) ksztatcenia. Mozna zatem wyr6znic trzy etapy rozwoju
e-learningu: e-learning (1.0), e-learning (2.0) i e-learning (3.0)*. Obecnie
dla kazdego nauczyciela jest oczywiste, ze klasyczne nauczanie-uczenie si¢
nalezy wspiera¢ e-learningiem™.

Rozwoj technologii informacyjnych mobilizuje kazdego nauczyciela
do nabywania nowych kompetencji zwiazanych z korzystaniem WEB
narzgdzi w ksztalceniu na odleglos¢. Takze nauczyciel filozofii powinien

¥ Pierwszy typ e-learning (1.0) zaczat funkcjonowa¢ w roku 2000 i byt oparty na
przesytaniu tekstow drukowanych poczta lub w formie pdf. Na tym etapie nauczanie
nie miato charakteru powszechnego. Dynamiczny rozwdj sieci WEB i zainteresowania
nauczycieli nowymi edukacyjnymi mozliwosciami doprowadzity w roku 2004 do zaini-
cjowania nauczania typu e-learning (2.0). Na tym etapie zaczgto rozwiazywac problemy
dotyczace wykorzystania technologii asynchronicznej w nauczaniu interaktywnym
z uwzglednieniem réznorodnych materialéw multimedialnych. Rozwiazanie tego prob-
lemu zaowocowato pojawieniem si¢ mozliwosci synchronicznego prowadzenia zajgé
w wirtualnej klasie (virtual class) 1 zastosowania wideokonferencji. Natomiast od roku
2006 mamy do czynienia z trzecim etapem rozwoju e-learningu (3.0). Od tego czasu
zaczgto rozpowszechniaé inne narzedzia do komunikacji, oparte na technice asynchro-
nicznej, jak fora, czaty, blogi. Intensywny rozwdj technologii przyczynit si¢ do tanszego
korzystania z nowoczesnych narzedzi komunikacji i do powszechnego wykorzystywania
wideokonferencji, wirtualnych klas, platform edukacyjnych czy tzw. otwartych zrodet
(open source), jak Moodle, Joomela i in. Zob.: A. dos Reis, E-learning — The E-volution,
[w:] Use of E-learning in the Training of Professionals, dz. cyt., s. 21-26.

30 Coraz cze$ciej mOwi sie o potrzebie tworzenia programow nauczania przez cale
zycie, opartych na nowych technologiach, zob.: F. Feiner, M. Resnik, Communication
During Lifelong Learning. Developing Competences — Supported by Distance Learning,
[w:] E. Smyrnova-Trybulska (ed.), Use of E-learning in the Developing of the Key Com-
petences, Katowice—Cieszyn: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego 2011, s. 13-32.
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zdoby¢ umiejetno$¢ multimedialnego opracowywania tresci ksztatcenia oraz
zbierania, edytowania i opracowywania e-tresci (e-contents) udostepnianych
W nauczaniu synchronicznym i asynchronicznym, wykorzystujac do tego
m.in. mozliwosci, jakie daje Internet. Nauczyciel powinien posiadaé przede
wszystkim kompetencje do ksztatcenia filozoficznego metoda b-learningu,
prowadzi¢ zajgcia w oparciu o model wirtualnej klasy, samodzielnego ucze-
nia si¢ (independent teaching), sieciowego nauczania (network teaching) czy
otwartego nauczania (open teaching) opartego na szerokiej gamie kontaktow
nauczyciela z uczniem dzigki e-spotkaniom (e-meeting) mozliwym przez
Skype’a lub dzigki korespondencji mejlowe;.

Doskonalenie umiejgtnosci dociekan filozoficznych jest mozliwe
dzigki czg¢stym rozmowom z nauczycielem. W szkole indywidualna praca
z uczniem jest utrudniona ze wzgledu na duza liczbg uczniow w klasie
1 malg ilo$¢ godzin zajeé, dlatego we wspotczesnym tutoringu nalezy siggac
po metodg otwartego nauczania, ksztalcenia filozoficznego w wirtualnej
klasie, ktéra dla ucznia jest jedng z najbardziej dogodnych form spotkania
z nauczycielem. Tutoring oparty na wirtualnej klasie daje nauczycielowi
mozliwosci prowadzenia spotkan indywidualnych z wieloma uczniami w tym
samym czasie. Asynchronicznie przekazywane sa uczniom multimedialnie
opracowane materialy dydaktyczne, a rozmowy z poszczegolnymi ucznia-
mi mozna prowadzi¢ synchronicznie lub asynchronicznie. Zaleta dyskusji
asynchronicznej jest to, ze daje ona uczniowi czas na zastanowienie si¢
i sformutowanie w formie pisemnej odpowiedzi popartej argumentami,
zapoznanie si¢ z polecana literaturg itp.*! Ten typ dyskusji-refleksji ksztatci
u ucznia pozadane umiejetnosci filozofowania.

Nalezy podkresli¢, ze ksztalcenie filozoficzne oparte na b-learningu
zapewnia ciagly interpersonalny kontakt wychowanka z wychowawca.
W ten tez sposdb nauczyciel lepiej poznaje mozliwos$ci oraz tempo pracy
kazdego ucznia, co pozwala na indywidualizowanie procesu nauczania-
-uczenia sig¢ filozofii.

3P, Bottu¢, E-learningowe metody nauczania filozofii, [w:] Filozofia. Edukacja
interaktywna. Metody — srodki — scenariusze, dz. cyt., s. 333-341.
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“TUTORING” AS THE METHOD OF PHILOSOPHICAL EDUCATION
IN SECONDARY SCHOOL

Summary

Standards of teaching philosophy should not differ from standards accepted in teach-
ing other subjects of general education in secondary school. It means that innovative
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teaching methods should also be used for the work with a learner in didactics of
philosophy. Tutoring is one of the most important methods of teaching philosophy.
It has also been used in the past during teaching philosophy in Poland. Presently, the
most popular form is online tutoring. The article refers to the theory of multilevel
education and discusses the assumptions of general teaching and learning based
on a master—student relation. In addition, the article points to modern information
technologies which provide us with new online educational tools and methods.



