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Punktem wyj$cia moich rozwazan sg niektore aspekty obecnej sytuacji
w szkolnictwie wyzszym Standw Zjednoczonych. Podobnie jak w wielu
innych krajach, rowniez tam jest ona przedmiotem zywej i nieustajacej
krytyki zarowno w rozmowach prywatnych, jak i w mediach. Zwraca si¢
uwage na wysokie koszty finansowe oraz zbyt niskie w stosunku do nich
efekty ksztalcenia. Problem finansow pozostawiam do osobnego opracowa-
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nia, natomiast tutaj skupi¢ si¢ na jednym z goraco dyskutowanych aspektow
procesu dydaktycznego, mianowicie na krytycznym mysleniu oraz na zwia-
zanym z nim krytycznym stuchaniu. Niniejszy artykut stanowi kontynuacje
i rozwinigcie moich wezeséniejszych rozwazan'.

W najnowszej probie zreformowania szkolnictwa wyzszego w USA
—szczegodlnie dotyczy to stanowych (publicznych) szkot wyzszych —nabycie
przez studentéw umiejetnosci krytycznego myslenia potraktowane zostato
jako jeden z gtownych warunkéw osiagnigcia sukcesu w procesie dydak-
tycznym. Na wielu amerykanskich uczelniach wszyscy studenci pierwszego
lub drugiego roku musza obecnie odby¢ minimum jednosemestralne zajgcia
z przedmiotu krytyczne myslenie, ktory czgsto prowadza filozofowie.

Poswigcenie szczeg6lnej uwagi krytycznemu mys$leniu w procesie
dydaktycznym jest w znacznej mierze rezultatem ogélnonarodowej debaty
nad kondycja edukacji w USA, jaka miala miejsce w ostatnich dekadach
XX wieku. Jednym z kamieni milowych w tej dyskusji bytlo utworzenie
w 1981 roku National Commission on Excellence in Education (Narodowa
Komisja Doskonatos$ci Edukacji), ktorej raport koncowy, opublikowany
w 1983 roku, nosit tytul 4 Nation at Risk: The Imperative for Educational
Reform (Zagrozony Nardd: Wskazania do Reformy Edukacji)®. Raport ten

! Patrz: K. Goérniak-Kocikowska, The Factor of Listening in Karl Jaspers’ Philosophy
of Communication, [w:] H.Wautischer, A.M. Olson, G. Walters (eds.), Philosophical Faith
and the Future of Humanity, Springer 2012 s. 419-435; M.A. Goralski, K. Gérniak-
-Kocikowska, The Role of Active Productive Listening in Communication, Pedagogy
and Thinking Critically, ,,Journal of Business Management and Change” 7/1 (2012),
s. 90-110; K. Goérniak-Kocikowska, Listening as a Tool for Democracy in the Age
of Social Computing, [w:] A. Bissett, T.W. Bynum, A. Light, A. Lauener, S. Rogerson
(eds.), The Social Impact of Social Computing, Proceedings of the Twelth International
Conference ETHICOMP 2011, Sheffield Hallam University 2011, s. 179-185.

2 A Nation at Risk: The Imperative for Educational Reform. A Report to the Nation
and the Secretary of Education United States Department of Education by The National
Commission on Excellence in Education, April 1983, http://datacenter.spps.org/uploa-
ds/sotw_a nation_at risk 1983.pdf. Debata ta rozszerzyta si¢ w latach 90. na szkoty
podstawowe i $rednie, co zaowocowato programem o nazwie Common Core. Zostat on
wypracowany przez Achieve (www.achieve.org), organizacj¢ stworzona w 1996 r. przez
gubernatoréw stanowych z obu partii i czotowych przedstawicieli biznesu (www.achieve.
org/files/2013ClosingtheExpectationsGapReport.pdf, s. 2). Podstawowym zadaniem
Common Core jest wprowadzenie w catym kraju w miarg ujednoliconych standardow
nauczania w szkotach podstawowych i $rednich, a — w dalszej kolejnosci — przypo-
rzadkowanie ich standardom zawartym w College and Career Readiness Standards,
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zawiera ostra krytyke stanu edukacji w USA i caly szereg zalecen majacych
na celu poprawienie sytuacji w amerykanskim szkolnictwie. Jednym z nich
jest zwrdocenie uwagi na konieczno$¢ intensywnego rozwijania u uczacych
si¢® umiejetnosci krytycznego myslenia.

Czym jest krytyczne myS$lenie (critical thinking)? Poszukiwanie
definicji tej kategorii za pomoca wyszukiwarki Google (Critical thinking
definition) dato 11 700 000, natomiast hasto critical thinking 33 000 000
odpowiedzi*. Google, uzywajac http://dictionary.reference.com/browse/
critical+thinking, preferuje nast¢pujaca definicj¢ myslenia krytycznego’:
,»Obiektywna analiza i ocena zagadnienia w celu sformutowania sadu”. Po
czym dodaje: ,,Profesorowie czgsto napotykaja trudnosci z zachgceniem
uczniéw do myslenia krytycznego”. Z drugiej strony, siedmiotomowa The
Encyclopedia of Philosophy, opublikowana przez Macmillana w 1967 roku,
nie zawiera ani hasta krytyczne myslenie, ani nawet nie umieszcza tego termi-
nu w hasle myslenie®. W Encyclopedia Britannica (wersja sieciowa) rOwniez
nie ma osobnego hasta po$wigconego krytycznemu mysleniu, stanowi ono
natomiast cze$¢ hasla filozofia edukacji. Znajdujemy tam stwierdzenie: ,,Nie
jest jasne, czym jest krytyczne myslenie”, po czym nastgpuje interesujace
wyjasnienie, ze filozofowie edukacji probuja je definiowaé tak, aby uza-
sadni¢, ,,dlaczego jest ono warto$ciowe — tzn. dlaczego system edukacyjny

ktore okreslaja intelektualna gotowos¢ do podjgcia studiow wyzszych. Standardy te sa
uzywane przez American College Testing (organizacja przeprowadzajaca testowanie
studentow szkot wyzszych). Wedtug ankiety przeprowadzonej przez National Education
Association standardy zawarte w Common Core popierane sg (dane z 2013 r.) entuzja-
stycznie (26% respondentow) lub z pewnymi zastrzezeniami (50%) przez nauczycieli
bedacych cztonkami tej organizacji (http://neatoday.org/2013/09/12/nea-poll-majority-
of-educators-support-the-common-core-state-standards/). Common Core jest energicznie
wspierany przez rzad federalny, aczkolwiek wprowadzenie go w zycie wymaga zgody
kazdego ze stanéw z osobna. Jest to skomplikowany proces, niektore stany wycofuja
sig z programu po jego uprzednim przyjgciu; toczy si¢ nad nim zazarta dyskusja.

3 W amerykanskim jezyku angielskim nie ma odrebnych stéw odroézniajacych ‘ucz-
nia’ i ‘studenta’. Wszyscy uczacy si¢ w szkotach to ‘studenci’. Moze to prowadzi¢ do
niejasno$ci w moim tekscie (mimo usilnych prob ich minimalizowania).

4 Najnowsze poszukiwanie przeprowadzitam 25 sierpnia 2014 .

5 Stownik Dictionary.com, uzyty w Google, jest oparty na Random House Dictionary,
Random House 2014.

¢ P. Edwards (ed.), The Encyclopedia of Philosophy, New York: Macmillan Publishing
Co. & The Free Press, London: Collier Macmillan Publishers 1967 (reprint 1972).
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powinien zmierzaé¢ do jego rozwijania u studentow”’. Wielka obfitos¢ anglo-
jezycznych podrecznikdéw akademickich do nauczania przedmiotu krytyczne
myslenie zdaje si¢ potwierdza¢ zacytowane powyzej stwierdzenie?®.

Nie bedac w stanie dotrze¢ do uniwersalnej i powszechnie akcepto-
wanej definicji krytycznego myslenia’®, zdecydowatam si¢ na potrzeby tego
tekstu przyjac jedna z jego wyktadni propagowanych przez The Center for
Critical Thinking (Centrum Krytycznego Mys$lenia), mianowicie definicjg
sformutowang w 1987 roku przez National Council for Excellence in Cri-
tical Thinking (Narodowa Rada na Rzecz Doskonatos$ci Krytycznego My-
$lenia). Jest to bardzo dtuga definicja, stanowiaca praktycznie caly artykut
przedstawiony w 1987 roku przez Michaela Scrivena i Richarda Paula!® na
8th Annual International Conference on Critical Thinking and Education
Reform (VIII Migdzynarodowa Konferencja nt. Krytycznego Myslenia

7 www.britannica.com/EBchecked/topic/179491/philosophy-of-education/261243/
Critical-thinking#ref936428.

8 Uwazam, ze filozofia edukacji i dydaktyka filozofii sa ze soba nierozerwalnie zwia-
zane w tym sensie, ze jesli teorie z obszaru filozofii edukacji nie znajduja zastosowania
praktycznego w dydaktyce filozofii, to ich warto$¢ jest minimalna. Stad piszac o filozofii
edukacji, mam na mysli najczgs$ciej rowniez dydaktyke filozofii.

® Za taka mozna byloby ewentualnie uzna¢ wersjg definicji myslenia krytycznego
sformulowana w 1605 1. przez Franciszka Bacona: ,Krytyczne myslenie jest prag-
nieniem poszukiwania, cierpliwo$cia w watpieniu, zamitowaniem do wprowadzania
zgody, niespiesznoscia w wydawaniu sadow, gotowoscia do namystu, ostroznoscia
w porzadkowaniu oraz uktadaniu i nienawiscia do wszelkiego udawania” (thum. K.G.-K.).
Definicja ta znajduje si¢ m.in. na prominentnym miejscu — w pewnym sensie jako mot-
to — strony internetowe;j istniejacej od ponad trzydziestu lat organizacji o nazwie The
Critical Thinking Community, ktéra deklaruje, ze jej celem jest promocja krytycznego
mys$lenia (www.criticalthinking.org//). Jednakze, mimo eleganckiej formy, Baconow-
ska definicja nie satysfakcjonuje, poniewaz brakuje jej niezbgdnej precyzji. Nawiasem
moéwiac, mimo poszukiwan, nie bylam w stanie zidentyfikowa¢ zrodta tego cytatu
w dostgpnych mi pismach Bacona.

10 Obaj naleza do elity amerykanskich filozofow. Michael Scriven — Brytyjczyk z po-
chodzenia, wybitny matematyk, w refleksji nad edukacja znany gtéwnie jako teoretyk,
praktyk i propagator procedur szacowania i oceniania w procesie dydaktycznym, jak tez
szacowania i oceniania samego procesu dydaktycznego (swymi pogladami czgsto wywo-
huje kontrowersje w srodowiskach pedagogicznych). Richard W. Paul, logik, uwazany
w Stanach za jednego z tworcow wspolczesnej teorii krytycznego myslenia; poswigceit
si¢ gtownie jego nauczaniu oraz propagowaniu i nalezy do czotowych autorytetow
w tej dziedzinie.
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i Reformy Edukacji). Przytaczam tylko poczatkowy fragment tego tekstu,
ale mysle, ze wystarczy on do zrozumienia skali zagadnienia.

Krytyczne myslenie jest intelektualnie zdyscyplinowanym procesem
aktywnej i umiejgtnej konceptualizacji, zastosowania, analizowania, synte-
tyzowania oraz/lub oceniania informacji zgromadzonej albo wytworzonej
przez obserwacje, do§wiadczenie, rozwazania, myslenie lub komunikacje,
stuzacym jako przewodnik do przekonan i dziatan. W jego wzorcowej formie
opiera si¢ na, przekraczajacych podziaty dyscyplinarne, takich uniwersal-
nych intelektualnych warto$ciach, jak: przejrzystos¢, doktadnosc, precyzja,
spojnosé, zwiazek z tematem, dowodliwo$é, stusznosé, glebia, rozlegtosé
i bezstronnos¢!! (thum. K.G.-K.).

Zarowno edukatorzy, jak i filozofowie edukacji, powaznie traktujacy
problem krytycznego myslenia, wkladaja duzo staran w jego okreslenie,
spopularyzowanie, atakze w rozwinigcie potrzeby jego nauczania. Jednak
mimo tych wysitkow dotychczasowe przedsiewzigcia dydaktyczne nie spet-
niaja w petni, moéwiac delikatnie, wigzanych z nimi nadziei, gdyz nauczanie
krytycznego mys$lenia jako samodzielnego przedmiotu napotyka wiele
trudnos$ci'?. Majac na wzgledzie wymagania stawiane krytycznemu mysle-
niu przez Scrivena i Paula, jak rowniez przez oszczedniejszego w stowach
Bacona, nie powinno to w zasadzie dziwié. Oczywiscie zakres znaczeniowy
tego pojecia nie stanowi jedynego zrodta problemu. Istnieje ich duzo wig-
cej, podobnie jak powodow trudnosci w nauczaniu krytycznego myslenia.
W dalszym ciagu moich rozwazan skupig si¢ gtownie na jednym z nich.

Jedna, aczkolwiek nie jedyna, z waznych przyczyn trudnos$ci w na-
uczaniu krytycznego myslenia stanowi brak wystarczajacej refleksji na temat
stuchania, aw szczegolnosci krytycznego stuchania. Poglad ten opieram na
przekonaniu — bedacym zarazem podstawa niniejszego tekstu —ze krytyczne
myslenie jest nierozerwalnie zwiqzane z krytycznym stuchaniem. Chcac efek-
tywnie nauczy¢ myslenia krytycznego, nalezy u uczacych si¢ 0sob wyrobic¢
umiejetnos¢ krytycznego stuchania®. Niestety, temu problemowi nie zostata

" www.criticalthinking.org/pages/defining-critical-thinking/766.

12 Por.: D.T. Willingham, Critical Thinking — Why Is It So Hard to Teach?, ,,American
Educator” (Summer 2007), s. 8-19.

13 Dla sukcesu procesu dydaktycznego zogniskowanego na krytycznym mysleniu
umiejgtnos$é krytycznego shuchania niezbedna jest zarowno uczacemu sig, jak i na-
uczajacemu. Z uwagi na rozleglo$¢ tego zagadnienia nie po$wigcg mu tutaj, niestety,
tyle uwagi, ile ono na to zastuguje. Problemem krytycznego stuchania jako niezbgdnej
kwalifikacji nauczyciela zamierzam zaja¢ si¢ w jednym z przysztych opracowan.
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do tej pory pos§wigcona wystarczajaca ilo§¢ uwagi ze strony amerykanskich
teoretykow/filozofow edukacji. Dlaczego tak si¢ stato?

Przede wszystkim nalezy zaznaczy¢, ze pomimo wspotzaleznosci mo-
wienia'* i stuchania to pierwsze — teraz i w przesztosci — zajmuje w refleks;ji
filozoficznej duzo wigcej miejsca niz drugie. Nie twierdzg, ze filozofowie
nie maja $wiadomosci waznoS$ci shuchania. Niemniej faktem jest, iz mimo ze
dialog (méwienie—shuchanie) stanowi jedna z najstarszych metod uprawiania
1 nauczania filozofii, to literatura dotyczaca filozofii stuchania przedstawia
si¢ zastanawiajaco ubogo'®. Gemma Corradi Fiumara uwaza, ze zrodet tej
sytuacji nalezy upatrywaé gléwnie w pozycji, jaka logos zajmuje w tradycji
filozofii Zachodu's. Mianowicie logos, w jego oryginalnej warstwie zna-
czeniowej, nie uwzglednia elementu stuchania, faworyzujac zdecydowanie
procesy myslowe prowadzace do budowy i obrony argumentu wylacznie
z punktu widzenia osoby méwiace;.

Ksigzka Corradi Fiumary ukazata si¢ w 1990 roku, jednoczes$nie
w wydaniu wloskim i angielskim. Od tego czasu na polu filozofii stuchania
niewiele si¢ zmienito. Nie sposob jednak twierdzi¢, Zze nikt nie zajmuje
si¢ ta problematyka. Na przyklad w ostatnich latach Sophie Haroutunian-
-Gordon, prominentna amerykanska filozofka edukacji, opublikowata kilka

W chwili obecnej przyjmujg zatozenie, Ze nauczyciel posiada umiejetnosé krytycznego
shuchania, a uczacy si¢ musi t¢ umiejgtnos¢ dopiero w sobie wypracowac. Warto tu
réwniez wspomnie¢, ze jeden ze standardow omawianego wcze$niej Common Core
(patrz przypis 2) dla jezyka angielskiego stwierdza: ,,Z czasem, i w miarg jak postgp
W procesie oceny [stopnia wypetniania standardow — K.G.-K.] bedzie na to pozwalat,
mierzone beda umiejgtnosci mowienia i stuchania w procesie komunikacji [porozumie-
wania si¢] potrzebne uczniom gotowym do podjgcia studiow lub pracy”. Patrz: www.
achive.org/files/2013ClosingtheExpectationsGapReport.pdf, s. 22.

4 Moéwienie traktuje tutaj jako uzewnetrznianie procesow myslowych i nie bede po-
Swigcata w tej pracy uwagi zagadnieniom takim jak np. moéwienie, ktorego celem jest
skrywanie mysli, czy méwienie niekontrolowane przez procesy myslowe.

15 W przeciwienstwie do filozofii, dyscypliny takie jak np. marketing, psychoanaliza
czy psychologia poswigcaja stuchaniu duzo uwagi. Czynia to, rzecz jasna, z perspektywy
wlasciwej kazdej z tych dyscyplin 1 rozwijaja wtasne teorie, stuzace ich konkretnym,
czgsto doraznym, potrzebom.

16 G. Corradi Fiumara, The Other Side of Language: A Philosophy of Listening [Inna
strona jezyka: filozofia stuchania], przektad na jezyk angielski z wloskiego Ch. Lambert,
London: Routledge 1990. Corradi Fiumara jest nie tylko filozofem (w tradycji feno-
menologiczno-egzystencjalistycznej), ale rowniez psychoanalitykiem, co — by¢ moze
— zwigkszylo jej zainteresowanie problematyka shuchania.
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artykulow na ten temat!’. Te jaskotki w zadnym razie nie uczynity jeszcze
wiosny. Haroutunian-Gordon ubolewa nad ta sytuacja.

Inna z odpowiedzi na pytanie: dlaczego filozofowie po macoszemu
traktuja problem krytycznego stuchania, moze by¢ przedstawiona tu wcze$-
niej trudno$¢ w jasnym okresleniu $cisle zwiazanego z nim krytycznego
myslenia'®.

Powstaje pytanie: jakimi argumentami sktonic¢ filozoféw do zajecia sig
problemem krytycznego stuchania? Ot6z skoro problematyka krytycznego
myslenia odgrywa obecnie duza role w probach naprawy edukacji i skoro
filozofowie edukacji sa zainteresowani problemem krytycznego myslenia',
to moze powinni rozpocza¢ rozwazania nad $cisle z nim zwiazanym kry-

7 ML.in.: S. Haroutunian-Gordon, Plato’s Philosophy of Listening, ,,Educational
Theory” 61, 2 (2011), s. 125-139; S. Haroutunian-Gordon, M.J. Laverty, Listening: An
Exploration of Philosophical Traditions, ,,Educational Theory” 61,2 (2011), s. 117-124.
Wedlug tej autorki u podstaw filozofii stuchania lezy zespo6t przekonan (beliefs) dotycza-
cych czterech podstawowych kategorii: (1) celu stuchania; (2) typu (nature) stuchania;
(3) roli stuchacza; (4) relacji migdzy stluchaczem a moéwiacym. Poglady rozwijane
w obrgbie tych kategorii wiaza si¢ ze soba nie tylko funkcjonalnie, ale i logicznie, por.:
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1741-5446.2011.00395 .x/full.

'8 Pragng podkresli¢, ze zwracam tutaj uwage wylacznie na pewne aspekty problemu,
jakim jest krytyczne myslenie, pozostawiajac zupetnie na uboczu ogromne zagadnienie
procesu krytycznego myslenia. Niestychany postgp w naukach zajmujacych si¢ ba-
daniem proces6w myslowych, szczegdlnie neurofizjologii i pokrewnych jej dziedzin,
a takze rozwoj technologii informatycznych oraz robotyzacji (tworzenie coraz bardziej
zaawansowanych robotéw antropoidalnych) dostarczaja obecnie ogromna ilo$¢ nowych
informacji na ten temat. Postgp ten ulegnie niewatpliwie znacznemu przyspieszeniu
w niedalekiej przysztosci, o ile rzeczywiscie bedzie miato miejsce zapowiedziane przez
Baraka Obame 2 kwietniu 2013 r., liczace si¢ w setkach milionéw dolaréw rocznie,
sfinansowanie z budzetu federalnego i funduszy prywatnych fundacji oraz korpora-
cji nowych badan zmierzajacych do zrozumienia pracy ludzkiego moézgu. Jest to tak
zwana BRAIN Initiative; BRAIN — Brain Research through Advancing Innovative
Neurotechnologies, czyli ,,Badanie Mézgu poprzez Rozwdj Innowacyjnych Neurotech-
nologii”. Znaczenie tej inicjatywy ma by¢ porownywalne do znaczenia projektu Genom
(por. www.whitehouse.gov/blog/2013/04/02/brain-initiative-challenges-researchers-un-
lock-mysteries-human-mind). Jako gtéwne korzysci tych badan podaje si¢ wprawdzie
zwalczanie chorob Alzheimera czy Parkinsona, ale bezsprzecznie filozofowie, szczegdlnie
kognitywisci, rowniez skorzystaja na lepszym rozumieniu fizjologicznych aspektow
przebiegu procesow myslowych, w tym tych zwiazanych ze stuchaniem.

19 Pozostali” filozofowie powiedzieliby by¢ moze, ze wszelkie myslenie warte miana
»myslenie” ma charakter krytyczny. Jesli nim nie jest, nie nalezy i nie powinno naleze¢
do obszaru aktywnosci filozoficzne;j.
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tycznym stuchaniem? Jednym z celéw niniejszego artykutu jest wskazanie
na konieczno$¢ filozoficznej refleksji nad problemem krytycznego stuchania
jako waznego elementu dydaktyki, zard6wno tej ogdlnej, jak i szczegotowej
(a w niej dydaktyki filozofii).

Proces nauczania oraz uczenia si¢ wiaze si¢ z dialogiem migdzy
uczacym si¢ i nauczajacym, niezaleznie od tego, czy 6w dialog odbywa si¢
w formie ‘méwionej’ czy ‘milczacej’ (w tym drugim przypadku zazwyczaj
w formie pisanej). Do fundamentalnych cech dialogu, jako formy poro-
zumiewania si¢, nalezy zamiana r6l migdzy jego uczestnikami: gdy jeden
mowi, drugi stucha i odwrotnie. W przypadku autodydaktyki, uczaca si¢
1 zarazem nauczajaca si¢ osoba, prowadzi wewnetrzny dialog, przechodzac
od jedne;j roli do drugiej, w sposob podobny do kogos, kto samotnie rozgrywa
partie szachow?’. Jesli samouk korzysta z zewnetrznych zrodet (takich jak
ksiazki czy elektroniczne $rodki audiowizualne), dialog odbywa si¢ migdzy
czytajacym a autorem danego zrodta informacji.

Skoro w procesie dydaktycznym wspotistniejg oba elementy dialogu:
mowienie i shuchanie, to nie mozna w sposob konstruktywny traktowacé ani
dialogu, ani procesu dydaktycznego, bez zainteresowania si¢ obydwoma
tymi elementami. Dialog jest wymiang®', ale takze zamianq rél: w procesie
edukacyjnym jest to gldwnie wymiana mys$li za pomoca stéw??; a zamiana
rol dotyczy uczacego i nauczajacego. Pociaga to za soba roéwnowarto$é
mowienia oraz stuchania i nierozerwalne zwigzanie krytycznego myslenia
z krytycznym stuchaniem (‘aktywnym shuchaniem’, jak je nazywat John
Dewey).

Dewey byt prawdopodobnie pierwszym wptywowym filozofem edu-
kacji w czasach nowozytnych, ktory zwrocit uwage na znaczenie stuchania
w procesie dydaktycznym traktowanym jako dialog. W ciagu swojej bardzo
dlugiej i owocnej tworczosci na tym polu nie po§wigcil jednak zagadnieniu
stuchania osobnej pracy, lecz tylko wiele uwag rozsianych w réznych teks-
tach. Amerykanski filozof Leonard Waks wyszukat w pismach Deweya mysli

2 W tym sensie proces poznawczy (odkrycia naukowe, formutowanie teorii filozo-
ficznych czy teologicznych, stowem — procesy myslowe wzbogacajace intelektualnie
osobg, w ktorej mozgu owe procesy si¢ odbywaja) jest forma autodydaktyki.

2! Najowocniejsza forma tej wymiany ma charakter transakcji wzbogacajacej intelek-
tualnie i/albo emocjonalnie wszystkich uczestnikow dialogu.

2 W okre$lonych przypadkach ma miejsce wymiana umiejetnosci fizycznych
(np. manualnych), nie zast¢puje ona jednak wymiany mysli, lecz jej towarzyszy.
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na temat stuchania, usystematyzowat je i przeprowadzit ich analiz¢®. To
dokonanie ma duze znaczenie w obliczu ogromnego wptywu, jaki tworczosé
Deweya wywiera réwniez dzisiaj na edukatorow, a przede wszystkim na
teoretykow (w tym filozofow) edukacji**. W podsumowaniu wymienionego
powyzej artykutu Waks napisat: ,,Deweya teoria stuchania opiera si¢ na roz-
roéznieniu migdzy jednokierunkowym, czy tez prostolinijnym stuchaniem,
a transakcyjnym stuchaniem-w-rozmowie. To pierwsze postrzega on jako
cech¢ dominujaca w tradycyjnych szkotach i niedemokratycznych spote-
czenstwach. W rzeczy samej, wspierajac pasywnos¢, tradycyjne nauczanie
nawet w nominalnie demokratycznych spoteczenstwach wydaje obywateli
na lup niedemokratycznych sit. W przeciwienstwie do tego, stuchanie trans-
akcyjne tworzy postawe kooperatywnej przyjazni, ktéra lezy u podstaw
demokracji” (thum. K.G.-K.). Jest to bardzo istotne stwierdzenie. Jego waga
polega na tym, ze Waks przypomina czytelnikowi, co Dewey ma na mysli,
uzywajqc stowa ‘spoteczenstwo’. Kazdy, kto posiada cho¢by minimalna
wiedz¢ na temat koncepcji Deweya, wie, ze spoteczenstwo, do ktorego
dazyl, to spoleczenstwo demokratyczne z przewodnia idea samorzadnosci.
Stad osia jego filozofii edukacji jest przygotowanie wszystkich obywateli do
aktywnego, madrego uczestnictwa w sferze publicznej. Ma si¢ ono wyrazac
przede wszystkim poprzez rozumienie i krytyczna analiz¢ wydarzen, oceng
wygtaszanych pogladéw i podejmowanie kompetentnych decyzji. Podkre-
$lg, ze krytyczne myslenie spetnia tu glownie funkcje ideologiczne, gdyz
Dewey traktuje stuzbe idei (idei demokracji) jako najwazniejszy cel procesu
pedagogicznego. Poniewaz demokracja z istoty swej ma charakter dialo-
gowy oraz transakcyjny, wigc transakcyjny charakter stuchania i krytyczne
myslenie byly dla Deweya w oczywisty sposob niezbednymi elementami
prawidlowego procesu dydaktycznego. Odchodzi wigc od Platonskiego czy
Arystotelesowego postulatu, iz mys$lenie stanowi instrument poszukiwania
Prawdy jako takie;.

Biorac pod uwagg, ze mys$l Deweya wywarla ogromny wplyw na
wielu amerykanskich dydaktykow i teoretykow edukacji, mozna zrozumie¢,
dlaczego ich koncepcje krytycznego myslenia ogniskuja si¢ wokét podsta-

2 L.J. Waks, John Dewey on Listening in School and Society, www.philosophy-of-
education.org/uploads/papers2010/Waks.pdf.

24 Nie wszyscy teoretycy edukacji sa filozofami, w Stanach Zjednoczonych niektorzy
z najbardziej wptywowych teoretykoéw edukacji filozofami (w sensie profesjonalnym)
nie sg.
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wowego celu edukacji, jakim ma by¢ uksztatltowanie mozliwie najlepszych
obywateli spofeczenstwa demokratycznego®. Stad tez przedmiot ‘krytyczne
myslenie’ jest postrzegany czgstokro¢ w kategoriach, ktére mozna byloby
nazwa¢ wychowaniem obywatelskim. Problem polega na tym, ze krytyka
niedoskonatosci systemu edukacyjnego w USA nie to ma gtdwnie na uwadze,
co ilustruje przywotany wczesniej raport Zagrozony Narod, jak rdwniez
Common Core. Wyrazone w nich niepokoje dotyczyly nie tego, ze system
edukacyjny nie przygotowuje w sposob adekwatny do wykonywania obo-
wiazkow obywatelskich, lecz przede wszystkim tego, ze nie przygotowuje
do dobrego wykonywania obowiazkéw zawodowych?. Wielu rodzicow
i pracodawcoéw oczekuje dzisiaj od edukacji nie wychowania $wiattych
obywateli, lecz pracownikdéw rozumiejacych wydawane im polecenia i po-
trafiacych rozwiaza¢ powierzane im zadania w sposob samodzielny oraz
przynoszacy najwigksza korzys¢ z punktu widzenia pracodawcy. Nie chodzi
im wigc o przygotowanie do zycia publicznego, lecz do kariery zawodowej
zapewniajacej materialny dobrobyt?’.

W tej sytuacji nauczanie krytycznego myslenia napotyka trudno$ci
wynikajace nie tylko z tego, ze przedmiot ten jest czgsto naszpikowany
‘techniczna’ (logiczna) terminologia, ale przede wszystkim z tego, ze bra-
kuje mu, widocznego dla uczacych sig, zwiazku z ich przysztym zyciem.
Nie odnosi si¢ to do elitarnych szkot, ktore nie stawiaja sobie zadania wy-
ksztalcenia pracownikéw, ale pracodawcow; nie wykonawcow polecen, lecz
‘mys$lowych gladiatorow’. Pozostatych 95% szkot stoi przed praktycznie

3 Patrz J. Dewey, Democracy and Education (ksiazka opublikowana po raz pierwszy
w 1916 . i nieustannie wznawiana), polskie wydanie: J. Dewey, Demokracja i wychowa-
nie: wprowadzenie do filozofii wychowania, ttum. Z. Doroszowa, Wroctaw: Ossolineum
1972. Poglady wspomnianej wczeéniej S. Haroutunian-Gordon mieszcza si¢ rowniez
w Deweyowskiej tradycji (por. S. Haroutunian-Gordon, Listening — In a Democratic
Society, ,,Philosophy of Education Yearbook” (2003), K. Alston (ed.), Philosophy
of Education Society, Urbana, 2004, s. 1-18).

% Jedna z najzagorzalej i najczesciej dyskutowanych kwestii zwiazanych z wpro-
wadzeniem Common Core do szkot podstawowych i $rednich jest fakt, ze popieraja go
pracodawcy, szczegdlnie ci z tzw. big business. Program Common Core stanowi bowiem
element wzmagajacy produktywno$¢ sity roboczej (work force), a co za tym idzie, rowniez
pozycje amerykanskich przedsigbiorstw w skali globalnej i czyni to kosztem zar6wno
swobdd osobistych, jak tez zréznicowanych ofert programowych szkot.

27 Wigcej na ten temat zob.: M. A. Goralski, K. Gorniak-Kocikowska, The Role of Active
Productive Listening in Communication, Pedagogy, and Thinking Critically, dz.cyt.
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niewykonalnym zadaniem: poprzez uczenie samodzielnego krytycznego
myslenia maja przygotowywac sit¢ robocza zdolna i chetng do sprawnego
oraz precyzyjnego wykonywania dyrektyw; poprzez rozwijanie w nich po-
czucia indywidualizmu i wyjatkowosci maja uczynié¢ z nich entuzjastycznych
i lojalnych cztonkow firmy, ktora ich zatrudnia, a ktérej sukces ma by¢ ich
nadrzednym celem.

Jak wobec tego przedstawia si¢ sytuacja dydaktyki filozofii? Jesli
zapotrzebowanie na krytyczne myslenie jest tak wielkie, Ze jego nauczanie
stato si¢ jedna z dyrektyw systemu edukacyjnego, to sposob nauczania
filozofii wydawalby si¢ najodpowiedniejszym wzorcem dydaktyki kry-
tycznego mysSlenia, ktore stanowi przeciez narzedzie filozofa. Mowiac
inaczej, nauczanie filozofii powinno by¢ w ‘naturalny’ sposéb modelem
dla nauczania krytycznego myslenia. Tak si¢ jednak nie dzieje. Jedna
z waznych przyczyn tej sytuacji wydaje si¢ by¢ deficyt filozoficznego na-
myshu nad krytycznym stuchaniem, niezb¢dnym dla nauczania w modelu
dialogowym. W konsekwencji dydaktyka filozofii nie ma rozbudowanej
teorii nauczania krytycznego stuchania, a bez niej skuteczno$¢ nauczania
filozofii przypomina skuteczno$¢ nauczania myslenia krytycznego w ogole,
jest wiec niezadowalajaca.

Sadzg, ze z moich powyzszych rozwazan w sposob oczywisty wynika
postulat zbudowania solidnej, filozoficznej teorii shuchania, jako podstawo-
wego elementu dydaktyki krytycznego myslenia.
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CRITICAL THINKING AND CRITICAL LISTENING
(A CONTRIBUTION TO THE DIDACTIC OF PHILOSOPHY)

Summary

This text focuses on neglect in the area of critical listening education, using educa-
tion in the United States as an example. Critical listening is a skill indispensable for,
among others: critical thinking, communication-in-dialogue, and also for rational
participation in institutions of a democratic society. The didactic of philosophy
could take upon itself the initiation in critical listening. However, this is not the
case. One of the reasons for this state of affairs seems to be the lack of a coherent
philosophical theory of critical listening.



