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Etyczne aspekty dys(a)kredytacji pedagogiki w szkolach wyzszych

Zadnemu zawodowi nie grozi rowniez tak wielkie
niebezpieczenstwo samozadowolenia, a nawet uro-
jonej nicomylnosci, jak pedagogom?®.

Mieczystaw Ziemnowicz

Przedmiotem mojego artykutu bedzie demistyfikacja w kategoriach etycznych (byle-) ja-
kosci procesu ksztatcenia pedagogdw w szkolnictwie wyzszym. Pragne zwrdci¢ uwage na
dwie kwestie: z jednej strony na istote i zakres postulowanej tozsamosci spoteczno-zawodowej
pedagoga, z drugiej zas na role Srodowiska akademickiego w jego (wy-)ksztatceniu. Czas
najwyzszy wskaza¢ na zagrozenia etyczne w wyniku postgpujacych procesow deformuja-
cych stan polskiej edukacji w tym zakresie, poszukujac odpowiedzi na pytanie: — Czy
i kogo w istocie ksztatca szkoty wyzsze na studiach pedagogicznych? W kontekscie bo-
wiem dynamicznego rozwoju ksztalcenia wyzszego na tym wilasnie kierunku w naszym
kraju powraca dylemat, czy przygotowujemy w ich toku do konkretnego stanowiska pracy,
do wykonywania okreslonej pracy zarobkowej, czy — jak shusznie pyta Ewa Marynowicz-
Hetka — [...] do tego dziatania spolecznego, ktorego przedmiotem jest utatwianie wigczania
sig w zycie spoleczne, przez wchodzenie w relacje spoleczne z samym sobq i z innymi, dzia-
tania, ktore w indywidualnych rozwigzaniach moze by¢ roznie realizowane, ale jego istota
pozostaje taka sama?? Jak na te przestanki rzutuje — w $wietle rozpoznania Pafstwowej
Komisji Akredytacyjnej — stan etycznej degradacji czgsci kadr akademickich i rozwigzan
strukturalno — programowych?

1. O roli akademickiego ksztalcenia pedagogow

Pierwszym humanistg, filozofem spotecznym, ktdry zwrocit uwage na potrzebe ksztal-
cenia wychowawcdOw 1 nauczycieli na poziomie wyzszym byt Szwajcar — Jan Henryk Pestalo-
2zi (1746-1827). W jednym ze swoich dziet w 1826 r. pisat: Dla wszystkich nauk i sztuk po-
wolywane sq katedry na uniwersytetach, brak ich jednak dla zagadnien wychowania, cho¢
dziatalnos¢ wychowawcza wymaga najglebszej znajomosci natury ludzkiej i umiejetnosci

! M. Ziemnowicz, Rola nauczyciela w procesie wychowania, ,,Chowanna” 1946, zeszyt 3-6, s. 9.
2 E. Marynowicz-Hetka, Akademickie studia pedagogiczne (nienauczycielskie) w reformujgcej sie szkole
wyzszej — problemy do dyskusji, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1998, nr 3-4, s. 47.
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postepowania wychowawczego®. W Polsce musieliémy jednak czeka¢ na realizacje tego prze-
stania do 1926 r., kiedy to Bogdan Nawroczynski powotal na Uniwersytecie Warszawskim
pierwszg Katedr¢ Pedagogiki. Pedagogika jako kierunek studiow byta realizowana przez
Studium Pedagogiczne na Wydziale Humanistycznym w 1927 r., ktére bylo czgscia tej Kate-
dry. To wilasnie w tej instytucji przygotowywano nauczycieli przedmiotow pedagogicznych
do pracy w seminariach nauczycielskich, a po 1932 r. w liceach pedagogicznych, a takze
ksztalcono pedagogicznie nauczycieli przedmiotowych do szkot srednich. Byty to wowczas
studia 4 letnie — konczace si¢ dyplomem mgr filozofii w zakresie pedagogiki.

2. Kim jest pedagog w XXI wieku?

Pedagogiem powinna by¢ osoba, ktdra zostata specjalnie przygotowana do kierowania
procesami socjalizacyjnymi, wychowawczymi i opiekunczymi, gtéwnie w dziatalnosci
pozaszkolnej, ale takze w szkole. Warto przy tym zwroci¢ uwage na to, ze o ile kazdy na-
uczyciel powinien mie¢ przygotowanie pedagogiczne, to nie kazdy pedagog jest nauczycie-
lem.* Bardzo czesto jednak utozsamia si¢ z rola pedagoga gtownie nauczycieli czy profe-
sjonalistow w szeroko rozumianej dziedzinie edukacji. Dzisiaj pedagog jest jednak kim$
wigcej, szeroko pojmowang profesja spoteczng wymagajaca przygotowania do podejmo-
wania dziatania spoltecznego w tkance spotecznej wobec trzech kategorii 0séb: zagrozo-
nych wylaczeniem, wylaczanych i juz wylgczonych (wykluczonych) z zycia spotecznego.
Jako przedstawiciel tej profesji musi orientowa¢ swe dziatania na opieke i pomoc, na wy-
chowanie, inkulturacje, edukacj¢ 1 animacj¢ procesOw wspomagajacych rozwdj innego
cztowieka czy grup spolecznych. Wspdlnym celem dzialania pedagoga i jego podopiecz-
nych jest ulatwienie nawigzywania relacji spotecznych, ktore wyzwalatoby mechanizm
wilaczenia ich do Zycia spotecznego. W najszerszym rozumieniu kategoria ta obejmuje za-
rowno profesjonalistow, tj. osoby specjalnie ksztalcone do pracy z jednostkami, rodzinami,
grupami spotecznymi i spolecznosciami wysokiego ryzyka spotecznego, jak tez osoby po-
dejmujgce te aktywnos$é ochotniczo i nieposiadajgce zawodowego przygotowania’.

Profesja spoteczna obejmuje bowiem rdzne kategorie stanowisk pracy i zawodow,
w tym m.in.:

1) zawody ukierunkowane na opieke i pomoc, np. asystentow stuzb spotecznych, kura-

torow sadowych, doradcéw rodzinnych, pomoce i opiekunki rodzinne;

2) zawody ukierunkowane na wychowanie i edukacje, np. wychowawcoéw specjali-
stycznych, pracujacych z dzie¢mi przejawiajacymi deficyty fizyczne i psychiczne
oraz zaburzenia w zachowaniu, nauczycieli-wychowawcoéw podejmujacych obo-
wiazki pracy indywidualnej z dzie¢mi niesprawnymi, nauczycieli zawodu pracuja-

% J.H. Pestalozzi, £abedzi spiew, przektad, wstep i opracowanie R. Wroczynska, R. Wroczynski, Ossoli-
neum, Wroctaw 1973, s. 3.

* Najczesciej spotykanym w mediach bledem jest utozsamianie profesji nauczycielskiej z pedagogiczna.
Przyktadowo na famach specjalnego dodatku Rzeczpospolitej — Gdzie teraz na studia z dn. 14 1 2004 r. artykut
poswigcony mozliwosciom rozpoczgcia studiow pedagogicznych zostal zatytutowany: Mozesz zosta¢ nauczycie-
lem (s. D5). W artykule A. Paciorek, Wigcej chetnych do studiowania, Rzeczpospolita 2003, nr 283, s. A5 autorka
wyraza zdziwienie, iz mimo olbrzymiej popularnosci pedagogiki jako kierunku studiow na uczelnie pedagogiczne
zgtosito si¢ w 2003 r. o ok. 2,5 tys. mniej kandydatow niz w 2002 r. Tymczasem uczelnie pedagogiczne ksztatca
glownie na kierunkach nauczycielskich, jakze mylnie identyfikowanych z samg pedagogika.

® E. Marynowicz-Hetka, op.cit., s. 45.
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cych z dzieémi niepelnosprawnymi, wychowawcoéw matych dzieci, pomoce me-
dyczno-psychologiczne kwalifikowane w pracy opiekunczej nad dzie¢mi niepeino-
sprawnymi;

3) zawody ukierunkowane na animacje spoteczno-kulturalng w srodowisku, np. ani-
matordw, wychowawcow ulicy®.

W sensie normatywnym absolwent kierunku studiéw pedagogicznych powinien by¢
zatem przygotowany do pracy w roznych srodowiskach wychowawczych, instytucjach
i o$rodkach wspomagajacych rozwoj dzieci, mtodziezy, osob dorostych lub starszych w ich
czasie wolnym, lub zawodowym czy tez zwigzanym z realizacjg zadan na rzecz spoteczen-
stwa (np. obowiazkiem szkolnym, resocjalizacja itp.). Ksztatcenie pedagogéw powinno
zatem uwzglednia¢ ztozono$¢ i zmiennos$¢ sytuacji i warunkow, w jakich beda oni wyko-
nywali swoja prace czy stuzbe spoteczng. W zwigzku z tym, ze pedagoga cechuje tak
praktyczno$¢”, jak i konieczno$é posiadania rzetelnej wiedzy teoretycznej, to w jego
ksztalceniu istotng role musi odgrywaé umiejetne wyposazenie go w jak najszersza, inter-
dyscyplinarng wiedz¢ z zakresu nauk humanistycznych oraz odniesienie jej do praktycz-
nych wymiardw przysztych zadan spoteczno-zawodowych. Konieczne jest delikatne wia-
czenie w procesie ksztatcenia teorii naukowej w schematy poznawcze, ktore funkcjonuja
w przekonaniach 0sdb rozpoczynajacych studia tak, aby sktonito to je do krytycznej, osobi-
stej refleksji nad wlasng tozsamoscia zawodowa, aspiracjami, wyobrazeniem potencjalnych
nastepstw dziatan 1 mozliwosciami ich skutecznego realizowania.

W zwigzku z powyzszym proponuje si¢ ujecie pogladéw na temat studiow pedago-
gicznych w dwie grupy, w $wietle ktorych:

1) studia pedagogiczne sg studiami wytacznie zawodowymi, totez ich celem jest wy-
ksztalcenie kandydatow do okreslonej profesji, w waskiej specjalnosci. Po ich
ukonczeniu absolwenci beda specjalistami-praktykami, profesjonalistami w dzie-
dzinie dziatalnosci wyznaczonej w procesie spotecznego podziatu pracy np. peda-
gog opiekunczy, andragog, pedagog szkolny itp.

2) studia pedagogiczne sa studiami okre$lonej dziedziny wiedzy, a wiec pedagogiki
jako nauki, za$ konczacy je absolwenci zasilaja spoteczno$é naukowa, teoretykow,
znawcOw tej galezi wiedzy i metodologii badan odpowiadajacej wybranej subdys-
cyplinie nauki o wychowaniu np. historyk wychowania, teoretyk wychowania, pe-
dagog ogblny itp.”

Od poczatku pedagogiczne]j refleksji towarzyszy przeSwiadczenie, ze wychowanie

i nauczanie sg takze sztukg, wymagaja bowiem szczegdlnego rodzaju wrazliwosci, innowa-
cyjno$ci dziatan i tworczego zaangazowania. Traktujac dziatanie pedagogiczne jako ,,sztu-
ke Alicja Kotusiewicz wyrdznia istotne dla ksztalcenia pedagogoéw przestanki:

« poznanie pedagogiczne jest zawsze poznaniem podmiotowym, tzn., ze odwotuje si¢
do obszaru poznawczego i przede wszystkim do struktury wartos$ci poznajacego
podmiotu (warunek humanistycznej funkcji edukacji).

« istote pedagogicznego poznania stanowi mi¢dzypodmiotowy zwigzek (porozumie-
nie, dialog, komunikacja) jako podstawa rozwoju podmiotowosci obydwoch partne-
row edukacyjnej interakcji; (warunek podmiotowego kontekstu ksztatcenia).

® Tamze, s. 46.

"'S. Nalaskowski, Ogélne i specjalistyczne sktadniki wyksztalcenia jako teoretyczna podstawa uniwersytec-
kich studiow pedagogicznych, [w:] Psychologiczne i pedagogiczne aspekty studiowania, (red.) S. Kawuli, Torun
1981, s. 151.
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« poznanie pedagogiczne ma charakter relatywny, wzgledny, jest otwarciem na roz-
norodno$¢ myslenia i wielos¢ mozliwych interpretacji. Implikuje to potrzebe ksztat-
towania otwartej, krytycznej, niedogmatycznej postawy studenta; (warunek po-
znawczej i aksjologicznej refleksyjnosci nauczyciela).

« immanentng wlasciwos$ciag pedagogicznego poznania jest ,,filozoficzno$¢" znajduja-
ca swoj wyraz w sposobie formulowania pytan, w podejmowanych probach poszu-
kiwania wtasnej prawdy o wychowaniu; (warunek réwnowazenia zawodowej
,0graniczono$ci” nauczyciela).

« wartoscia wiedzy pedagogicznej jest jej podmiotowa i antropotworcza funkcja; (wa-
runek rozwoju psychicznej autonomii podmiotu).

« W poznaniu pedagogicznym, wewnetrzny, niepowtarzalny $wiat ludzkiego podmio-
tu, stanowi nienaruszalng, egzystencjalng granice¢ edukacyjnej ingerencji (warunek
ochrony i zarazem rozwoju nauczycielskiej indywidualnos$ci).

« postawg pedagogicznego poznania jest swoista nadmiarowo$¢ uzyskiwanych kom-
petencji; (warunek tworczego spehiania zawodu)®.

Jako$¢ wyksztalcenia pedagogicznego nie jest jednak efektem wytacznie osobistych
nastawien kandydatow do tego zawodu czy zatozonych celow i treéci ksztalcenia, ale jest
takze elementem systemu edukacyjnego szkolnictwa wyzszego. Z czterech typow szkot
wyzszych, w ktorych prowadzone jest ksztatcenie pedagogdw, a wiec z uczelni akademic-
kich (uniwersytety, akademie, politechniki), uczelni magisterskich, uczelni licencjackich
(inzynierskich) i zaktadow ksztatcenia nauczycieli, tylko dwa pierwsze typy obejmuja petne
wyksztalcenie pedagogiczne. Pozostate za$ koncentrujg sie przede wszystkim na wyksztat-
ceniu pedagoga jako profesjonalisty w zakresie dziatan spotecznych, refleksyjnego prakty-
ka. Nie wszystkie zatem szkoty wyzsze realizuja tak wazne dla jakosci tej edukacji zadania
spoteczne, jak prowadzenie badan naukowych nad podstawami natury cztowieka i §rodowi-
ska jego zycia, nad istotg i zakresem socjalizacji, wychowania i ksztatcenia cztowieka, nad
rozwojem kultury i technologii dziatalnosci pedagogicznej. Nie wszystkie tez ksztalcg elity
intelektualne w spotecznoséci pedagogéw, by zachowac transmisje wartosci kulturowych
i cywilizacyjnych, by zapewni¢ wolno§¢ w prowadzeniu badan naukowych i aplikacji ich
wynikow do praktyki oraz generowaé inne formy dziatalnosci tworczej. Nie wszystkie maja
tak dtugie — jak w przypadku najstarszych w Polsce uniwersytetow — tradycje, wybitnych
przedstawicieli nauki, swoich mistrzéw, odpowiednig infrastrukturg czy jakze potrzebny do
przekazu studentom kultury zachowan specyficzny klimat ksztalcenia personalistycznego,
intersubiektywnego.

3. Dylematy etyczne ksztalcenia pedagogow

Zrdznicowanie zatem wyksztalcenia pedagogicznego w Polsce musi by¢ pochodna
takze tego, iz nie we wszystkich uczelniach czy szkotach wyzszych, tak panstwowych, jak
1 niepanstwowych dochodzi do glosu tradycja akademicka, wyrazajaca si¢ w uznaniu danej
uczelni za wspolnotg tych, ktorzy nauczaja i tych, ktorzy studiuja, korzystajac z doswiad-

8 A. Kotusiewicz, Universitatis a zawodowe ksztalcenie nauczycieli w uniwersytecie, ,.Zycie szkoty wyz-
szej” 1991, nr 3, s. 46.
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czen i wynikéw badan naukowych swoich nauczycieli’. Warto zastanowi¢ si¢ nad tym,
kogo w istocie i w jaki sposob ksztalca uniwersytety oraz szkoty wyzsze na studiach peda-
gogicznych? W jakim stopniu szkoty wyzsze, ksztalcac na kierunku pedagogika, spetniaja
normy etyczne? Do jak rozumianej roli zawodowej w swej istocie przygotowujg uczelnie
wyzsze studentow pedagogiki? Czy do konkretnego stanowiska pracy, do wykonywania
okreslonej pracy zarobkowej, czy moze do szeroko rozumianej kultury pedagogicznej?
Jakie normy postgpowania w procesie ksztalcenia pedagogdéw sa egzekwowane w toku
ksztalcenia i akredytowania tego kierunku studiow w szkotach wyzszych? Jakie sg wreszcie
skutki akredytacji wewngtrznej i zewngtrznej kierunku pedagogika w polskich uczelniach
panstwowych i niepanstwowych?

4. Czy popyt przewyzsza podaz?

Pedagogika od kilku lat jest jednym z najpopularniejszych kierunkéow studiow wsrod
kandydatow na studia dzienne w panstwowych szkotach wyzszych w Polsce podlegtych
MENIS, a w latach 2003-2004 zajmuje na tej liScie pierwsze miejsce. Drugim co do popytu
kierunkiem jest informatyka, a nastepnie zarzadzanie i marketing, prawo, ekonomia i psy-
chologia. Popularno$¢ danego kierunku studiow wcale nie oznacza, ze jest on zarazem
celem szczegdlnych marzen czy najwyzszych aspiracji, jakie lokuja w nim mtode pokolenia
kandydatéw na studia. Z jednej bowiem strony uczelnie i szkoly wyzsze oferuja najwigce;j
miejsc na tego typu kierunkach studiow, ktore nie wymagaja od ich organizatorow szcze-
gblnych naktadéw finansowych i warunkow ksztatcenia. Studia politechniczne czy me-
dyczne, powszechnie uznawane za trudniejsze co do zakresu wymagan tak na egzaminach
wstepnych, jak i w toku ksztalcenia, s3 mniej oblegane przez kandydatow do indeksu.
Koszt ksztatcenia na tych kierunkach jest znacznie wyzszy, niz w przypadku humanistyki,
gdyz wiaze si¢ z posiadaniem laboratoriow, specjalistycznych pracowni i aparatury. Zjawi-
sko unikania przez mtodziez studidw technicznych nie jest typowo polskie, gdyz wystepuje
na calym naszym kontynencie. Pedagogike — jako jeden ze 104 kierunkdéw — mozna stu-
diowa¢ w 68 polskich szkotach wyzszych, panstwowych i niepanstwowych. W Polsce stu-
diuje ogotem ok. 1.800.000 oséb w 380 uczelniach i szkotach wyzszych, z czego na peda-
gogice ksztalci sie co 9 student™.

® Por. J. Gorniewicz, Konstruowanie systemu zapewnienia jakosci ksztatcenia w szkole wyzszej na przykla-
dzie Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
Olsztyn 2002.

1° Dane MENiS.
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Tabela 1. Liczba kandydatow na dzienne kierunki w uczelniach panstwowych
w catym kraju podlegtych MENiS w latach 2000-2004

40000
35000 O zarzadz.i marketing
B pedagogika
30000 Oinformatyka
25000 Dlprawo
BEekonomia
20000 Opolitologia
15000 B psychologia
Osocjologia
10000 HE matematyka
5000 Bhistoria
Obiologia

20002001 2001'2002 2002'2003 2003'2004

Znacznie wyzsza konkurencja wystepuje na kierunkach, ktérymi interesuje si¢ w su-
mie niewicle osdb, ale miejsc we wszystkich uczelniach na nie jest bardzo mato, bo kilka-
nascie czy kilkadziesiat, jak np. na italianistyke, rezyserig, filologi¢ dunska. Wyjatkiem jest
tu psychologia, gdzie o indeks ubiega si¢ $rednio kilkanascie 0sob na jedno miejsce, ale sa
uczelnie przekraczajace te proporcje (por. tab.1). Sposrdd przeszto 580 tys. kandydatéw na
bezptatne studia dzienne w uczelniach panstwowych podlegtych MENiS — co 17 kandydat
wybral w 2003 r. pedagogike¢. Na jedno miejsce przypadato w kraju — 4 kandydatow, przy
czym w Szczecinie i w Olsztynie — 13, w Rzeszowie — 12, w Lublinie — 11, w Krakowie
i Wroctawiu — 10; Gdansku — 9, w Toruniu i Lodzi — 7, w UW — 4, w APS w Warszawie —
3 (tab. 2)™. Niemal pieciokrotnemu wzrostowi liczby studentéw odpowiada siedmiokrotne
zwigkszenie liczebnosci studentow pedagogiki. O ile w 1987 roku co 17. polski student stu-
diowat pedagogike (6% ogdtu studentow stanowili studenci pedagogiki), a miejscem stu-
diow byt gtownie uniwersytet lub WSP, to w 2000 roku na tym kierunku studiowato 9%
0gotu polskich studentow (142 896 osob, czyli co 11 polski student), zas miejscem ich stu-
diéw sq gléwnie uczelnie nieparstwowe.

Pojawia si¢ zatem pytanie, czy popyt na pedagogike jest efektem mody, wykorzystania
tej koniunktury przez uczelnie niepanstwowe, ktore moga zaoferowaé znacznie wigksza
liczbe miejsc na studiach zaocznych i wieczorowych, niz uczelnie panstwowe, czy rozpo-
znaniem przez kandydatéw uniwersalno$ci programu ksztatcenia na tym kierunku studiéw
jako szeroko wpisujacego si¢ w zainteresowania miodziezy, czy moze mozliwosci poko-
nywania trudno$ci w drodze do dyplomu? Czym zatem jest pedagogika jako kierunek stu-

1 A Paciorek, Duzy wybér, rézna jakosé, ,,Rzeczpospolita. Moja kariera. Nauka i praca”, 31 111 2004, s. D1.
12 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika — studia i studenci; niektore aspekty ksztatcenia na kierunku peda-
gogika, ,,Forum Os$wiatowe” 2002, nr 1, s. 61.
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diow dla kandydatow do tego zawodu — zainteresowaniem i pasja, koniecznoscia czy prze-
chowalnig, otwierajaca mimo wszystko droge na §wiat (stypendia zagraniczne w ramach
programu Socrates-Erasmus)? O ile wszystkie panstwowe uczelnie i szkoty wyzsze prze-
prowadzaty rekrutacje na podstawie egzaminéw wstepnych na ten kierunek, o tyle zdecy-
dowana wickszo$¢ niepanstwowych uczelni i szkdt wyzszych przyjmuje — takze na peda-
gogike — bez jakichkolwiek sprawdzianow wiedzy czy umiejgtnoscei.

Studia na tym kierunku oferujg w sektorze ushug publicznych wszystkie uniwersytety
w Polsce, a jest ich 17, wszystkie akademie pedagogiczne i wyzsze szkoty pedagogiczne,
wickszo$¢ panstwowych wyzszych szkot zawodowych oraz wszystkie zaktady ksztatcenia
nauczycieli. Tylko dwa pierwsze typy uczelni maja charakter akademicki, prowadzac bada-
nia w dziedzinie nauk o wychowaniu oraz studia na poziomie magisterskim. Zdecydowana
jednak wiekszos¢ wyzszych szkot zawodowych — panstwowych i niepanstwowych prowa-
dzi studia pedagogiczne tylko i wytacznie na poziomie licencjackim, a ponadto w przewa-
zajacej mierze w trybie studidw zaocznych i wieczorowych. Nieliczne rozpoczely takze
dziatalnos¢ edukacyjng w systemie studiow eksternistycznych, na odlegltos¢.

Zatozyciele uczelni niepanstwowych dostosowujg sie¢ bardzo szybko do potrzeb rynku,
totez pedagogika jest najcze$ciej uruchamianym kierunkiem studiéw. Sg one prowadzone
w wyzszych szkotach ekonomicznych, informatycznych, rolniczych, na politechnikach, a nawet
w akademiach medycznych. Niepanstwowe szkoty wyzsze funkcjonuja w przeszto 100
miejscowosciach naszego kraju, przy czym najwigcej jest w Warszawie (65), Poznaniu
(14), Lodzi (13), Wroctawiu (12), Szczecinie (11) i Krakowie (10). Pedagogike mozna
studiowa¢ w uczelniach niepanstwowych a zlokalizowanych w tak matych miejscowo-
$ciach, jak: Chojnice, Jozefow czy Zary. Popyt jest duzy, skoro z kazdym rokiem znaczaco
wzrasta liczba osob gotowych ptaci¢ za studia. Nie ma jednak badan diagnozujacych rze-
czywiste motywy podejmowania studiow na kierunku pedagogika w sektorze publicznym
i niepublicznym. Mozna jedynie formutowa¢ hipotezy i konfrontowa¢ je z danymi zespo-
16w wizytujacych uczelnie i szkoty wyzsze w ramach panstwowej akredytacji. Srodowi-
skowa ocena jako$ci ksztalcenia na kierunku pedagogika w ramach audytu prowadzonego
przez Uniwersyteckg Komisje Akredytacyjng wykazata, ze tylko w 4 uniwersytetach spet-
nione sg na kierunku pedagogika progowe standardy jakosci ksztatcenia i dziatania na rzecz
jej podwyzszenia, a mianowicie w Uniwersytecie Warszawskim, Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie im. Mikotaja Kopernika w Toruniu i Uniwersyte-
cie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie. Pozostate uczelnie, w tym takze mniej lub bardziej
renomowane w kraju, nie sg po dzien dzisiejszy w stanie osiagna¢ wyznaczonych norm w
zakresie jakoSci uniwersyteckiego ksztalcenia.

Pozostajg nam do ogladu edukacyjnej rzeczywistosci dane, jakie gromadzi na temat
m.in. (byle-)jakoséci ksztalcenia na kierunku pedagogika, we wszystkich typach uczelni
i szkot wyzszych w Polsce, Panstwowa Komisja Akredytacyjna, ktorej zespoty eksperckie
dokonuja od poczatku 2002 r. kontroli i oceny w tym zakresie. Proces dokonywania oceny
realizowany jest za pomocg standardowych procedur i kryteriow, totez zasadniczy zakres
tej oceny jest bardzo podobny, bez wzgledu na rodzaj uczelni, w ktorej akredytacje sie
prowadzi. Akredytacja jest oceng kompleksowa, obejmujaca wszystkie aspekty dziatalnosci
uczelni majace wplyw na jako$¢ ksztalcenia, a wigc badania naukowe, warunki socjalne
zapewniane studentom przez uczelni¢, kwalifikacje i minimum kadrowe, strukture i aktual-
no$¢ tresci programow ksztatcenia, zasoby biblioteczne, mozliwos$ci zrzeszania si¢ i dziata-
nia spolecznego czy naukowego mlodziezy akademickiej, zabezpieczenie odbywania
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i zaliczania praktyk zawodowych itp. Akredytacja jest oceng kompleksowa, obejmujaca
wszystkie aspekty dziatalnosci uczelni, ktore maja wptyw na jakos$¢ ksztatcenia.

5. Akredytacja czy dyskredytacja pedagogiki?

Panstwowa Komisja Akredytacyjna zostata powotana na mocy Ustawa z dn. 20 lipca
2001 r. jako ustawowy organ dzialajacy na rzecz jakoSci ksztalcenia, ktérego opinie
i uchwaty maja moc prawna. Poddanie si¢ ocenie PKA jest obligatoryjne a jej negatywna
ocena niesie za sobg konsekwencje w postaci decyzji ministra o cofnigciu lub zawieszeniu
uprawnienia do ksztalcenia na danym kierunku studidow i poziomie ksztalcenia. Akredytacja
obejmuje jednolitym systemem oceny cale szkolnictwo wyzsze i jest niczym innym, jak
uwierzytelnieniem pracy dydaktycznej srodowiska uczelnianego — postgpowaniem, w kto-
rym upowazniony przez MENIS zesp6t da formalne potwierdzenie, ze jest ono kompetent-
ne do prowadzenia ksztalcenia na danym kierunku studiéw. Zadaniem Panstwowej Komisji
Akredytacyjnej jest ponadto: opiniowanie wnioskdw o utworzenie nowych uczelni i za-
miejscowych jednostek organizacyjnych, kierunkéw studiow, nadawanie uprawnien do
ksztalcenia na poziomie magisterskim i przyporzadkowanie specjalnosci ksztatcenia pro-
wadzonego w wyzszych szkotach zawodowych do odpowiednich kierunkéw studiow. Do-
konywanie ocen jakos$ci ksztalcenia oraz kontroli przestrzegania warunkéw prowadzenia
studiow wyzszych wiaze si¢ z koniecznos$cig przeprowadzenia wizytacji i kontroli uczelni.
W procesie tym wystepuja trzy elementy skladowe, ktore obejmuja kierunek studiow
i zwigzang z nim dyscyplinge wiedzy, jak tez jednostke organizacyjna, w ktorej prowadzone
jest ksztalcenie. Sa to:

« proces samooceny; w trakcie ktorego uczelnie czy szkoly wyzsze przygotowuja ra-

port samooceny wedlug obowigzujacych kryteriow;

« audyt dokonany przez zesp6t ekspertow PKA;

« podjecie przez ministra edukacji decyzji na podstawie uchwaty PKA o ocenie wy-

rézniajacej, pozytywnej, warunkowej lub negatywnej.

Co dominuje w trzyletnich dziataniach PKA? Akredytacja czy dyskredytacja interesu-
jacego mnie tu kierunku studiow? Moim zdaniem to drugie. Dyskredytacja wiagze si¢
z skompromitowaniem, zdyskwalifikowaniem ocenianej spoteczno$ci przez ekspertow,
odebraniem zaufania danemu $rodowisku. Skutkuje to niewatpliwie popadni¢ciem w nieta-
ske wlasciciela czy organu prowadzacego szkole wyzsza, zepsuciem jego dotychczasowej
Opinii czy tez pomniejszeniem autorytetu zaangazowanych w uczelni¢ osob.

Z negatywnych uchwat PKA tylko w pierwszym — 2002 roku dziatania tego organu
kontroli wynika ewidentnie, ze uczelnie i szkoty wyzsze ksztalcg w sposob odbiegajacy od
obowiazujacego kanonu wiedzy, gdyz w pierwszej kolejnosci maja niewtasciwe plany
1 programy studiow oraz brakuje im kompetentnych kadr. Oznacza to, ze powolane do
przekazu wiedzy i umiej¢tnosci uczelnie, zapominaja o swoich funkcjach zatozonych, nie
respektuja tego, co jest najwazniejsze w formowaniu przysztych profesjonalistow. Na pyta-
nie, dlaczego tak si¢ dzieje rysuje si¢ odpowiedz, iz przyczynia si¢ do tego w sposob szcze-
golny brak profesorow ksztatcacych w ramach kierunku dyplomowania. Uczelnie i szkoty
wyzsze nie posiadaja specjalistow o wymaganym poziomie kwalifikacji (do prowadzenia
studiow magisterskich — co najmniej 8 nauczycieli akademickich ze stopniem naukowym
doktora habilitowanego lub z tytutem naukowym profesora, zas do studidow licencjac-
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kich/inzynierskich — co najmniej 4 nauczycieli akademickich ze stopniem naukowym dok-
tora habilitowanego lub z tytulem naukowym profesora oraz 6 wyktadowcow, wsrod kto-
rych bedzie co najmniej 4 ze stopniem naukowym doktora)*®. Okazuje si¢ zatem, ze kandy-
datow do zawodu czy okreslonego profilu wyksztalcenia przygotowuja nie tylko ci, ktorzy
powinni, ale i przekazujac nie taka wiedze, jaka powinna by¢ im udostgpniona. Mamy tu
zatem do czynienia z falszowaniem procesu ksztatcenia, zaklamywaniem jego istoty, tresci,
znaczenia i rzeczywiscie nabywanych kompetencji z racji oferowania przez niektére uczel-
nie i szkoty wyzsze nieadekwatnych programow ksztatcenia z niewtasciwa kadra naukowo-

-dydaktyczna.

Trzecim z kolei czynnikiem warunkujacym negatywna oceng¢ uczelni czy szkoty wyz-
szej w toku akredytacji sa niewlasciwe warunki lokalowe, brak biblioteki z literaturg spe-
cjalistyczng, brak pracowni komputerowej i dostgpu do Internetu, brak sprz¢tu audiowizu-
alnego do nowoczesnego ksztalcenia itp. Jak w $wietle oceny wszystkich kierunkoéw stu-
diow w wyznaczonych do audytu uczelniach i szkotach wyzszych zostal oceniony przez
kierowany przeze mnie zespot ekspertdéw PKA kierunek pedagogika? Dramatyzm tej sytu-
acji uwidacznia si¢ ze szczegdlnym nasileniem, kiedy przyjrzymy si¢ jego kontekstom
i uwarunkowaniom na przyktadzie konkretnego kierunku studiow, jakim w tym przypadku
jest pedagogika.

Co dyskredytuje jakos¢ ksztatcenia w polskim szkolnictwie wyzszym na kierunku pe-
dagogika w ocenianych przez PKA uczelniach?

1) Po pierwsze, mamy w Polsce patologiczny stan niespelnienia obowigzku minimum ka-
drowego, ktory jest nagminnie tamany, zarowno w szkotach panstwowych jak i niepan-
stwowych. Najgorzej jest w panstwowych wyzszych szkotach zawodowych, z ktorych
tylko nieliczne respektujg obowiazujace w tym wzgledzie prawo. Wigkszos¢ lekcewazy
je w sposob, ktory ukazuje w pierwszej kolejnosci nieetyczno$é postgpowania zarowno
wiladz tych szkot wyzszych, jak i samych nauczycieli akademickich, bowiem albo nie za-
trudnia si¢ minimalnej liczby nauczycieli akademickich, albo zatrudnia ich wbrew obo-
wigzujagcym normom prawnym, czyli na etacie wykraczajacym poza dopuszczalny limit
(podwojnego zatrudnienia). Wieloetatowos$¢ i tzw. ,,0scylator kadrowy” sg najwieksza
plaga szkolnictwa wyzszego w Polsce. Wieloetatowos¢ wynika z faktu, iz w niektorych
regionach, ale takze w duzych osrodkach akademickich (jak np. Lodz, Warszawa, Kato-
wice) zatrudnia si¢ doktorow habilitowanych w zakresie pedagogiki, dla ktérych etat
w uczelni czy szkole wyzszej jest co najmniej trzecim, a zdarzaty si¢ przypadki zatrud-
nienia na 7 pelnowymiarowym etacie! Natomiast ,,oscylator kadrowy” polega na tym, ze
cze$¢ nauczycieli akademickich czy wyktadowcow na stanowisku profesorskim ze stop-
niem naukowym doktora habilitowanego podpisuje deklaracje o gotowosci zmiany miej-
sca pracy z dotychczasowych szkot wyzszych na inne (dopiero powstajace czy urucha-
miajace kierunek — pedagogika) mimo, iz do takiej zmiany w rzeczywisto$ci nie docho-
dzi. Wnioskodawca uzyskuje z PKA pozytywng uchwate, a z MENiS uprawnienie do
prowadzenia ksztalcenia na tym kierunku mimo, iz wspomnianej kadry de facto nie po-
siada, albo jesli juz, to jest to dla niej zatrudnienie poza dopuszczalng norma.

Zrédtem tego demoralizujacego stanu rzeczy jest fakt, iz w Polsce nastepuje przy-
rost samodzielnych pracownikow naukowych w dziedzinie nauk humanistycznych z za-
kresu pedagogiki, ale nie nadaza on za tak dynamicznym wzrostem kandydatow na stu-

13 Znacznie szerzej i dokladniej okreslaja wymogi w zakresie minimum kadrowego stosowne rozporzadze-
nia MENIS.
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dia pedagogiczne i 0sOb na nie przyjetych, szczegdlnie w uczelniach i szkotach niepan-
stwowych, ale takze w uniwersytetach. Sygnalizowata t¢ nieprawidlowo$¢ juz na po-
czatku 2002 r. Maria Czerepaniak-Walczak, ktora wyliczyla, ze wprawdzie przyrost
liczby samodzielnych pracownikéw naukowych w dyscyplinie pedagogika od 1987 r. do
2000 r. wyniost 55,4%, ale wskaznik liczby studentdow na jednego samodzielnego pra-
cownika naukowego z pedagogiki uleglt w tym samym okresie niemalze czterokrotnemu
pogorszeniu, bo wzrdst z 86 studentéw na 1 dr. hab. w 1987 r. do 369 na 1 dr. hab.
w 2000 r.**. Tymczasem, w $wietle obowiazujacego prawa wskaznik ten nie moze prze-
kroczy¢ stosunku 120:1. Zanim zatem powstata PKA juz mieliSmy do czynienia z trzy-
krotnym przekroczeniem dopuszczalnej normy w tym zakresie. Sytuacja musiata ulec
pogorszeniu, jesli stwierdzimy, ze wzrost samodzielnych pracownikow naukowych do
2004 r. byt niewielki, natomiast liczba studiujacych po wielokro¢ wyzsza. U negatywne-
go ,rekordzisty” w tym zakresie stosunek liczbowy petnoetatowych pracownikéw do
studentéw wyniost 367:1. Niewlasciwy jest tez tryb zatrudnienia pracownikoéw, bowiem
nie zatrudnia si¢ ich w oparciu 0 umowe o pracg i na czas nicokreslony, tylko traktuje
jak sezonowych robotnikoéw zatrudniajac ich przyktadowo na okres 9 miesiecy.
Taki stan rzeczy musi negatywnie odbi¢ si¢ na jako$ci ksztalcenia. Studenci nie majg
bowiem kontaktu z profesorami czy doktorami habilitowanymi, nie mogg skorzysta¢
z konsultacji, za§ na jednego promotora prac magisterskich przypada w niektorych
uczelniach ponad 100 studentéw rocznie! Jak mozna w takich warunkach dopilnowac,
by prace dyplomowe spetniaty odpowiednie standardy merytoryczne czy metodologicz-
ne, niec wspominajac o tym, jak dalece taki wlasnie stan przeciazenia kadr profesorskich
sprzyja rozwojowi ,,czarnego rynku” na prace magisterskie, na plagiaty itp. Zadziwiaja-
cy jest brak zainteresowania rektoréw tych uczelni skalg deprywacji, jakiej do§wiadczaja
ze wzgledu na masowos$¢ ksztalcenia studenci pedagogiki. Zdaniem M. Czerepaniak-
Walczak: W roku 2000 kierunek ten ukoriczyto 22.236 osob. Wsrod nich 45% stanowili
absolwenci wyzszych szkot niepublicznych. W tej licznie nie sq uwzglednieni absolwenci
studiow II stopnia, co wypacza prezentowany przeze mnie obraz. Niemniej jednak nawet
tylko takie dane pozwalajq z niepokojem patrze¢ na warunki pisania prac dyplomowych
i magisterskich. Faktu, Zze na 1 samodzielnego pracownika nauki przypadato 60 absolwen-
16w nie zmienia to, ze prace licencjackie nierzadko powstajq pod kierunkiem doktoréw™.
Nie bez winy jest w tym zakresie resort edukacji, ktorego minister — zamiast
wstrzymaé nabor lub zlikwidowaé ksztatcenie w pseudoszkotach — wydajac rozporza-
dzenia, wprowadza dla niektorych podmiotéw ksztalcacych rozwigzania przyzwalajgce
na takg patologie. Czym bowiem wyttlumaczy¢ fakt, iz te szkoty wyzsze, ktore ksztatca
jeszcze na specjalnosciach, mogg do 2005 r. nie spelnia¢ minimum kadrowego? Pan-
stwowa Komisja Akredytacyjna dokonuje przyporzadkowania dotychczasowych spe-
cjalnosci do kierunku studiéw, ale nie ma mozliwo$ci negatywnego wypowiedzenia si¢
w kwestii minimum kadrowego. Tym samym sg w naszym kraju panstwowe, ale tez
i niepanstwowe wyzsze szkoty zawodowe, ktore ksztatcac na specjalnosci np. edukacja
wczesnoszkolna czy resocjalizacyjna z mocy przyporzadkowania jej do kierunku peda-
gogika wydaja swoim absolwentom dyplom ukonczenia studidow na tym kierunku stu-
diéw, ale bez spelnienia w toku edukacji norm kadrowych. W takich jednostkach ksztat-
ci si¢ zatem fikcyjnie i wydaje dyplomy fikcyjnego wyksztalcenia.
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W ciaggu kilkunastu lat transformacji rozwinat si¢ tzw. ,rynek habilitacyjny czy
doktorski” poza granicami naszego kraju, a wigc na Ukrainie, Stowacji czy w Rosji. Na-
ukowcy nie spetniajacy wymogoéw w Polsce do uzyskania awansu naukowego uzyskiwa-
li na zupelnie innych warunkach stopnie naukowe, ktdre nastepnie musiaty by¢ zatwier-
dzone przez ministra edukacji na podstawie konwencji 0 wzajemnym uznawaniu roWw-
nowaznosci dokumentoéw o nadawaniu stopni naukowych i tytutéw naukowych sporza-
dzonej w Pradze w dniu 7 czerwca 1972 r. oraz na podstawie Protokotu miedzy Rzadem
Rzeczypospolitej Polskiej a Rzagdem Ukrainy o tymczasowym uregulowaniu zagadnienia
wzajemnego uznawania rownowaznosci dokumentow o nadawaniu stopni naukowych,
a sporzadzonego w Warszawie, w dniu 18 maja 1992 r. Szacuje si¢, ze ta droga uzyskato
stopien doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki ok. 100
0sOb. Moze to prowadzi¢ do stanu swoistej izolacji lub samoizolacji w $rodowisku aka-
demickim w kraju, a tym samym do znacznie obnizonych standardow w ksztatceniu
i wymianie naukowo-badawczej. Moze to dawa¢ podstawy do formutowania opinii, ze
omijanie polskich uniwersytetow, majacych odpowiednie uprawnienia do nadawania ha-
bilitacji, i uzyskiwanie stopnia naukowego w uczelniach ukrainskich i biatoruskich, jest
poszukiwaniem zastgpczych sposoboéw uzyskania stopnia dr habilitowanego.

Specyfika ksztalcenia na studiach pedagogicznych, zwlaszcza za$ na tych specjal-
no$ciach, ktore muszg w toku ksztalcenia wigza¢ podejscia teoretyczne z dobrg znajo-
moscig rzeczywistosci spolecznej danego kraju, wymaga tego, aby nauczyciele akade-
miccy wykazywali biegta znajomo$¢ problemow spotecznych kraju (oraz uczestniczyli
w dyskusji naukowej na te tematy), w ktorym ksztatca adeptow np. pedagogiki spotecz-
nej, czy pracy socjalnej, poradnictwa zawodowego, a nie wykazywali si¢ przede wszyst-
kim znajomoscia literatury i probleméw kraju, w ktorym sami sie ksztatcili®®,

Wirdd zatrudnionych w pelnym wymiarze do minimum kadrowego doktoréw habi-
litowanych czy profesorow coraz wigkszy odsetek stanowig pracownicy reprezentujacy
zupehie inne dziedziny wiedzy niz kierunek dyplomowania. Sg to przedstawiciele ta-
kich nauk, jak: historia, filozofia, biologia, psychologia, socjologia, kultura fizyczna, so-
cjologia, prawo a nawet medycyna. Wychodzi si¢ tu z potocznego zalozenia, ze na wy-
chowaniu i ksztatceniu zna si¢ kazdy, a zatem kazdy moze by¢ specjalista do profesjona-
lizacji pedagogow. Niestety, w odwrotng strong ten sposob samookreslenia nie dziata,
a tym samym pedagodzy nie sg uznawani do minimum kadrowego na biologii, psycho-
logii, socjologii itd. Rzutuje to na prowadzenie zaj¢¢ dydaktycznych przez osoby, ktore
nie maja kierunkowych kompetencji.

Niektorzy samodzielni pracownicy naukowo-dydaktyczni sa zbyt obcigzeni dydak-
tyka, co wyraza si¢ wysokimi obcigzeniami np. po 549 godz. ponadwymiarowych. Jesz-
cze gorzej jest w grupie adiunktoéw, gdzie w jednej z uczelni wyktadowca mial az 695
godz. ponadwymiarowych; za$ najbardziej przepensowany asystent mial az 636 godz.
ponadwymiarowych. Niektorzy prowadza w ciggu roku 6 kilkunastoosobowych grup
seminaryjnych przygotowujacych do napisania pracy magisterskiej. W tym najpewniej
takze lezy zrédto do§¢ powolnego rozwoju naukowego nauczycieli akademickich, a wigc
bardzo staby przyrost doktoréw, doktorow habilitowanych, a wérdd samodzielnych pra-
cownikow naukowych z pedagogiki brak jest awansow na tytul naukowy profesora.

16 Opinia eksperta PKA — Archiwum Zespohu Nauk Spotecznych i Prawnych PKA.
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Zdecydowana wigkszos$¢ uczelni niepanstwowych powstata i dziata ,,na niby”. Utworze-
nie kierunku studiow jest jedynie srodkiem do kumulowania zyskow finansowych, ktore
konsumowane sa przez wtasciciela szkoty wyzszej lub osoby z nim zwigzane. Nie ma to
zadnego wptywu na rozwoj bazy materialnej uczelni, zatrudnienie wysoko wykwalifi-
kowanych kadr naukowych czy realizowanie standardow ksztatcenia, w tym doskonale-
nie kompetencji zawodowych w ramach praktyk zawodowych. Niestety, sa wyzsze szko-
ly zawodowe, ktore nie prowadza zadnych praktyk zawodowych dla studentéw zaocz-
nych czy wieczorowych, tymczasem coraz wigksza czes¢ sposrod tej grupy studiujacych
nigdzie nie pracuje i nic ma mozliwosci zdobycia doswiadczen zawodowych. Uzyskuje
jednak dyplom poswiadczajacy nabycie takze kwalifikacji praktycznych. ,,czysty zysk”
z inwestowania w studia. Studia staly si¢ intratng inwestycja, ktora zwraca si¢ z pokaz-
nym zyskiem. Niestety, coraz rzadziej dotyczy to studentow, a coraz cze¢sciej wilascicieli
niektorych wyzszych szkot prywatnych.

Pedagogika jest ,,doczepiona” do zbyt wielu specjalnosci. Na lub przy pedagogice jest
ponad 100 specjalnosci, jak np. wychowanie obronne z problematyka przestepczosci; za-
rzadzanie i1 ekonomika o$wiaty; profilaktyka psychopedagogiczna z elementami terapii;
psychopedagogika z metodyka detektywistyki; pedagogika opiekunczo-wychowawcza
z wychowaniem fizycznym i elementami rehabilitacji. Ktamstwo edukacyjne takich ofert
polega na tym, ze pod szyldem specjalnosci pozoruje si¢ tatwiejszy dostep do studiowa-
nia dyscyplin, ktore sg odrgbnymi kierunkami studiéw, np. psychopedagogika (zamiast
studidow na kierunku psychologia); edukacja specjalna (zamiast studiow na kierunku pe-
dagogika specjalna). Kltamstwo edukacyjne sprowadza si¢ zatem do oferty ksztalcenia
i wydawania w jej ramach dyploméw, ktore majg poswiadczaé nabycie kwalifikacji
sprzecznych z wymaganymi w ramach poszczegdlnych dyscyplin kompetencjami.

W toku wizytacji PKA odnotowatem w uczelniach panstwowych razace naruszanie pro-
porcji migedzy liczbg studentow studidw stacjonarnych a zaocznych i wieczorowych.
Niedopuszczalne jest, a jednak realizowane w praktyce, oferowanie w uczelniach pan-
stwowych wigkszej liczby miejsc na studiach ptatnych, niz bezptatnych i przyjmowanie
na nie studentow. Tego typu dysproporcje mozna odnotowaé w wielu panstwowych
uczelniach w Polsce, ktore na kierunek pedagogika przyjmowaly rocznie wielokrotnie
wigcej studentdw na studia zaoczne niz stacjonarne. Akademickie uczelnie panstwowe
i niepanstwowe, wykorzystujac swoja pozycje i uprawnienia do prowadzenia studiow
magisterskich, przyjmujg na studia uzupetniajgce magisterskie licencjatow innych uczel-
ni czy wyzszych szkot zawodowych bez wyréwnywania réznic programowych (np. w re-
gulaminie jednej z uczelni dopuszcza sie redukcje czterech przedmiotéw z minimum
programowego). Sa tez i takie, ktore konkurujac na rynku z innymi uczelniami i chcac
przechwyci¢ kandydatéw na studia uzupehiajgce przyjmujg ich bez jakichkolwiek uzu-
petien. Dochodzi juz do tak ekstremalnych wypaczen, ze przyjmuje si¢ na studia uzu-
petniajace magisterskie o innej specjalno$ci niz ukonczone studia licencjackie, a tym
samym przyznaje wraz z dyplomem magisterskim uprawnienia do wykonywania okre-
$lonego zawodu mimo, iz absolwenci tych studidw nie mieli nawet minimalnej liczby
godzin zaje¢ specjalnosciowych. Réwnie nieetyczne jest wydawanie studentom dyplo-
moéw potwierdzajacych ukonczenie studiow na dwoch specjalnosciach mimo, iz nie zre-
alizowali oni minimum 600 godzin zaje¢ specjalno$ciowych, nie odbyli — w zalezno$ci
od typu studiow — wymaganej liczby godzin lub tygodni praktyk zawodowych dla kazde;j
ze specjalno$ci i nie przygotowali odrebnych prac magisterskich.



6) Szczegodtowa analiza programow zajeé dydaktycznych do poszczegdlnych przedmiotow
budzi watpliwoséci co do ich zawarto$ci merytorycznej. Program jednego przedmiotu
czesto pokrywa sie z programem innego. Nauczyciele akademiccy ksztalcg zgodnie
z whasnymi upodobaniami, bez wzajemnej wspotpracy i merytorycznych uzgodnien tre-
$ci z prowadzacymi zajecia o zblizonej problematyce. Plany ksztatcenia nie okreslaja,
jakie beda réznice w edukacji na poziomie licencjackim i magisterskim. Zdarza si¢ po-
wtarzanie przez prowadzacych zajecia z réoznych przedmiotéw tych samych tresci lub tez
oferowanie zaje¢ z przedmiotow nie majacych nic wspolnego z kierunkiem studiow czy
jego specjalnoscia.

7) Do pozoréw ksztalcenia nalezy zaliczy¢ brak dostgpu do biblioteki lub brak w uczelnia-
nej bibliotece czasopism pedagogicznych i literatury specjalistycznej, co sprawia, ze stu-
denci nie sg w stanie przygotowac si¢ do zaje¢¢ 1 napisa¢ prac dyplomowych na podsta-
wie najnowszej literatury przedmiotu.

8) Sprzeczne z kierunkiem studiow i specjalnoscia sg tematy prac dyplomowych i magister-
skich na kierunku pedagogika. Oto najbardziej charakterystyczne tytuly rozpraw, ktore
maja by¢ swiadectwem wiasciwego przygotowania do zawodu i opanowania podstawo-
wej wiedzy z nauk o wychowaniu: Kryminologiczne i prawno-karne aspekty dziatalno-
$ci sekt w Polsce; Kasa Chorych — propagator polskiego bluesa; Prawdy i mity o meno-
pauzie 1 hormonalnej terapii zastgpczej; Polska a Unia Europejska; Opozycja polityczna
w PRL w latach 1976-1980; Transformacja Chinska. Droga Chin do WTO; Podstawowe
problemy podejmowania decyzji kierowniczych (na przyktadzie Sp. C.); Zaktad Ubez-
pieczen Spotecznych w warunkach reformy systemu emerytalnego; Motywacja, ocena
pracownikow w Banku PKO BP S.A. itd.

9) Dla uczelni czy szkot wyzszych, ktore ubiegaly sie o uzyskanie uprawnien do prowadze-
nia studiow magisterskich charakterystyczny jest brak prowadzonych w nich badan na-
ukowych. Za takie uwaza si¢ bowiem udziat nauczycieli akademickich w konferencjach
naukowych i publikowanie przez nich referatow w materiatach pokonferencyjnych.
Rownie typowe jest to, ze w uczelniach tych zatrudnieni s w ramach minimum kadro-
wego jedynie lub w przewazajgcej mierze emerytowani profesorowie, ktorzy z racji wie-
ku i stanu zdrowia nie sa w stanie prowadzi¢ odpowiedniej liczby zaje¢ dydaktycznych,
wyegzekwowa¢ odpowiednig jako$¢ prac magisterskich czy prowadzi¢ badania nauko-
we. Nic dziwnego, ze prowadzenie wyktadow przez magistrow lub wyktadow kierun-
kowych przez niespecjalistow staje sie w wielu uczelniach normg.

10) Niewatpliwie dyskredytujg ksztalcenie na kierunku pedagogika toczgce sie procesy
o plagiat prac naukowych m.in. bytych dziekanow wydzialéw pedagogicznych jednego
uniwersytetu i jednej akademii pedagogicznej w Polsce. Niepokojacy jest tez tzw. ,,kapi-
tal” ideologiczny niektérych profesorow pedagogiki, ktorzy w okresie PRL byli czoto-
wymi tworcami ortodoksyjnej pedagogiki marksistowsko-leninowskiej, specjalistami
w zakresie probleméw formowania §wiatopogladu ateistycznego w rozwinietym spote-
czenstwie socjalistycznym, natomiast w III RP nie prowadzili zadnych badan nauko-
wych, nie opublikowali zadnej rozprawy naukowej, ale prowadza wyklady i seminaria
na studiach magisterskich z pedagogiki'’. Byta czotéwka profesury skompromitowanej
pedagogiki socjalistycznej, wychowania w duchu internacjonalizmu proletariackiego
pracuje w uczelniach niepanstwowych w roli specjalistéw od demokracji, samorzadno-

7 Por. A. Dobosz, Kapital intelektualny, ,Rzeczpospolita”, 30 stycznia 2004.
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Sci, integracji europejskiej i wychowania w wolno$ci, upelnomocniajgc ksztalcenie na
poziomie magisterskim.

Czy w $wietle rozpoznawanych przez ekspertow Panstwowej Komisji Akredytacyj-
nej nieprawidtowosci w uczelniach i szkotach wyzszych ksztatcacych m.in. na kierunku
pedagogika mozna wyegzekwowa¢ zmiany, ktorych istota byloby wsparcie studentow
W przystugujacych ich prawach do porownywalnej jakosci ksztatcenia? Okazuje sig, ze
niestety organ ten nie ma mocy egzekucyjnej, a jego rola jest jedynie opiniotworcza dla
wiladz resortu edukacji. Te za$, jak si¢ okazuje, sa w pewnym sensie bezradne. Kiedy
Panstwowa Komisja Akredytacyjna wydaje negatywng oceng, zawsze nakazujemy
wstrzymanie naboru na te studia — zapewnia wiceminister edukacji Tadeusz Szulc. Tyle
tylko, ze zanim minister wyda decyzje, a potem si¢ ona uprawomocni, mijajg tygodnie,
a nawet miesigce. W tym czasie napigtnowane szkoly bezkarnie prowadzq rekrutacje,
oferujgc bezwartosciowe studia®®. Jest to ,,$miertelne zagrozenie” dla pedagogiki, dla
zawodu pedagoga i dla idei uczelni i wyzszych szkél zawodowych, zarowno panstwo-
wych, jak i niepanstwowych.

Jak si¢ okazuje, nie wszyscy nauczyciele akademiccy stuzg wartosciom: prawdy,
sprawiedliwosci, rzetelnosci, samodzielno$ci, uczciwosei czy godnosci. Czas zatem naj-
wyzszy powrocié do podstawowej powinnosci uczelni czy szkoty wyzszej, ktorg Mie-
czystaw Krapiec okresla jako ,,wewnetrzna” — wobec jej cztonkow. Jest to powinnosé
(samo)wychowania studentow i profesorow do odpowiedzialnego uprawiania nauki, do
rzetelnosci i dociekliwosci w badaniach naukowych, do poddawania swych osiggnieé
osqdowi kompetentnego gremium, wystuchania krytyki i chetnego udzialu w dyskusjach
naukowych'®. Musi ona obja¢ takze proces ksztatcenia, gdyz najsilniej i w znacznie szer-
szym zakresie obejmuje on wicksza liczbe ofiar pseudoedukacji niz lokowanych w niej
nadziei.

Ethical Dis(a-)creditation of Pedagogy
in Higher Educational Institutions

Summary

In this paper I make an attempt to demystify the (poor) quality of teachers’ teaching process in academic ed-
ucation institutions in terms of ethical categories. | highlight two issues: on the one hand the essence and scope of
postulate socio-professional pedagogue’s identity, on the other hand the role of the academic environment in
his/her teaching education. | present the ethical threats that are the results of progressing deformation processes,
which influence the state of Polish education in that field, at the same time searching for an answer to the question
whether and, in fact, who the higher pedagogical institutions educate. In the context of dynamic growth of higher
teaching the dilemma returns whether we prepare the teachers to do specific job, for the specific place of the work
or for the social action, subject of which is making inclusion into the social life, easier through getting into the
social relationships with oneself and with others. On the basis of the empirical date obtained from the accredita-
tion of a few dozen of the state and non-state Polish institutions of higher education | define the premises which
influence the state of ethical degradation of the part of academic teachers and structural solutions for curricula.

18 Zle ocenione uczelnie nabierajq studentéw, za: PAP, MD /2004-08-12 06:01:00 http://www.onet.pl/
M. Krapiec, Czlowiek. Kultura. Uniwersytet, wybor i opracowanie ks. A. Wawrzyniak, KUL, Lublin
1982, s. 482.
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