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1. Wprowadzenie

We wspotczesnej debacie publicznej na temat roli pedagogiki, w tym ksztalcenia i wy-
chowania, nie mozna pomijac¢ roli Instytutu Edukacji Narodowej przy Radiu Maryja, ktére-
go tworcy i wiodacy wykladowcey stanowig od przeszto 10 lat formacje intelektualng dla
reform w obszarze o$wiaty, wdrazanych w latach 2005-2007 przez politykow i rzad Prawa
i Sprawiedliwo$ci. Zmiana wiladzy politycznej w kraju jesienig 2007 r. nie spowodowata
przeciez ani upadku tej pedagogiki, ani zawieszenia fundamentalnych dla niej zalozen,
ktore sa nadal realizowane, cho¢ juz w ograniczonym zakresie, bo bez poparcia Premiera
RP i jego administracji. Warto przyjrze¢ si¢ argumentacji ideowej tego srodowiska spo-
teczno-politycznego i religijnego, aby dostrzec w projektowanych zmianach ich rzeczywi-
ste (wartosciowe, ale i kontrowersyjne) zrodla, wiodace autorytety, wskazywane cele
ksztalcenia i stosunek do dotychczasowych nurtow ideowych w edukacji publicznej i nie-
publicznej. Podejmuje ono bowiem w swoich dziataniach problematyke wychowania,
ksztalcenia i reform o§wiatowych, a takze prowadzi spor z dotychczasowymi zatozeniami
i praktykami przemian o$wiatowych dotyczacy modelu szkoty wychowujacej i roli nauk
pedagogicznych w spoleczenstwie.

Instytut Edukacji Narodowej (IEN) powstat przy Radiu Maryja o. Tadeusza Rydzyka
w 1997 r., skupiajac wokot siebie ludzi, zainteresowanych kulturg narodows i cywilizacja
lacinska. Swoje zadania o§wiatowe realizuje po dzien dzisiejszy poprzez m.in.:

1) organizacje¢ na terenie kraju spotkan z ekspertami w zakresie problematyki o$wiaty,

rodziny i edukacji,

2) prowadzenie dwusemestralnego “Studium edukacji narodowe;j”,

3) dzialalno$¢ wydawnicza,

4) prace koncepcyjne nad programami nauczania w gimnazjach klasycznych,

5) prowadzenie dziatalnosci dokumentacyjnej, zwlaszcza w dziedzinie edukacji i kul-

tury oraz dziatalnosci biezacej w tacznosci z Radiem Maryja.

Wszystkie zadania byly wspierane tak przez ww. rozgtosnie, jak i redakcje ,,Naszego
Dziennika™. W 2002 r. nastapita zmiana nazwy organizacji na: Fundacja Servire Veritati

! Na podstawie wywiadu Katarzyny Cegielskiej z dyr. A. Robaczewskim w 4 rocznice powstania, Pracuje-
my dla przysztych pokolen, www.ien.pl 26.02.01, s. 122, 2z2.
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— Instytut Edukacji Narodowej, ktérej gtéwnym celem stato si¢ krzewienie i umacnianie
polskiej kultury. W swojej misji zawarla takie zadania, jak: upowszechnianie wiedzy
w zakresie wszystkich nauk, w nawigzaniu do dorobku klasycznej mysli starozytnej i $re-
dniowiecznej, wspoltworzenie i szerzenie kultury polskiej i cywilizacji lacinskiej oraz
ksztattowanie opinii i ocen w odniesieniu do nich, jak réwniez poglebienie przywiazania
i podtrzymania przez spoteczenstwo polskich tradycji Katolickich i narodowych, w tym
takze wérod dzieci i mtodziezy®.

Pierwszym dyrektorem IEN zostat (do 2006 r.) — Arkadiusz Robaczewski, asystent
w Katedrze Metafizyki KUL. Przewodniczacym Rady Programowej IEN zostal ojciec
prof. dr hab. Mieczystaw Albert Krapiec OP zmarty w 2008 r. — wybitny filozof, mistrz
i tworca Lubelskiej Szkoty Filozoficznej, wieloletni pracownik naukowy i Rektor KUL,
cztonek Polskiej Akademii Nauk, Polskiej Akademii Umiejetnosci i Papieskiej Akademii
$w. Tomasza z Akwinu w Rzymie. Po p6t roku dziatalno$ci, na podstawie oSwiadczenia
woli fundatorow: o. Dyrektora Tadeusza Rydzyka CSsR, Pawla Gondka oraz Arkadiusza
Robaczewskiego, zostata powotana 27 lutego 1998 r. w Warszawie Fundacja Servire Veri-
tati IEN z siedzibg w Lublinie, ktorej Instytut przygarnat ksiagdz Jan Mazur, udostgpniajac
miejsce w malym i skromnym pomieszczeniu, w sgsiedztwie prowadzonej przez niego
jadtodajni dla bezdomnych®.

2. Cele i zadania IEN

Powodem utworzenia Instytutu Edukacji Narodowej byly przede wszystkim przemia-
ny transformacyjne ustroju Polski. Zdaniem 6wczesnego dyrektora A. Robaczewskiego:
— [...] potrzebna nam jest dzis rzetelna wiedza historyczna (bez ,,biatych plam”) i filozo-
ficzna — filozofia klasyczna — odwieczna krélowa nauk: filozofia polityki, prawa, kultury,
retoryka, teologia, aby umie¢ odroznié prawde od falszu i potprawd serwowanych przez
Srodki masowego przekazu. Wiedza ta jest potrzebna szczegolnie rodzicom i nauczycielom
bezposrednio odpowiedzialnym za ksztaltowanie osobowosci i postaw milodziezy®. Tworcom
IEN chodzito o budzenie tej §wiadomosci, ktora byla niszczona przez lata zabordéw i tej,
ktora jest — ich zdaniem — niszczona takze dzisiaj, za pomocag m.in. srodkdw masowego
przekazu i szkoty. Tak wiele sil pracuje dzis, by rozmazac obraz rzeczywistosci. Szkoly
zwlaszcza po reformie oswiaty, sq jesli nie zdominowane to przynajmniej poddane presji
globalizacji. /...] Linia ideowa instytutu, kioci sie¢ z tym, co dzis podaje si¢ nauczycielom,
uczniom, rodzicom. Fundament, na ktérym mozna budowaé¢ — 10 jest t0, co zawiera sig¢
w cywilizacji tacinskiej — prawda o czlowieku jako osobie ludzkiej, o jego godnosci, celu
zycia, koniecznosci zycia w Chrystusowej tasce, prawda o koniecznosci wychowania, Ko-
niecznosci wzrastania w swoim czlowieczenstwie i prawda o roli, jakg w tym odgrywa spo-
teczenstwo, ustroj, panstwo. Celami statutowymi Fundacji jest zatem: upowszechnianie
wiedzy w zakresie wszystkich nauk w nawigzaniu do dorobku klasycznej mysli starozytnej

2 za: http://bazy.ngo.pl/search/info.asp?id=38009&p=daneSzczegolowe

% Na podstawie wywiadu Katarzyny Cegielskiej z dyr. A. Robaczewskim, Postuga w duchu polskosci i kato-
licyzmu, www.ien.pl 26.02.01, s. 1z2.

* A. Robaczewski za: J. Wisniewska, Dziatalnos¢ oswiatowa Instytutu Edukacji Narodowej, nieopublikowa-
na praca licencjacka, Wyzsza Szkota Umiejetnosci Pedagogicznych i Zarzadzania w Rykach, Ryki 2002, s. 8.
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i sredniowiecznej, wspottworzenie 1 szerzenie kultury polskiej i cywilizacji tacinskiej oraz
ksztattowanie opinii i ocen w odniesieniu do niej; poglebianie przywiazania i podtrzymy-
wania przez spoteczenstwo polskich tradycji katolickich i narodowych, w tym takze wérod
dzieci i miodziezy®. W tym celu Instytut proponuje powrdt do ksztalcenia klasycznego,
restytucje gimnazjum klasycznego z szeroka wiedza o antyku, filozofia, etyka, ekonomia
ireligia.

3. Formy pracy IEN

Instytut Edukacji Narodowej jest ,,wedrujaca” placowka o$wiatowa. Swoje cele statu-
towe realizuje poprzez organizowanie spotkan osob zainteresowanych idea Fundacji, orga-
nizowanie kurséw, sympozjow, szkolen, odczytow, wyktadow, pojedynczych spotkan,
pokazoéw, seminariow, wspieranie inicjatyw i dzialan innych osob i podmiotéw o celach
zbieznych z celami Fundacji. Dziatalnos¢ statutowa Fundacja realizuje, organizujac spotka-
nia pojedyncze, Studium Edukacji Narodowej, Akademi¢ Etyczno-Wychowawcza, Aka-
demie Umiejetnosci Spotecznych, sympozja i sesje popularnonaukowe, prowadzac dziatal-
nos$¢ ksiegarska i wydawnicza, kurs doksztalcajacy dla nauczycieli, Szkole Letnig Kultury
Polskiej, biorac udzial w pracach nad reforma edukacji; prowadzi takze formacj¢ w ramach
rekolekcji wspolpracujac z OO. Redemptorystami, organizuje wakacje w gorach oraz piel-
grzymki. W ramach Fundacji dziata Klub mysli Feliksa Konecznego i Studium Dziennikar-
skie im. Maksymiliana Marii Kolbego®.

Instytut Edukacji Narodowej uczestniczyt tez w pracach nad reforma edukacji
w 1999 r. Od poczatku krytycznie przygladat si¢ kolejnym propozycjom programowym,
sporzadzat ekspertyzy i opinie. Jego dyrektor brat udzial w pracach Rady Konsultacyjnej
ds. reformy, dzigki czemu Instytut miat bezposredni wglad w dokumenty i uchwaty mini-
sterialne jej dotyczace. W ramach tych prac zostal wypracowany program wychowawczy
dla szkét srednich, oparty na tradycyjnych wzorcach nauczania i wychowania w nawiaza-
niu do koncepcji przedwojennych gimnazjow klasycznych (oparcie wychowania na kato-
lickim systemie wartosci, akcentujacym wage ksztatcenia charakteru dla prawidtowego
funkcjonowania cztowieka w dorostym zyciu). Podjeto tez prace nad programami wycho-
wawczymi dla dzieci klas podstawowych, §wietlic i hospicjow oraz programami autorskimi
z jezyka polskiego, historii oraz taciny i greki dla szkoét typu klasycznego na poziomie gim-
nazjum i liceum’.

Podstawowa zasada i najwyzsza racja porzadkujaca caty system zasad spolecznych
stata si¢ w tym Srodowisku zasada personalizmu. Oznacza ona godnos$¢ osoby ludzkiej
z wszystkimi jej implikacjami, opierajacymi si¢ na chrzescijanskiej koncepcji traktujacej
integralnie cztowieka i spoteczenstwo. Hasto Instytut Edukacji Narodowej — Servire Veritati
— stuzbe prawdzie w mysleniu, dziataniu i sqdzeniu postanowiono uczyni¢ wiodgcym mo-

% Aktualnoéci — dziatalno$é: www.ien.pl 5.04.00, s. 1z8.

®Na podstawie materiatow udostepnionych przez K. Stepien, pracownika naukowego IEN, Informacja
o dzialalno$ci Fundacji Servire Veritati Instytutu Edukacji Narodowej za rok 1998-2001 (na dzien 31.07.2001),
Lublin 2001, s. 1-2.

" Tamze, s. 15-21.
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tywem do wszelkiej dziatalnosci, w ramach ktorej zamierza si¢ uczy¢ koniecznej dzi§ umie-
jetnosci zycia z kultura polska na co dzien.

4. Podejscie IEN do pedagogiki i istoty wychowania

Podejscie IEN do pedagogiki, w tym do wychowania ma zwigzek z antropologia filo-
zoficzna, na gruncie ktdrej zostala wypracowana koncepcja cztowieka jako osoby. Chodzi
tu przede wszystkim o koncepcj¢ cztowieka okreslang tu jako prawdziwa, a wigc o istotg
ludzkiego bytu, cel zycia i sp0osob jego realizacji, o uznanie faktu otwartosci cztowieka na
warto$ci najwyzsze, o jego miejsce w spoteczenstwie 1 wzajemne relacje z innymi ludzmi.
Nawigzuje si¢ tu glownie do pedagogdéw katolickich okresu migdzywojennego, jak np.
0. Jacek Woroniecki OP, dla ktorego katolicka pedagogika chrzesécijanska oparta jest na
etyce. Przedmiotem jej dociekan jest moralna dziatalno$¢ cztowieka, tzn. te wszystkie jego
czynnosci, ktére popetlnia on $wiadomie i dobrowolnie i za ktore jest odpowiedzialny.
Gloéwna mysla przewodnig ,,Katolickiej Etyki Wychowawczej” autorstwa Jacka Woroniec-
kiego OP jest nierozerwalna lacznosc¢, jaka istnieje w doktrynie katolickiej miedzy etyka
a pedagogika. W tym $wietle pedagogika jako autonomiczna nauka, obdarzona wiasna
jednos$cia wewngtrzna, nie istnieje; ona jest — gdy idzie o wychowanie — jedng z gldwnych
czgscei sktadowych etyki, a jednoczesnie jest jej sprawdzianem i ukoronowaniem. Dlatego
tez przy kazdym badaniu sktadowego czynnika etyki nalezy uwydatni¢ wychowawczg stro-
n¢ zagadnienia. Wychowanie w $ci§lejszym znaczeniu polega na zaprawianiu do czynu
naszych wladz pozadawczych, szczegdlnie samej woli, jak i sfery uczuciowej, afektow,
namigtnosci, podczas gdy wyksztalcenie zajmuje si¢ rozwojem i usprawnianiem wiladz
poznawczych i1 systematycznym wzbogacaniem ich konieczng wiedza. Rezultatem [...]
pracy wychowawczej jest powigzanie wszystkich moralnych czynnikow w cztowieku w jeden
caloksztalt, ktéry nazywamy charakterem®,

Ktoci sig to stanowisko z tym, jakie zostalo przedstawione w monotematycznym wy-
daniu czasopisma ,,Cywilizacja” po$wigconym pedagogice. Juz bowiem we wstepie redak-
cja zaznacza, ze: Pedagogika jest konieczna, czlowiek nie jest bowiem bytem doskonatym
od razu, lecz rozwija sig, jest w drodze do zdobycia doskonatosci. Jednak nie kazda peda-
gogika jest dobra. /...] wspélczesna pedagogika musi zrehabilitowaé tradycje pedago-
giczng nawiqzac z nig kontakt®. Jedynie stuszng i wartosciowa pedagogika jest pedagogika
klasyczna, ktora opierajac si¢ na aretologii ma za zadanie przewo0dzenia [...] w naturalnym
dla cztowieka rozwoju, swiadomie i celowo ma kierowac¢: ma prowadzi¢ do wzrostu czio-
wieka w tym, co najbardziej ludzkie, w jego poznawaniu, wolnosci, mitosci'. Ten rodzaj
pedagogiki bazuje na filozofii i etyce personalistycznej, dla ktorej wychowanie jest swia-
domym i celowym oddziatywaniem na cztowieka, a dokonujacym si¢ poprzez ksztattowa-
nie jego charakteru, czyli w wyniku aktywnej i warto$ciujacej postawy 0soby wobec rze-
czywisto$ci, nadajacej jej postepowaniu jednolity kierunek. Cnota jest wigc sprawnoscig

8 J. Woroniecki OP, W szkole wychowania. Teksty wybrane, Wydawnictwo Fundacja Servire Veritati, Insty-
tut Edukacji Narodowej, Lublin 2008, s. 30.

® Tytutem wstepu... Pedagogika — z tradycjq w jutro, ,,Cywilizacja o nauce, moralnosci, sztuce i religii”
2007, nr 22, s. 5.

1 Tamze, s. 6.
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dziatania, ale jest takze jakosScig (doskonatoscig) cztowieka i przyczyna jego dobroci. Kla-
sycy aretologii akcentujg, iz cnota przemienia czlowieka, czyni go wsobnie doskonalszym™.

Tworcy IEN w swych rozwazaniach na temat wychowania twierdza, ze we wspotcze-
snej pedagogice istnieja generalnie dwa systemy wychowawcze: liberalny i chrzescijanski.
Zréznicowanie wynika z przyjecia odmiennych zatozen filozoficznych i antropologicznych.
Zrédlem pierwszego systemu jest poglad materialistyczny, ktory zaklada, ze czlowiek jest
elementem natury i podlega jej prawom (antropologia naturalistyczna). Czlowiek jest wol-
ny absolutnie (bo uwolniony od prawdy o sobie i rzeczywistosci oraz od Zrédla Prawdy
— Boga), moze sam kreowadé, co jest dobre — co zle, co fatszywe — a co prawdziwe. Takie
wartosciowanie rodzi subiektywizm. Dowolnosé interpretacji dotyczy rowniez zasad moral-
nych, ktore wynikajg z etyka naturalistycznej. Przez subiektywne podejscie do zagadnien
wartosci i zasad postgpowania powstaje relatywizm moralny. Wychowanie liberalne pro-
wadzi do wykreslenia Boga z Zycia osobistego, spolecznego i narodowego. Czlowiek
— stworca sam sobie wystarcza. W tym wychowaniu ginie patriotyzm, rosnie samowola i luz
obyczajowy.

Zrédlem chrzescijariskiego systemu wychowania jest poglad, ze czlowiek wykracza
poza przyrode, ma jako byt osobowy nature transcendentng, a jego istotg stanowi dusza.
Wiadzami duszy sq rozum i wola. Rozumem czlowiek poznaje prawde o obiektywnych, nie-
zmiennych i odwiecznych prawach naturalnych, natomiast wola dgzy do dobra nieskonczo-
nego, czyli do samego Boga. Poglqd, ze istnieje obiektywny system wartosci wynikajgcy
z niezmiennych praw naturalnych, nosi nazwe obiektywizmu. Zdolnosé dokonywania wybo-
row moralnych w oparciu o obiektywny system wartosci nazywana jest sumieniem, a jego
permanentny rozwdj jest najwazniejszym celem wychowania chrzes'cijariskiegolz.

Jedynie pedagogika klasyczna, personalistyczna, wyrastajaca z filozofii chrze$cijan-
skiej, unika wszelkich skrajnosci w wychowaniu. Pierwsze podejscie do wychowania ma
charakter redukcjonistyczny, gdyz sprowadza proces wychowania do jednego z aspektow
bytu ludzkiego, podczas gdy teorie personalistyczne czynig naczelnym celem wychowania
osiggniecie przez wychowankow petnej doskonatosci polegajacej na bezposrednim zjedno-
czeniu z Bogiem. Wychowanie jest zatem aktualizowaniem w wychowanku tego, co istnie-
je w jego naturze w postaci moznosci, zarodkow jego sprawnosci umystowych i moralnych
jako jego wewnetrznych sil, by mogt czyni¢ w swoim zyciu to, co dobre, w kontekscie
ostatecznego celu jego zycia. Wychowanie jest usprawnianiem catego cztowieka, obejmuje
ono nie tylko jego wole, ale takze jego umyst, jego UCZUCIOWOSE, a w pewnej mierze takze
jego zewnetrzne i wewnetrzne zmysty (pamigé, uwage, Wyobraznie), a takze ciato®™.

Andrzej Robaczewski w wydanej przez siebie w 1999 r. ksigzce pt. O cnotach i wy-
chowaniu stwierdza, iz we wspotczesnej dobie zanika §wiadomos¢ roli wychowania. Tym-
czasem jest ono konieczne ze wzgledu na niedoskonato$¢ cztowieka. Nawet wychowanie
w szkotach czy zaktadach katolickich tak naprawde czesto nie jest juz wychowaniem, bo i,
ktorzy sq za nie odpowiedzialni ulegajqg metodzie zanizania wymagan, zamazujg kontury
katolickiego radykalizmu. A4 robig to, by nie stracié¢ klienteli, by na oswiatowym rynku za-
chowaé konkurencyjnosé®. Nawiazujac do lacifiskiego rozumienia greckiego pojecia pa-

" H. Kiere$, U podstaw wychowania: aretologia czy aksjologia?, ,,Cywilizacja...” 2007, nr 22, s. 18.

12p_ Jaworski, Brorimy polskiej szkoly, ,Nasz Dziennik” 2000, wktadka edukacyjna po$wiecona podstawom
programowym reformy edukacji, 9-10 wrze$nia, s. I1.

¥ Tamze, s. 12.

¥ A. Robaczewski, O cnotach i wychowaniu, Instytut Edukacji Narodowej, Krakéw 1999, s. 17.
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ideia — jako kultury, a wiec uprawy uwaza, ze wychowanie jest wlasnie uprawianiem czto-
wieka, by jak ziemia wydat obfite i zdrowe owoce. Owa uprawa to wlasnie wychowanie
— nabywanie doskonalosci po to, by coraz bardziej by¢ czlowiekiem™.

Wychowanie zatem to trud wzrastania, podejmowania wysitku, mierzenia si¢ z trud-
no$ciami, przekraczania samego siebie w dazeniu do dobra, stad w pierwszym okresie jest
ono tresurg przepetniona mitoscig wobec dziecka. Wychowanie to nauczanie cztowieczen-
stwa, fo nauczanie bycia czlowiekiem pieknym i dobrym™®. Bedzie to mozliwe tylko wow-
czas, kiedy powrdcimy do tradycyjnego modelu rozwijania poprzez wysitek i ¢wiczenia
kardynalnych cnoét, sprawnosci, bedacych sitg czy mocg duchowg chroniaca wolg cztowie-
ka przed uleganiem pozadliwosciom, strachowi czy nadmiernej brawurze. Sg to cnoty:
roztropnosci, umiarkowania, mestwa i sprawiedliwos$ci, wspomagajace ksztattowanie mo-
ralnego charakteru, oraz cnoty teologiczne, otwierajace cztowieka na Boga, jak cnoty wia-
ry, nadziei i mitosci. Skoro za§ w pierwszym okresie zycia dziecka wychowanie jest tresu-
ra, to w pelni uzasadnione jest udzielanie dziecku z mitoscig kary cielesnej. Przywoluje si¢
przy tym encyklike Piusa XI z 1929 r. O chrzescijanskim wychowaniu miodziezy, W ktorej
ten odzegnywat si¢ od rozwijajacych si¢ w okresie migdzywojennym pradow ,,Nowego
Wychowania”, a powotujacych sie /[...] na rzekomg autonomie i niczym nieograniczong
wolnos$¢ dziecka i ktore zmniejszajg albo nawet usuwajq powage i dziatanie wychowawcy,
przypisujqgc dziecku wylgczny prymat inicjatywy w zakresie swojego wychowania i dziala-
nie niezalezne od wszelkiego naturalnego i Bozego prawa

Nauczyciele powinni by¢ wyposazeni w cnot¢ mestwa, by potrafili przeciwstawic si¢
natrgtnym takze wspolczesnie trendom w mysli pedagogicznej, wszelkiej pedagogice alter-
natywnej. Podobnie w jednej z publikacji Dariusza Zalewskiego wydanej w Zeszytach Edu-
kacyjnych IEN mowa jest o tym, by nie stosowaé postawy pedagogicznego pacyfizmu wo-
bec uczniow w szkole, gdyz prowadzi to jedynie do szkolnej anarchii, zwtaszcza kiedy jest
ona wspierana przez ideologi¢ praw ucznia. Nalezy przywroci¢ w wychowaniu karanie
cielesne jako formg¢ wspomagania dziecka w walce z jego stabosciami. W pedagogice tra-
dycyjnej warto siega¢ chociazby do pogladdéw ks. Stanistawa Konarskiego, ktory uwazat,
iz: nie nalezy mianowicie chlosta¢ chlopcow za zaniedbania szkolnych obowigzkéw Ilub
zadan itp., ani nawet za czesciej powtarzajgce sie wybryki, za wybuchy gniewu lub nawet
lekkie uchybienie religii w kosciele, za harde odpowiedzi, ani za niewfasciwe spetnianie
jakiegos obowigzku, lub inne jakies przestgpstwa, leczy Wylgcznie i jedynie za upor,
krngbrnosé izawzigtos’éls.

5. Personalizm chrzeScijanski

Tak w kraju, jak i na calym $wiecie toczy si¢ walka o cztowieka, o to, jaki ten czto-
wiek bedzie, a zatem, jakie bedzie spoteczenstwo. Czy bedzie to spoteczenstwo bez-
wzgledne, nieswiadome, dajace soba sterowaé, majace na wzgledzie tylko efekty ekono-

%% Tamze, s. 18.

% Tamze, s. 20.

7 Tamze, s. 24.

8D, Zalewski, Nauczyciel wobec ideologizacji szkoly, ,,Zeszyty Edukacyjne” 2005, nr 3, s. 130. Materialy
z Sympozjum ,,0 etos nauczyciela” zorganizowanego przez Fundacj¢ Servivre Veritati Instytutu Edukacji Naro-
dowej, Lublin, 3 pazdziernika 2004 r.
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miczne, czy tez bedzie to spoteczenstwo umiejace zdefiniowa¢ dobro i zlo, wrazliwe na
potrzeby innych ludzi, w ktéorym osoby wyksztatcone i na stanowiskach be¢da swoja wie-
dze¢ 1 umiejetnosci wykorzystywaé na rzecz bliznich i calego panstwa. Lacinskie przy-
stowie glosi: ,, Tempora mutantur et nos mutamur in illis” — ,, czasy si¢ zmieniajg i my sie
w nich zmieniamy”, ale sq wartosci trwale, o ktorych nigdy nikomu nie wolno zapomniec.
Wartosci te zawarte sq w Dekalogu. Walka toczy sig¢ wlasnie o to, czy polskie spoleczen-
stwo bedzie miato odniesienie do Dekalogu, czy tez bedzie to spoleczenstwo nie majgce
tego odniesienia®™.

Instytut Edukacji Narodowej uczynit celem swojej dziatalnosci odkrywanie prawdy
niedostrzegalnej, przemilczanej, przeksztatconej i przektamanej w procesie ksztatcenia na
roznych poziomach pobierania nauki. Zdaniem o. Mieczystawa A. Kragpca OP, dominujaca
obecnie ideologia liberalna zmierza do wyeliminowania religii z zycia cztowieka. Dziatal-
nos¢ liberalistyczna ma daé czlowiekowi szczgs$cie poprzez ,,uwolnienie” go od etycznych
norm w zyciu jednostek i spoteczenstw. Postugujgc si¢ zagubionym dzis paradygmatem
trzech lon — Zycie cztowieka w lonie matki, zycie cztowieka w tonie ziemi po to by mogt zy¢
w lonie Boga, mozna powiedzieé, ze obecna kultura sprzeciwia sig zyciu ludzkiemu w fonie
matki oraz w Bogu, natomiast absolutyzuje jako jedyny wymiar zycie w tonie ziemi gubigc
istotny sens zycia osobowego. Uformowany w oparciu o znieksztatcong prawde o cztowie-
ku, jego fatszywy obraz (jako tworu natury bez celu-dobra, bez pigkna rozumianej harmonii
ludzkiego dziatania) jest przekazywany w ,,postepowych” podrecznikach szkolnych, by
poprzez nauczanie szkolne wytworzy¢ kulture laickq, kulture bez Boga. To utatwia i umoz-
liwia skuteczne zinstrumentalizowanie obywateli w stosunku do panstwa. Cziowiek pozba-
wiony norm i zasad moralnych staje si¢ idealnym tupem dla swoich wlodarzyzo.

Instytut widzi konieczno$¢é powrotu do ksztalcenia gimnazjalnego typu klasycznego,
ze znajomoscig jezyka greckiego i taciny oraz filozofii klasycznej, ktora nie jest tylko lo-
gicznym mysSleniem, lecz wyjasnianiem istniejacej rzeczywistosci §wiata, cztowieka
i spraw ludzkich?. Wyjscie z kryzysu ludzkiej moralnosci, sztuki i religii tworcy Instytutu
lokuja wtasnie w powrocie do chrzescijanskich norm i wartosci, na ktoérych wyrosta kultura
europejska. Odrodzenie poziomu kultury moralnej polskiego narodu przypisuja wychowa-
niu cztowieka do dobra poprzez zapomniane dzi§ wyksztatcenie sprawnosci, jakimi sg cno-
ty przyrodzone i nadprzyrodzone.

Polska jest w wigkszosci krajem katolickim, ma nardd, ktory przez wieki wyrastat
w kulturze tacinskiej i wierze chrzescijanskiej, dlatego zyjacy w nim ludzie powinni re-
spektowaé chrze$cijanski system warto$ci, za podstawe przyjmujac uniwersalne zasady
etyki. Jesli kazdy zyje w swoim mikrokosmosie, to wlasciwie nie ma jgzyka porozumienia,
nie ma jezyka spotkania, nie ma jezyka dialogu. Tworcy Instytutu Edukacji Narodowe;j
uwazajg, ze im mocniejszy jest chrzescijanski $wiatopoglagdowy wptyw rodziny na dziecko,
tym wyrazniejsze sg u niego takie cechy, jak samoswiadomos¢, zaufanie, rozsadek, spo-
teczny optymizm i aktywny instynkt tworczy. Rola rodzicow, a takze rola nauczycieli, kto-
rzy powotani sg do wychowania mlodych pokolen, jest nie do zastgpienia w toczacej sie
dzi$ na §wiecie walce o dobro, o szlachetniejszy $wiat i o cywilizacje milosci.

19 J. Grabinska, O jakie spoleczeristwo walczymy, ,Nasz Dziennik” 2000, 16—17 wrzesnia, s. 14.

% Na podstawie wywiadu Katarzyny Stepien o. prof. M.A. Krapcem OP, Odkrywaé prawde, www.ien.pl
226.02.01, s. 1z2.

2 Tamze, s. 222.
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Reforma ustrojowa i programowa szkolnictwa polskiego wprowadzona przez sejm
w 1999 r. byta od momentu przedtozenia jej zatozen przedmiotem niezwykle silnej krytyki
tak z lewej, jak i z prawej strony sceny politycznej. Przedmiotem negatywnej oceny kondy-
cji polskiej szkoty staly si¢ rozne elementy zmian programowych, metodycznych, ale takze
prawnych w naszym systemie o§wiatowym, a mianowicie:

1
2)

3)

4)

5)

destrukcyjny problem wychowania seksualnego w szkotach;

zredukowanie funkcji wychowawczych szkoty przez pozbawienie jej $srodkow fi-
nansowych na ten proces;

wprowadzanie przez MEN programéw ogolnopolskich, ktore tylko pozornie maja
charakter wychowawczy, a w istocie prowadza do modyfikacji postaw i zmian
0sobowosciowych ucznidw oraz przyczyniaja si¢ do zerwania wigzi rodzinnych,
dewastacji systemu moralnego i postawienia cztowieka w sytuacji osamotnienia
przy niewyksztatconym poczuciu odpOwiedzialnosci i braku samodzielnosci. Taki
model czlowieka jest nam juz znany — to idealny poddany systemu totalitarnego?;

zaszczepianie mlodemu pokoleniu wraz z relatywizmem moralnym poczucia nie-
checi do polskosci przez przeciwstawianie jej europejskosci. Pod okupacjq sowieC-
kq trud ten podjely rodzime kanalie i robig to bezkarnie nadal mimo odzyskania
niepodleglosci. Niedawna rzeczniczka rzqdu RP, w maju 1992 r. stwierdzita, 7 sa-
tysfakcjq, zZe ., zuzyte, skompromitowane stowa patriotyzm, polskosé, ojczyzna nie
odrodzity sie w III RP” (,, Wprost” z 3.09.1992). [...] Patriotyzm dla wyhodowanej
w socjalizmie najemnej grupy pracownikéw umystowych nazywanych inteligencjg
jest de modé, jak na przyktad dla mlodego nauczyciela historii, ktéry swieto Odzy-
skania Niepodlegtosci okresla mianem nacjonalislyczneg023;

zagrozenie dla kultury i tozsamosci narodowej w wyniku wlaczenia przez MEN do
procesu ksztalcenia problematyki propagujacej europejskosé i korzysci wejscia
Polski do Unii Europejskiej, co sprzyjato lekcewazeniu upowszechniania dziedzic-
twa narodowego. Niczym ,,pompolit” (skrot od: ,, pomocnik polityczny” w sowieC-
kich szkolach) z marksistowskq gracjq dokonuje cudow dialektyki umaczgc onie-
mialym nauczycielom, Ze , wejscie do Europy to same korzysci, a zrezygnowaé
trzeba tylko z tozsamosci narodowej, a ona, jak widzicie, nic niewarta — same wa-
dy. /...] Zeby jednak mtodzi ludzie nie poczuli sie nagle w Europie bezdomnymi,
MEN zaproponowalo im europejski wynalazek: toisamosé regionalng®. Przezna-
czone przez Wspolnote Europejska $rodki finansowe na realizacj¢ szczegolowych
programow edukacyjnych (TEMPUS, MOVE, TESSA, SCI-TECH, UPET,
IMPROVE, TERM, SOCRATES-COMENIUS, SIERRA, LEONARDO DA
VINCI) sprowadzato si¢ faktycznie do tworzenia w naszym kraju projektow, pro-
gramow szczegolowych pod dyktando stuzb operacyjnych PHARE i specjalnych
komitetow UE [...] Dokumenty organizacji migdzynarodowych UNESCO, OECD,
Rady Europy inspirujgcych przemiany oswiatowe m.in. w naszym kraju $wiadczq,
ze ich intencjq jest modyfikacja postaw spoleczenstw w duchu laickim, Swiatopo-
glgdu naukowego, internacjonalistycznym i globalistycznym. Zamierzenia zas swo-
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je pragng realizowacé w sposob ukryty, wrecz manipulatorski, za pomocq technik
psychopedagogicznych?;

6) zachecanie nauczycieli do modyfikowania tradycyjnej metodyki nauczania, odcho-
dzenia od klasycznego nauczania na rzecz wprowadzania metod aktywizujacych
uczniéw. Przeciez metody narzucone przez ministerstwo nalezg do narzedzi szkot
eksperymentalnych i specjalnych, a ich skutecznosé w szkolnictwie powszechnym
Jjest prawie zadna. Dowiodla tego praktyka szkolnictwa amerykanskiego, australij-
skiego i zachodnioeuropejskiego®. Wprawdzie autor tej konstatacji nie tylko nie
przytacza zadnych dowodéw naukowych na taki stan rzeczy, ale nawet wzmacnia
Swoja argumentacj¢ porownaniem zarzadzania polska o$wiata w okresie III RP do
tej, jaka miata miejsce w trakcie okupacji niemieckiej, kiedy to Hitler w General-
nym Gubernatorstwie zezwolil na istnienie szkot dla Polakow, ktore mialy ksztal-
cgc osobnikow potrafigeych policzyé do stu i podpisacé sig, a to jedynie po to, by
utatwié¢ prace administracji okupacyjnej. Ta analogia sama nasuwa sig¢, gdy po-
réwnac osiggniecia wspolczesnych powszechnych szkét amerykanskich®”

7) przyjecie przez tworcow reformy oswiatowej 1999 r. ideologii socliberalnej, opar-
tej na bliskich marksizmowi zatozeniach ideologicznych, dla ktorej: [...] kontek-
stem jest humanistyczna antropologia dziecka uznajgca podmiotowosé dziecka,
a tym samym jego prawo do godnosci, autonomii, liczenia si¢ z jego rzeczywistymi
potrzebami i mozliwosciami, uznajgca swiat dziecka za inny, lecz rownowarto-
Sciowy, a nie podrzedny wzgledem $wiata dorostych®®. Ministerstwu edukacji
P. Jaworski zarzuca oparcie reformy na bi¢dnej filozofii cztowieka i pedagogice,
jaka jest naturalizm Jana Jakuba Rousseau. Proponuje si¢ w jej ramach jedynie
swobodny wzrost dzieci i dojrzewanie przez wyeliminowanie kar, nieegzekwowa-
nie wiedzy, obnizenie poziomu ksztalcenia, nauczanie niepoznawcze, rezygnacje
z wystawiania dzieciom stopni, oparcie ich nauczania na relatywizmie poznaw-
czym, zaspokajanie jedynie praw i potrzeb dzieci;

8) z wyjatkiem okresu dwudziestolecia miedzywojennego polska szkota nie jest suwe-
renna. Szkota polska z resztkami ksztalcenia klasycznego, jakie zawarte jest w pol-
skiej literaturze z okresu I Rzeczpospolitej i okresu zaborow, znajduje si¢ dzis mie-
dzy ideologiq komunistyczng i ideologia liberalng. Zas po zmianie parlamentu
i rzqdu zaczyna wychylaé si¢ w kierunku liberalizmu, ktora to proba juz raz byla
podjeta przed dojsciem do wladzy komunistow w 1993 r. [...] W tym swietle rola
Instytutu Edukacji Narodowej przy Radiu Maryja wydaje sie by¢ bezcenna. Musi-
my ratowaé co si¢ da i kogo si¢ da. Musimy uzupetniaé braki w wiedzy, musimy
odksztalcaé ideologiczne deformacje, musimy zwigzac ucznia z kulturg stowa®.

Radykalna prawica glosem Bogustawa Wolniewicza zarzucala zalozeniom reformy
oswiatowej, iz jest wytworem urzgdniczej inwencji, obiecUjac wiele, a mgliscie, a przy tym
jest ,,matpowaniem Ameryki”. Odgrzewa si¢ tu jedynie przebrzmiate pomysty dydaktyczne
Deweya sprzed stu lat. Forsujg je tzw. specjalisci od pedagogiki i psychologii dziecka:

% Tamze, s. 90, 92.
% Tamze, s. 83.
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85



Nazwijmy ich lgcznie pedologami. (Termin ,,pedologia”, czyli , dziecioznawstwo”, byt juz
kiedys w obiegu, tez rodem z Ameryki). Zewnetrzne ,, reorganizacje” niczego w szkole nie
naprawiq, mogq tylko zepsu¢. Wykorzystuje si¢ chytrze zapatrzenie naszego spoteczenstwa
w Ameryke. Nie informuje sie¢ go, ze tamtejsza ,,public school” z jej ,, praktycznymi umie-
Jetnosciami” i ,,zintegrowanymi blokami” jest zwyczajnie szkolq lichg, wiele gorszg od
naszej, i ze kto moze od niej ucieka®.

Najsilniejsza krytyka reform o$wiatowych III RP prezentowana byta w trakcie konfe-
rencji Instytutu w dn. 12 pazdziernika 2002 r. Zdaniem jej uczestnikow reformy cechowat
przede wszystkim liberalny kierunek zmian, co wzbudzalo niepokoj i sprzeciw katolickich
srodowisk pedagogicznych. ,,Glownym zrodiem negatywnego kierunku zmian sq OECD,
Rada Europy, instytucje Unii Europejskiej bazujgce na ideologii liberalnej™. Arkadiusz
Robaczewski postawil nawet tezg, iz reform edukacji nie robia pojawiajacy si¢ wraz ze
zmiang warty politycznej kolejni ministrowie o$wiaty, ale urzednicy tego resortu: Zmienia-
Jq sie rzqdy, zmieniajg si¢ ministrowie i oficjalne ,,filozofie ”, natomiast pracujgcy bez roz-
glosu urzednicy (?) konsekwentnie robig swoje®.

Takiej postawie wtorowat tez glos Bogustawa Wolniewicza, zdaniem ktorego catg wing
za niezdanie w 2006 r. matury przez co pigtego mtodego Polaka nalezy obarczy¢ [...] pedolo-
gow — rozmaitych urzednikow oswiatowych i specjalistow od wychowania jak pedagodzy
i psychologowie. To rak, ktory niszczy edukacje. Nie majq oni Zadnego kontaktu z realiami
nauczania w klasie. O ksztaicie polskiej szkoly przestali decydowaé nauczyciele. Wiadze
w niej przejeli biurokraci. Im bardziej sie szkole reformuje, tym lepiej urzednik prosperuje.
Podobnie jak pedagog i psycholog, ktorzy obsiedli polskq szkote jak pluskwy. Poki nie pozbe-
dziemy sig tych pasozytow, nie bedzie lepiej. Szkole powinni reformowac czynni nauczyciele:
polonisci, historycy, biolodzy, ktérzy faktycznie uczq miodziez. To rady pedagogiczne powinny
mie¢ wladze w szkole, a nie wizytatorzy z kuratorium — po pedagogice™.

Woeciaz aktualna wydaje si¢ mysl o. Jacka Woronieckiego, iz systemy filozoficzne dzie-
la ludzi, ale taczy ich praktyka zyciowa. Nie znaczy to, zebysmy nie mieli oprzeé dziatalno-
sci wychowawczej na zasadach filozoficznych; owszem, silne podstawy rozumowe sq tu
konieczne, ale chodzi o to, aby nie czerpaé ich z oderwanych systeméw filozoficznych, nie
rachujqcych si¢ nieraz z rzeczywistosciq, lecz szuka¢ ich przede wszystkim w obserwacji
zycia. Za przewodnikéw w tej pracy mozna obraé tych tylko myslicieli, ktérzy mieli oczy
szeroko otwarte na otaczajgcy ich swiat, ktorzy system swoj wysnuli nie z siebie, ale z gle-
boko przemyslanego doswiadczenia i minionych pokolen i swego wiasneg034. Ten wybitny
filozof wychowania uczulat nauczycieli, pedagogdw na pozér w procesiec wychowania na
istniejagce — szczegblnie w szkotach publicznych — granice, bariery, ktore wymagaja od
pedagogow wiekszej roztropnosci i pokory. Od szkoty oczekuje si¢ bowiem wiecej w za-
kresie wychowania, niz ona sama jest w stanie zapewnic.

Wychowanie nie jest zadaniem wiasnym szkoty, gdyz w pierwszej kolejnosci musi
by¢ ono realizowane w rodzinie i w Kosciele. Szkota za§ powinna przede wszystkim skupic¢

% B. Wolniewicz, Brorimy szkoly!, op.cit., s. 12.

% M. Jaworska, Analiza programéw szkolnych na wybranych przykladach — historia w szkolach ponadgim-
nazjalnych, [w:] 3 lata reformy edukacji — raport. Streszczenia, Wyzsza Szkota Kultury Spotecznej i Medial-
nej. Fundacja Servire Veritati Instytut Edukacji Narodowej, Torun 12.10.2002, s. 3,
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si¢ na wyksztatceniu umystu, dzielac oddziatywania wychowawcze z innymi instytucjami
i $srodowiskami. Nie mozna jej zatem obarcza¢ odpowiedzialno$cia za catoksztatt wycho-
wania. Dopiero przy ich wspotdziataniu moze i szkola swoje wphywy wychowawcze nalezy-
cie rozwingé i w duszach swych wychowankéw utrwali¢®. W jakim zakresie szkota moze
spetnia¢ swoja fragmentaryczng misj¢ wychowawcza? Niewatpliwie w stawianiu uczniom
realnych wymagan w procesie ksztatcenia, dzigki ktorym mozliwe bedzie wyrobienie ich
woli w formie pilnosci, wytrwatosci, rozciggajac te przymioty na ich cate zycie moralne.
Szkota musi dostosowaé program ksztalcenia do poziomu ucznidow, do ich mozliwosci, by
nie przekraczal on a priori sit podopiecznych, gdyz zaproponowanie programéw zbyt ob-
szernych, niemozliwych do scistego i doktadnego wypetnienia, jest pod wzgledem wycho-
wawczym fatalne, przyzwyczaja bowiem miodziez do niewypetniania tego, co w zafozeniu
miata wypetnié, lub do wypetniania po tebkach, byle jak. Zostaje jej to potem na cale zy-
cie®®. Nalezy zatem — zgodnie z zasada: non multa sed multum (nie wiele, lecz gruntownie)
zmniejszy¢ zakres programu wychowawczego szkoly, a zwigkszy¢ wymagania w jego re-
alizacji, by nie wywotywa¢ wsrod wychowankow niesumienno$ci i lekcewazenia sobie
ustalanych w szkotach norm. Waznym elementem jest takze uwydatnienie czynnikow wy-
chowawczych w ramach ksztalcenia przedmiotowego np. z literatury czy historii. Ma sig
rozumieé, ze za wszelkq cene trzeba unika¢ na wyktadzie tych przedmiotéow moralizowania,
ktére na cale zycie moze zohydzi¢ mlodziezy zagadnienie zycia moralnego™ .

Istotne znaczenie dla jakoSci procesu wychowania w szkole ma takze zycie szkolne,
jakie toczy si¢ w jej murach poza zajgciami lekcyjnymi. Wedlug J. Woronieckiego nalezy
zadbaé o czystos¢ 1 porzadek w gmachu szkolnym, punktualnos¢ i cisz¢ w czasie lekcji,
stowem wszystkie te karby, ktére chwytajg miodziez ledwie wejdzie w progi szkofy, winny
zaraz od pierwszej chwili poglebi¢ w jej charakterze state nawyknienia do tadu w Zyciu
spolecznym i osobistym™®. Elementem tego tadu jest takze typ relacji miedzy nauczycielami
i uczniami, czy migdzy uczniami a pracownikami administracji szkolnej. Woroniecki jest
zwolennikiem stosowania w oddziatywaniach pedagogicznych wobec uczniow kar i nagrod
jako istotnych podniet stymulujacych czynniki wielkodusznosci. Trzeba jedynie umieé je
stosowac rozumnie i w klimacie prawdziwego umitowania wychowanka. Utrzymanie tadu
moralnego w szkole wymaga koniecznie sprezystej dyscypliny, ta zas bez odpowiednich
sankcji utrzymana by¢ nie moze. Bezkarnosé jest jednym z najciezszych przewinierr Wycho-
wawcow, tym cigzszym, ze tatwo dajgcym sie upozorowac pozorami szlachetnych motywow,
pokrywajgcych pobudki egoistyczne™. Woroniecki jest jednak przeciwny postawom skraj-
nym w wychowywaniu miodziezy, gdyz proces ten powinna cechowa¢ ambiwalencja, do-
petnianie si¢ wprawdzie przeciwstawnych, ale bedacych sekretem chrze$cijanskiej mitosci
blizniego postaw, ktore czynig [...] jednoczesnie cztowieka i twardym i miekkim, surowym
i wyrozumiatym; pod jej wplywem czlowiek zapomina o sobie, opanowuje swoje popedy
i kieruje sie catkowicie dobrem blizniego, ktore moze raz wymagacé mocniejszych raz deli-
katniejszych posuniec™.

% J. Woroniecki OP, W szkole..., op.cit., s. 68.
% Tamze, s. 68—69.

3" Tamze, s. 73.

% Tamze, s. 75.

% Tamze, s. 77.

“ Tamze, s. 78.
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Woroniecki pisat juz kilkadziesiat lat temu (w 1924 r.) o tym, jak wazne jest posiada-
nie przez nauczyciela charakteru, umieje¢tnosci panowania nad soba, nad wlasnymi emo-
cjami i mowa, by w kontakcie z mtodzieza nic nie wyszto z jego ust, co by nie odpowiada-
to jego powadze i nie moglo stuzy¢ za przykiad wychowankom. Zapomina si¢ natomiast
o innym warunku niemniej waznym, a mianowicie o panowaniu nad smutkiem i zniechece-
niem. Podstawowym tonem pracy wychowawczej winna by¢ radosé i pog0da, kto si¢ nie
potrafit na tym punkcie wychowaé, kto nie umie zapanowaé nad pokusami smutku i znie-
checenia tak czestymi w zawodzie wychowawczym, ten winien sie uwaza¢ za zdyskwalifiko-
wanego do tego rodzaju pracy. W zadnym zawodzie usposobienie do smutku nie jest tak
szkodliwe i tak paralizujgce rezultaty, jak wlasnie w zawodzie wychowawczym. pozbawia
ono bowiem tego najsilniejszego srodka promieniowania na otoczenie, jakim jest radosé
i pogoda ducha. [...] Zniechecony i zgorzknialy wychowawca to chodzqca contradictio
in adiecto, o ciggly rozsadnik zniechecenia w srodowisku, ktére ma wychowywac™,

6. Uwagi koncowe

Czyz w $wietle powyzszego i wynikow badan psychologicznych nad zjawiskiem wy-
palenia zawodowego polskich nauczycieli, w §wietle ktorych okazuje si¢, ze ponad 20%
powinno natychmiast zaprzesta¢ pracy w szkole, nie nalezy bi¢ na alarm, iz w takiej ,.kon-
dycji” stanowig oni zagrozenie nie tylko dla siebie, ale przede wszystkim dla swoich
uczniéw? Sa to bowiem osoby, u ktorych wykryto pelnoobjawowy zespot wypalenia, przy-
bierajacy forme depersonalizacji i utraty satysfakcji zawodowej na skutek emocjonalnego
wyczerpania*. Czy tacy nauczyciele moga dobrze stuzy¢ wychowaniu i samowychowaniu,
ksztalceniu i samoksztatceniu dzieci i mlodziezy? Czyz zagrozenie dla jakosSci tych proce-
sow, ktore jest tak gleboko osadzone i skryte wewnatrz struktur szkolnych, nie powinno
by¢ ostrzezeniem dla spoleczenstwa polskiego, iz polska szkota z takg czgsécia kadr nauczy-
cielskich staje si¢ czynnikiem deformacyjnym i demoralizujacym ucznidéw i ich rodzicéw?
Jak moze udzieli¢ pomocy w rozwoju mtodego czlowieka ktos, kto ma problem z wtasna
egzystencja? Oby byt to tylko stan przejsciowy. W przeciwnym razie zagrozeniem dla wy-
chowania nie bedzie relatywizm moralny czy wieloparadygmatyczno$¢ nauk o wychowa-
niu, ani tez — jak pisat J. Woroniecki — odtaczenie psychologii od metafizyki, ale nauczycie-
le pozbawieni sity wtasnego charakteru.

Papiez Pius XII, doktadnie 58 lat temu — 15 maja 1950 r. — oglosit $w. Jana Chrzcicie-
la de La Salle patronem nauczycieli. Obchodzimy kolejna rocznicg tego wydarzenia, by
uczci¢ pamieé tego, ktory domagat si¢ od nauczycieli [...] plomiennej gorliwosci, peinienia
obowigzkow z mitosciq i zapatem, dzialania tylko dla chwaly Bozej, nie dla wlasnej korzy-
$ci®®. Instytut Edukacji Narodowej przywolujac te jakze aktualng mysl, wpisuje sie
w debatg publiczng na temat roli pedagogiki, etyki, wychowania i ksztalcenia, sprzyjajac
zarazem powotywaniu do zycia réznych form o$wiatowych, ktoére promieniuja na spote-

4 Tamze, s. 79-80.

2’3, Tucholska, Wypalenie zawodowe u nauczycieli. Psychologiczna analiza zjawiska i jego osobowoscio-
wych uwarunkowan, Wydawnictwo KUL, Lublin 2003.

* S.R. Rybicki fsc, Godnos¢ nauczyciela. System pedagogiczny Jana Chrzciciela de La Salle, patrona na-
uczycieli, Zgromadzenie Braci Szkot Chrzescijaniskich, Czgstochowa 1993, s. 11.
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czenstwo w warunkach wolnego rynku idei w $wiecie pluralistycznym. Nie odpowiada
jednak na pytanie, czy chcac realizowaé postawe czy pragnienie bycia konserwatysta,
a w naszym swiecie za konserwatyzm uwaza si¢ bowiem juz samo pragnienie, aby chrzesci-
Jjanie pozostali chrzescijanami, buddysci buddystami, a ateisci ateistami**, trzeba wyrzekaé
si¢ pryncypiow liberalizmu.

The Model of School in Christian Pedagogics
of the Institute of National Education

Summary

The paper focuses on the role of the Institute of National Education set up in 1997 within Radio Maryja, an
intellectual formation chosen by right-wing politicians. The Institute is interested in reforming education; it also
questions the existing assumptions of education transformations relating to the model of the moral-shaping school
or the societal role of pedagogical sciences. It engages in a variety of education forms, including National Educa-
tion School, the Academy of Ethical Upbringing, the Academy of Social Abilities, the Summer School of Polish
Culture, professional development classes as well as symposia and popular scientific lectures. The Institute is
present in publishing. Moreover, it is responsible for organizing summer holidays and pilgrimages; it co-operates
with the Redemptorists during retreat meetings. Yet another branch of the Institute is Feliks Koneczny Thought
Club and the Maksymilian Kolbe School of Journalism.

In the light of its prominence, the discussed movement should be able to contribute significantly to the de-
bate on the education transformation.

Key words: pedagogics, ethical upbringing, model of school, conservative education, traditional school, Chris-
tian upbringing, Christian personalism, liberal upbringing, education reform
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