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Psychological Analysis of the Receptive Attitude in the Didactic Process

1. CO TO JEST POSTAWA RECEPCYJNA

Recepcja, czyli odbiér informacji — to proces kompleksowy, w kto-
rym najistotniejszymi czynnikami integralnymi sg: 1) uwazanie, 2) zro-
zumienie jako efekt poznania i rozumienia, 3) zapamietanie.! Tak po-
jeta recepcja jest niezbednym warunkiem przyswojenia, nauczenia sie
lub przestudiowania tre$ci nauczania, inaczej moéwige: trwalego wlacze-
nia nowych tresci w zas6b wiadomosei, umiejetnosci i nawykoéw.

Zasadniczg determinantg skutecznego odbioru informacji jest po-
stawa recepcyjna. Mozna ja zdefiniowaé¢ slowami Z. Klemensiewicza:
jest to ,upodobanie w wypowiedzi slyszanej albo niechetny jej odbidr,
chloniecie komunikowanych informacji albo puszczanie ich mimo uszu,
poddawanie sie ladunkowi uczuciowemu powiadomienia albo trwania
w obojetnosci, uleganie sugestiom dzialania albo przeciwstawianie sie
im”. Zdaniem Klemensiewicza — postawa ta ,zalezy w wielkiej mierze
nie tylko od obiektywnej zawartosci wypowiedzi nadawcy, ale tez od
pietna, ktére ona otrzymuje w indywidualnej realizacji”.2 A wiec tresé
i forma jej podania tudziez nastawienie odbiorcy determinujg postawe
recepcyjng. ’

1B. Komorowski: Badania nad rtecepcjq trefci jezykowa-literackich,
»Studia Pedagogiczne”, XI, Wroclaw—Warszawa—Krakéw 1964, s. 94 i n. Por.
T, Tomaszewski: Z zagadnien psychologii uczenia sie [w:] Pedagogika na
ustugach szkoly, Warszawa 1964, =. 125 i n. (O recepcji materiatu).

tZ Klemensiewicz: Jak nam jezyk stuzy, ,Zycie Literackie”, 1861,
nr 52.
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Zdolno$é do zajmowania postawy recepcyjnej mozna okreslié jako
recepcyjnosé. 3 '

Podstawa naukowa analizy recepcyjnosci jest psychologia uwagi 4
badajaca jej wahania i ukierunkowanie zalezne od takich czynnikéw,
jak: nasycenie, zanikanie, zaangazowanie osobiste, atrakcyjnosé, nie-
zwyklosé, stan zmeczenia, stopien monotonii czy réznorodnoséci pola
recepcyjnego, sytem retikularny, czyli uklad siatkowy os6b badanych,
ich usposobienie, typ psychiczny, indywidualnosé, charakter, osobowos¢.

2. WPLYW CZYNNIKOW EMOCJONALNYCH I MORALNYCH
NA POSTAWE RECEPCYJNA

Wyzej wymienione zmienne stajg sie juz wartoSciami wymiernymi.
Jako dowdd niechaj postuza tzw. odruchy psychogalwaniczne, wywolane
przez prad elektryczny, ktory przenika dion wsunieta miedzy dwie ele-
ktrody. Wszelki bodziec emocjonalny wywoluje mniej lub wiecej do-
strzegalne pocenie sie naskdrka dtoni, co z kolei wplywa na zmniejsze-
nie oporu elektrycznego w naskoérku, a tym samym na dajacy sie wymie-
rzyé przyrost sily pradu. Dixon wykazal, ze bodziec stowny o zabarwie-
niu seksualnym wywoluje silniejszg reakcje psychogalwaniczng w po-
réwnaniu z innymi stowami. Co ciekawsze — reakcja ta pojawia sie
nieraz przed uswiadomieniem recepcji bodzca, bo juz w momencie, gdy
slowa-bodZce ukazujg sie na ekranie w tzw. o§wietleniu podprogowym,
a wiec sa niemal niedostrzegalne.® Podobnie Lazarus i McCleary wy-
kazali, ze reakcja psychogalwaniczna na sylaby bez sensu, kojarzace
sie z bdélem na skutek uprzedniego wytworzenia odruchu warunkowego,
nastepowala jeszcze przed recepcjg tych sylab. ¢ Dixon stwierdzit ponadto
u szeregu oséb badanych, ze mimo silnej reakcji psychogalwaniczne]
recepcja stéw o zabarwieniu seksualnym byla slaba i spdézniona. Tak
zrodzita sie hipoteza: postawe recepcyjng determinuja hamulce natury
moralnej, wytworzone w procesie wychowania, dzieki ktéremu pewne
dziedziny i kojarzace sie z nimi stowa staly sie tabu.

Nie wolno pomingé milczeniem przyczyn, dlaczego jedne tresci sg
dla danego osobnika wazne, a inne bez znaczenia. Nalezaloby wiec prze-
analizowaé zalezno$é postawy recepcyjnej od doswiadczenia, zaintereso-
wania i potrzeby. Stwierdzono na przyklad, ze glodny recypuje lepiej

3 Por. franc. réceptivité, H. Piéron: Vocabulaire de la psychologie, Paris
1957; niem. Rezeptivitit, F. Dorsch: Psychologisches Worterbuch, Hamburg-Bern
1959; ang. receptivity, H. C. Warren: Dictionary of Psychology, London 1935.

¢t Tomaszewskli: op. cit, s. 127.

5§ N. F. Dixon: Apparatus for Continuous Recording ‘of the Visual Threshold
by the Method of ,Closed Loop Control”, ,, The Quarterly Journal of Experimental
Psychology”, 1958, nr 10, s. 62.

8R. S. Lazarus, R, A. McCleary: Autonomic Discrimination without
Awareness, ,,Psychological Revue”, 1951, ss. 59, 113.
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niz syty informacje dotyczace pozywienia — ale tylko do pewnego
punktu kulminacyjnego, w ktérym zaczyna dzialaé¢ czynnik frustracji
i zobojetnienia hamujacy recepcje. Badani, ktérych zaklasyfikowano
metoda TAT (Thematic Apperception Test) jako agresywnych, wyka-
zujg wyzszy wskaznik recepcji tresci dotyczacych aktéw agresywnych.
W pewnych sytuacjach badane studentki wykazaly wyzszy wskaznik re-
cepcji tresci seksualnych, mniejszy tresci agresywnych, podczas gdy
u studentéw wystgpilo zjawisko odwrotne. Stad hipoteza: mezczyZni
bardziej tluria pozadliwosé, kobiety — agresywnosé. ?

Badania z rozwigzywaniem anagraméw uwypuklily jeszcze bardziej
role zaangazowania emocjolanego, motywacji, a nawet osobowosci stu-
chaczy. 8 Badanym okazano szereg anagramé6w do rozwigzania. Nastepnie
pokazywano im je w tachistoskopie. Niesmiali i lekliwi szybciej i pew-
niej spostrzegali anagramy, ktérych uprzednio nie umieli rozwigzaé,
$miali i rezolutni natomiast wykazywali szybszy refleks na widok ana-
gramu, ktéry przedtem rozwiazali.

W innym eksperymencie badani najpierw musieli przewidzie¢ wskaz-
nik recepcji, jaki spodziewaja sie osiggna¢. Nastepnie przystapiono do
badan recepeji, a po badaniach jednym oznajmiono, ze wypadli gorzej
niz sobie przewidzieli, dnigim — ze lepiej. Z kolei wszystkim ukazy-
wano trzy szeregi wyrazéw: jeden szereg dotyczyl sukcesu (Swietnie,
odniesé sukces, powodzenie, doskonalos¢, zwyciezca), drugim — niepo-
wodzenia (niezdolny, fiasko, kleska, przeszkoda), trzeci — dazenie do
sukceséw (poprawié sie, osiggnaé, zmierzaé, wspolzawodniczyé). Jak
reagowaly poszczegdlne osoby badane na powyzsze szeregi stéw? Otoéz
ci, ktéorym oznajmiono przedtem, zZe ich wskazniki recepcji przeszly
optymistyczne przewidywania, szybciej rozpoznawali wyrazy zwigzane
z sukcesem. Ci, ktorych uprzednio zmartwiono podaniem gorszych wy-
nikéw od przewidywanych, wrazliwsi byli na wyrazy z zakresu niepo-
wodzenia. Jes$li chodzi o reagowanie na trzeci szereg wyrazow, wyniki
byly rézne zaleznie od tego, czy badani kojarzyli wyrazy trzeciego sze-
regu z sukcesem, czy niepowodzeniem.

Zastanawia tez fakt, ze jedna i ta sama osoba reaguje na ten sam
tekst réznie w roznych momentach, co przejawia sie w nastawieniu
nauczycieli do wypracowan uczniowskich. Ciekawe spostrzezenia poczy-
nili w tym zakresie J. Buyno? J. Konopnicki!® i J. Altszuler.1! Zna-

7M. D. Vernon: The Psychology of Perception, Harmondsworth, Middlesex
1962; ss. 215—216.

8 Vernon: op. cit.,, ss. 280—289.

*J. Buyno: Jak poprawiam prace pismienne, ,Polonistyka”, 1955, nr 2,
ss. 23—24.

103 Konopnicki: Niepowodzenie w mnauce szkolnej, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny”, 1957, nr 2, ss. 57—73.

11 Altszuler: Badania nad funkcjg oceny szkolnej, Warszawa 1960. Por.
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miennych informacji udzielil mi mgr Mieczystaw Koszalka o wynikach
swych badan zwigzanych z pracg dyplomowa w czasie studi6w w Instytu-
cie Pedagogicznym ZNP w latach 1937—1939, kiedy to rozestal do szeregu
nauczycieli w réznych stronach Polski powielone teksty wypracowan
uczniowskich, proszac o poprawienie i ocene. Wybral nastepujgce miej-
scowosci: Warszawa, Torun, Katowice, Chelm Lubelski, Drohiczyn Po-
leski. Oceny przyslane przez nauczycieli réznity sie wydatnie (85%
niezgodnosci). Charakterystycznym zjawiskiem bylo na przyklad to, ze
nauczyciele Slascy oceniali wypracowania poleskie surowiej niz polescy
wypracowania S$lgskie, co oczywiscie mialo zwigzek z wyzszym pozio-
mem nauczania i kultury na Slgsku. W pél roku potem postano tym
samym nauczycielom raz jeszcze te same teksty do poprawienia i oce-
nienia. Pomijajac réznice w ocenach pomiedzy poszczegélnymi nauczy-
cielami, stwierdzono réznice w ocenach u tych samych nauczycieli
sprzed i po pot roku (129 niezgodnosci). Wchodzi tu w gre nie tylko su-
biektywizm oceny, ale i rézna postawa recepcyjna w réznych momen-
tach. M. Koszalka sugeruje, ze pewna role odegraly tu takie czynniki,
jak: tekst napisany recznie lub na maszynie, podpisany lub nie podpi-
sany itp.

Analogicme zjawiska sygnalizuje Vernon u wytrawnych radiologow
wysnuwajacych diametralnie ré6zne wnioski z tych samych rentgeno-
gramow w odstepie dwumiesigcznym. 12

Wchodza tu w gre trudno uchwytne motywy, zalezne od czynnikow
zewnetrznych i wewnetrznych. W zaleznosci od nich dana osoba raz
wyodrebnia jedne elementy, drugim razem inne, wigzac je raz w takie
struktury, kiedy indziej w zupelnie odmienne. W wyniku powstaja
rézne obrazy iloSciowe i jakosciowe recepcji.

Bardziej konkretng przyczyng réznic odbioru tej samej tresci moze
by¢ Swiadomosé celu i uzyteczno$ci recepcji. Rézny odbiér tego samego
tekstu u trzech réznych oséb kierujacych sie trzema réznymi celami,
a wiec u korektora, tlumacza i sprawozdawcy, da sie wytlumaczyé nie
tylko odrebnoscig psychiczng tych osob, ale odmiennosciag motywéw i ce-
l6w. Korektor mniej sie skupi na ogdlnym sensie tekstu, tropigc po-
mylki i chochliki drukarskie. 13 Tlumacz automatycznie transponuje je-
den kod jezykowy na drugi, nie zdajgc sobie nieraz sprawy z ogdlnego
sensu calos$ci tekstu. Sprawozdawca skupia sie gléwnie na sensie, prze-
oczajac pomyiki i drobiazgi.

Ciekawe dane mozna uzyskaé z badan nad recepcjg prasy. Czaso-

J. Borowska: Kredq na tablicy, ,,Trybuna Ludu”, wyd. C., z dn. 15 i 22 wrzes-
nia 1965 r. (wywiad z I. Altszuler).

12 Vernon: op. cit.,, ss. 118—119.

3 M. D. Vernon: Characteristics of Proof-reading, ,,The British Journal of
Psychology”, 1931, nr 21, s. 368.
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pisma zawierajg ogromny wachlarz najréznorodniejszych informaciji,
a poza tym te sama gazete codziennag czytaja ludzie o réinych pozio-
mach intelektualnych, poczawszy od poétanalfabety, a na profesorze
skonczywszy.

Obok czynnikéw emocjolanych i moralnych szereg badaczy uwzgled-
nia system retikularny, czyli uklad siatkowy, wysylajgcy na pokazne
odleglos$ci niezbadane jeszcze bioprady, fale typu raczej radiowego niz
elektrycznego. Fale te wyjasnié moga niejedng zagadke telepatii, hipnozy
i sugestywnych wplyw6éw nauczyciela na ucznia, wykladowcy na stu-
denta, prelegenta i méwcy na stuchacza, niezaleznie od metod nauczania
i wychowania 4 — nie moéwigc juz o mozliwosci sprzezenia zwrotnego,
a wiec oddzialywania odbiorcéw na nadawce.

Poza tym uklad ten przekazuje impulsy sensoryczne z sensorycznych
przewodow nerwowych do receptoréw kory moézgowej, wywolujge od-
powiednie reakcje zaleznie od atrakcyjnosci bodZcéw. Jak wykazaly ba-
dania, ukiad ten jest bardziej wrazliwy na bodzce sluchowe niz wzro-
kowe, dzieki czemu nagly halas szybciej zwroci uwage niz nagly blysk.
Ten moment nalezaloby uwzgledni¢ w badaniach nad recepcja tresci
prezentowanych za pomocg bodzcéw stuchowych (wyklad, czytanie glo-
$ne) czy wzrokowych (czytanie ciche).

3. KIEROWANIE UWAGA A POSTAWA RECEPCYJNA

Powyzisze rozwazania nasuwajg wniosek, ze mozna, a w wielu wypad-
kach trzeba interweniowaé¢ w procesie nauczania i wychowania, mobili-
zZujagc postawe recepcyjng uczniéw i studentdéw i ukierunkowujac ich
uwage. Wigze sie to z postulatem kierowania procesem uczenia sie.

Przed laty badalem recepcje gazetek Sciennych i hasel, zascielaja-
cych w owym czasie obficie Sciany izb szkolnych. Dwu réwnowaznym
pod wzgledem poziomu ortograficznego klasom (IXa i IXb) podyktowa-
lem ten sam tekst zawierajacy wyrazy zaczerpniete z hasel wiszacych
przez trzy miesigce stale w klasie IXa. Klasa IXb natomiast nie miala
tych sloganéw w swojej izbie szkolnej. Dyktando odbylo sie w auli dla
obu klas wspélnie bez zadnych uprzednich zapowiedzi. Wyniki dyktanda:
wskaznik bledéw ortograficznych w wyrazach zaczerpnietych z hasel
wiszagcych w klasie IXa wcale nie byl wyzszy u uczniéw klasy IXb.
Z kolei uczniom klasy IXa polecilemn odtworzy¢ na pismie tresé owych
hasel (niekoniecznie dostownie). Wskaznik recepcji: 32%o.

W klasie VIII tejze szkoly wskaznik recepcji materialu z gazetek
Sciennych wiszgcych tygodniami w klasie nie przekraczat 20%, trafnych

4 Por. artykuly dotyczace roli telepatii w odbiorze informacji: M. Kozakie-
wicz: Z mézgu do mézgu, ,,Nowa szkola”, 1962; nr 4, ss. 55—56. Z. Krzyzano-
ws k a: Klucz do tajemnicy, , Trybuna Ludu”, 1962, nr 319.
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odpowiedzi na pytania o zawartosci gazetek. Wskaznik ten podnidst sie
do 80% przy nastepnych numerach gazetek Sciennych, ktérych tresé¢ re-
ferowano w klasie. Tu zarysowuje sie postulat kierowania obserwacja
i nieprzeceniania spontanicznej postawy recepcyjnej u mlodziezy.

Podobne wnioski wynikajg z badan R. J. Fostera nad recepcja plaka-
tow w szkole sredniej. ! Szereg plakatéw rozwieszono w hallu szkolnym
lub korytarzach, niektére w klasach. Mlodziezy nie sugerowano studio-
wania plakatéw — i oto tylko 36°%6 uczniéw odpowiedzialo poprawnie
na pytanie, jaki to kraj ukazujg dwa plakaty wiszace w hallu od trzech
miesiecy. Jedynie 1% poprawnych odpowiedzi padlo na pytanie, jakie
to nowoczesne miasto znajduje sie na fotografii w pracowni geograficz-
nej. Natomiast w tydzien po pogadance o przemysle naftowym, ilustro-
wanej fotografiami wiszacymi w pracowni geograficznej, recepcja tresci
owych fotografii wyrazila sie wskaznikiem 66°/0 w dwdch klasach, pod-
czas gdy milodziez, ktérej nie zwrécono uwagi na zdjecia, wykazala sie
wskaznikiem 23%. Jest to walny argument za koniecznoscig kierowania
spostrzezeniami uczniéw, co ma zasadnicze znaczenie w metodyce lekcji
telewizyjnych, zajeé z filmem, analizy dziel sztuki, ukazywania kraj-
obrazow na wycieczce itp. 9

Pewne $wiatlo na powyzsze zagadnienia rzucaja badania nad recepcja
tresci jezykowo-literackich w studiach nauczycielskich !?, gdzie badatem
systemem rotacyjnym recepcje tekstu: 1) podanego drogg wykladu,
2) czytanego wspoélnie pod kierunkiem z wyjasnieniami i dyskusja (czy-
tanie stataryczne), 3) czytanego indywidualnie (czytanie samodzielne).
Stosunkowo najwyzszy wskaznik recepcji uzyskali czytajacy samodziel-
nie (43%), nizszy — osoby czytajace pod kierunkiem (33%b0), najnizszy —
stuchajacy wykladu (31%). Oceny za ujecie i logiczne wigzanie elemen-
téw tekstu ustawily sie w tejze kolejnosci. Im staranniej opracowane
byly teksty pod wzgledem edytorskim, im wiecej wskazéwek z zakresu
technologii pracy umyslowej udzielano stuchaczom, im dobitniej uwypu-
klal wykladowca odnosne elementy tekstu, im czesciej sygnalizowano
wazkosé jakiego$ elementu zapisem na tablicy lub wyodrebnieniem gra-
ficznym w tekscie, tym wyzszy byl wskaznik recepcji poszczegélnych
elementéow u poszczegdlnych badanych. A poza tym recepcja kierowana
pytaniami pomocniczymi dawala lepsze wskazniki niz recepcja nie kie-
rowana.

B C R.J. Foster: Those Posters! ,Visual Education”, 1955; s. 22, za Ver-
non: op. cit.; s. 103 i n.

18 E Fleming: Przeérocza, film, telewizja w szkole, Warszawa 1961. Tenze:
Telewizja w nauczaniu i wychowaniu, Warszawa 1963, K. Wéycicki: Obraz
w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury, Warszawa (b. r. w.).

7B Komorowski: Badania nad rtecepciq materialu mnaukowego w =za-
kresie filologii polskiej w studiach mnauczycielskich, ,Kwartalnik Pedagogiczny"”,
1965; nr 2, s. 143 i n.
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Wszystko to uwypukla role impulséw sterujacych, z ktorych przeka-
zujacy informacje nauczyciele, wykladowcy, prelegenci i méwey nie
zawsze sobie zdajg sprawe, tkwia one bowiem czestokroé poza §wiado-
moscig. Sygnalizowal je swego czasu W. Okon:

»Zaréwno sposéb sformulowania pytan, tematéw i polecefi, ich jasno§é i akcent
mobilizujgcy, jak ich sposéb podawania uczniom, ton glosu i akcent przy podawa-
niu ustnym lub wyrazisto§é i przejrzystosé tekstu przy uzyciu tablicy lub formu-
larza moie mieé znaczenie pobudzajace lub hamujace.” 1

Wyklady i ¢wiczenia wplynaé moga na zwiekszenie sprawnosci nau-
czania, je$li na zasadzie sprzezenia zwrotnego, tak istotnego w dydak-
tyce 1®, kadra dydaktyczna zwréci jeszcze wiekszg uwage na kierowanie
procesem recepcji i mobilizowanie postawy recepcyjnej najréznorodniej-
szymi impulsami, stosowanymi swiadomie. Ustrzegloby to wychowankéw
przed przeoczaniem istotnych elementow, tak jak odpowiednie zabiegi
uchronily uczniéw od ignorowania tresci gazetek sSciennych, plakatow
i hasel.

Jak wykazaly wymienione wyzej badania w studiach nauczycielskich,
podkreslanie w tekscie czytanym samodzielnie usprawmnia recepcje. Nie-
stety, badani nie doceniajg tego i rezygnujg z podkreslania juz na po-
czatku tekstu lub w polowie na skutek niesystematycznoéci, lenistwa itp.,
co obniza wskazniki recepeji. Uprzednie pouczenie sluchaczy, ze najpierw
powinni zorientowaé sie w calo$ci tekstu, a potem rozbi¢ go na czastki
logiczne i podkreslié elementy uwazane za najistotniejsze, wydatnie
przyczynialto sie do zwiekszenia wskaznik6w recepcji. Palaca koniecznogé
ukierunkowywania postawy recepcyjnej znalazla tu pelne potwierdzenie.

4, BODZCE SLUCHOWE 1 WZROKOWE A POSTAWA RECEPCYJNA

Na uwage zasluguje sposob reagowania badanych na bodzce stowne —
czy to stuchowe (wyklad), czy wzrokowe (czytanie samodzielne), czy
wreszcie wzrokowo-stuchowe (czytanie stataryczne).

Jak stwierdza M. D. Vernon, wprawny czytelnik patrzy na niewielka
liczbe stow w tekscie, wystarczy mu bowiem kilka rzutéw oka na wiersz,
by dzieki uchwyceniu kontekstu wypeknié luki. Oczy sung nie ruchem
lagodnym, posuwistym i regularnym, ale krotkimi skokami, zatrzymujac
sie w pewnych punktach, proces recepcji zas odbywa sie podczas przerw,
nie w czasie ruchow oczu. U szybko czytajacych oséb pauzy moga wyste-
powa¢é stosunkowo rzadko. W przerwie trwajacej utamek sekundy uswia-
domié sobie mozna najwyzej 2—3 slowa, pozostale zatem wyrazy znaj-

8 W. Okon (red.): Badania wynikéw mnauczania w szkotach ogélnoksztalcg-
cych, Warszawa 1951, s. 19.
¥ Komorowski: Badania nad recepcjq tresci jezykowo-literackich, ss. 106—7.
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duja sie poza obrebem $wiadomosci lub na jej peryferiach. Odbiér sporej
czesei tekstu — to podswiadome wypelnianie luk. Wskazniki recepcji za-
leza nie od regularnosci ruchu oka, ale od wprawy w chwytaniu znacze-
nia sensownych zespolé6w stownych tekstu i w rozumieniu tresci?’, co
bezsprzecznie wigze sie integralnie z postawa recepcyjna.

Wydaje sie, ze odpowiednie dawkowanie impulséw raz stuchowych,
innym razem wzrokowych jest gwarancjg efektywnosci sterowania uwags
odbiorcéw i tym samym kontrolowania ich postawy recepcyjnej. Nale-
zaloby jednak unikaé réwnoczesnego stosowania bodzcéw wzrokowych
i shuchowych w toku prezentacji tekstu, jednoczesna bowiem recepcja
informacji wizualnej i audytywnej jest niemozliwa, czego dowodza ba-
dania G. H. Mowbray’a. ?! Badani otrzymali polecenie nanoszenia punk-
téw na mape. Poprawne naniesienie kazdego punktu uzaleznione bylo od
dwéch informacji czterowyrazowych, z ktorych jedng przekazywano
ustnie, a druga pisemnie. W toku badan okazalo sie, ze ilekroé przekazy-
wano obie informacje jednoczesnie, badani przeoczali jedng z nich. Jedni
odbierali informacje ustng, drudzy pisemna. Przewazala jednak recepcja
informacji wizualnej nad recepcja informacji audytywnej.

Nic wiec dziwnego, ze teksty czytane samodzielnie daja najlepszy
wskaznik recepeji w poréwnaniu z wystuchiwanymi lub czytanymi glosno
i wspélnie pod kierunkiem, kiedy to badani zbytnio sie rozpraszaja: albo
shuchajg, albo czytajg, zatrzymujac sie zgodnie ze swym subiektywnym
tempem recepcyjnym nad jednymi odcinkami tekstu lub przesuwajac sie
wzrokiem szybko do innych odcinkéw niezaleznie od tempa czytania
wspélnego. Pomiary wykazaly, ze odstep miedzy bodicem wzrokowym
a stuchowym musi wynosié przynajmniej 1/5 sekundy, aby nastgpila re-
cepcja obu.

5. KOD JEZYKOWY A POSTAWA RECEPCYJNA W SWIETLE
TEORII INFORMACJI

W $wietle teorii informacji recepcja — to dekodowanie informacji.
Postawa recepcyjna — to stan gotowosci do uwazania po to, by przeka-
zywang informacje odebraé. A odebraé informacje — to znaczy dowie-
dzie¢ sie z niej czego$ (poznanie), zrozumie¢ i zapamietaé.

Rozwazania o roli bodzcéw stuchowych, wzrokowych i stuchowo-wzro-
kowych w recepcji tekstu rodza pytanie, jakiego typu kod jezykowy (stu-
chowy czy wzrokowy, wyklad czy lektura, bodZce audytoryjne czy labo-
ratoryjne) i jakiego rodzaju informacja trafia na najwlasciwszy kanal.

20 Vernon: op. cit., ss, 101—111,

% G.H. Mowbray: The Perception of Short Phrases Presented Simultanously
for Visual and Auditory Reception, ,,The Quarterly Journal of Experimental
Psychology”, 1954; nr 5, s. 86, za Vernon: op. cit,, s. 168.
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Co warunkuje mozliwie najlepszg recepcje bedaca dowodem sprawnego
dekodowania?

Znamienne s3 wyniki badan I. Fonagy nad informacjg stylistyczng.
Oto jego slowa:

»Z punktu widzenia informacji istnieje fundamentalna réznica miedzy wiado-
mosScia podang w formie tekstu drukowanego lub napisanego na maszynie a wia-
domo$eia podang ustnie. W pierwszym wypadku informacja zawarta w tekscie
jest zdeterminowana w plaszczyZnie fonologicznej przez liczbe i frekwencje fone-
méw danego jezyka, Transmisja moze ewentualnie znieksztalcié wiadomosé (bledy
druku), ale nie moze do niej nic dorzucié. Transmisja ustna natomiast zwieksza
w sposéb konieczny informacje zawartg w wiadomos$ci, poniewaz do wyboru fo-
neméw dolgcza sie wybdr konkretnego diwieku reprezentujgcego dany fonem.
Ten ostatni wybér, nie zdeterminowany przez kod jezykowy (leksyka, gramatyka),
dorzuca do wiadomosci zakodowanejinny przekaz (podkredlenie
moje -— B. K.). Interpretacja tej wiadomo$ci opiera sie na kodzie naturalnym,
przedjezykowym.” 22

Wyniki badan wlasnych upowazniaja mnie do polemiki z powyzszym
wywodem. Przekaz dodatkowy, o ktérym mowa w zdaniu podkreslonym,
moze wplywaé trojako na dekodowanie informacji ustnej, a tym samym
na recepcje wykladu lubi czytania glosnego i wspélnego pod kierunkiem:
1) zwiekszy wskainik recepcji, 2) znieksztalci recepcje, 3) wywola zaha-
mowanie, dajac w wyniku wskaZnik zmniejszony lub zerowy. Zgodnie
z cybernetycznym wzorem Shannona — strumien przekazywanych infor-
macji jest zalezny od szerokosci pasma czestotliwosci oraz od stosunku
sygnaléw do zakldceni stanowigcych tlo.28 A zatem bodZce glosowe, tak
faworyzowane przez Fonagy, moga w roznych ukladach stwarzaé wa-
runki nie tylko do trafnego dekodowania, ale i do szuméw zaklécajacych
dekodowanie. Nalezaloby wiec zbadaé, kiedy i gdzie przekaz ustny daje
lepsza recepcje i jest niezastapiony, a kiedy musi ustapi¢ przekazowi
wizualnemu calkowicie (ciche czytanie samodzielne) czy czesciowo (czy-
tanie stataryczne glosne, dajace jednak mozno$é wybiegania wzrokiem
wstecz lub naprzéd poza partie czytane glosno).

W toku badan nad recepcja tresci jezykowo-literackich stwierdzi-
lem, ze badani zdradzaja tendencje do zadowalajacej recepcji syntez
(uogdlnienia) na wykladzie, analiz za§ (fakty) w czasie lektury czy to
pod kierunkiem z dyskusjg (rozbiér literacki), czy studiujac samodzielnie
(problematyka utworéw i analiza konstrukcji jezykowo-stylistycznych). 24
Tu wylania sie postulat stosowania réznych form i metod prezentacji

B 1 Fénagy: O informacji stylistycznej, ,Pamietnik Literacki”, R. LIII,
1962, z. 4, s. 511.

B Por. S. Manczarski: Cybernetyka a humanizm, ,, Argumenty”, 1963, nr 3,
ss. 1117,

® Dane szczegblowe w tablicach i wykresach pracy B. Komorowski: Bada-
nia nad recepcjq materialu naukowego w zakresie filologii polskiej w studiach
nauczycielskich. Maszynopis dysertacji doktorskiej, Katedra Dydaktyki U. W.
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tekstu we wlasciwych proporcjach i odpowiedniej kolejnosci, kazda bo-
wiem forma i metoda jest niezastapiona w scisle zdeterminowanych wa-
runkach.

Pomijajac juz tak istotny czynnik, jak tresé, warto zastanowi¢ sie
nad wplywem kodu na postawe recepcyjng. Nauczyciel stosuje zgodnie
z zasadg indywidualizacji nauczania i wychowania réznorakie sygnaly
w zaleznosci od rozmaitych typow uczniéw i réinych sytuacji czy wa-
runkéw. Obok kodu gléwnego, a wiec jezykowego, stosuje subkody, jak
np. kod tonu (stanowczego, lagodnego, energicznego, dobrotliwego, szorst-
kiego), gestu, mimiki, spojrzenia, postawy. Kierujac uwage uczniéw na
piekno dziela sztuki lub krajobrazu, postuguje sie kodem doznaniowym,
tak waznym w wychowaniu przez sztuke i uwrazliwianiu na utwory lite-
rackie. W zwigzku z tym nauczyciel polonista, pamietajagc o dominujg-
cej funkcji estetyczmej dzieta literackiego i prawach autonomicznych
literatury pieknej, nie uczyni z arcydziel materiatu ilustratywnego pel-
nigcego funkcje stuzebng w stosunku do historii, wychowania obywatel-
skiego, moralistyki itp. Trudno réwniez zada¢ od sztuki, by pelnita stu-
zebna funkcje ilustratywna w stosunku do jakiej§ doktryny (np. powiesci
z teza, produkeyjniaki itp.).

Proces recepcji roznicuje sie w zaleznosci od tekstéw naukowych,
literackich, publicystycznych, krasoméwezych czy praktyczno-uzytko-
wych, swoista bowiem dla nich tematyka i sytuacja znajduje wyraz
w roznorodnych stylach: artystycznym, naukowym, urzedowo-kancela-
ryjnym, potocznym, publicystycznym. Styl za$ jest indywidualnym spo-
sobem korzystania z jezyka jako systemu (langue) w konkretnej wypo-
wiedzi (parole).

Jezyk z kolei ujaé mozna w dwa podzialy. Podstawa pierwszego jest
obraz rzeczywistosci, a wiec swiata wewnetrznego lub zewnetrznego, stad
jezyk mentalistyczny, wyrazajacy doznania, przezycia i stany,
obok jezyka behawiorystycznego, ktory rejestruje obserwacje
zachowania sie istot zywych lub maszyn. Podstawe drugiego podzialu
stanowi stosunek do rzeczywistosci; rozréznia sie tu jezyk opisowy

Oto tabelka ilustrujagca przykladowe rodzaje jezyka:

Stosunek do rzeczywistosci
Jezyk Opisowy Sprawczy
Obraz. Mentalistyczny Uczen boi sie p6jsé do szkoly | Nie béj sig péjsé do szkoly
rzsetc;yviw- Behawiorystyczny Uczen idzie do szkoty I1dz do szkoty
C|

% Por. W. Marciszewski: Moralista wobec cybernetyki, ,Argumenty”,
1963, nr 9, ss. 3 i 10.
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— ukazujgcy rzeczywistosé zastang — i jezyk sprawczy — wy-
razajacy che¢ przeksztalcenia rzeczywistosci droga apeléw, nakazéw,
zakazoéw, zachet. 25

Postawe recepcyjng determinuje nie tylko rodzaj informaciji, nie tylko
charakter kodu, ale i funkcja tego kodu. T. Milewski rozréznia trzy
funkcje jezyka: symboliczng, impresywna, ekspresywna. 26

K. Lech nazywa te funkcje inaczej: znaczenie, wyrazanie, oznacza-
nie #. Roznica kryje sie tylko w nomenklaturze. Oznaczanie i znaczenie
wiaze sie w funkeje symboliczng (wskazywanie przedmiotéw oraz wilasei-
wosci i stosunkéw), a wyrazanie — to funkcja zaréwno ekspresywna
(uzewnetrznianie mysli i uczué¢ w stowie), jak impresywna (oddziatywa-
nie stowem na odbiorce, by wywolaé¢ w nim odpowiednie mysli i uczucia).

Charakter informacji uwypukla mniej lub wiecej raz jedna, raz inng
funkcje jezyka, co ma zasadniczy wplyw na postawe recepcyjng i wskaz-
niki recepcji. Ze wzgledu na nasilenie funkcji impresywnej i ekspresyw-
nej tekstéw literatury pieknej dolacza sie tu niewymierny kod
doznaniowy, znakomicie wyjasniony przez ingardenowska teorie wielo-
warstwowosci dziela literackiego jako konkretnej wypowiedzi jezyko-
wej 2,

Badanie postawy recepcyjnej w zwiagzku z odbiorem informacji za-
wartej w tekscie literackim opiera sie na razie na danych niewymier-
nych i nieporéwnywalnych, stad w wielu wypadkach zachodzi koniecz-
nos¢ postugiwania sie kodem pozbawionym funkeji impresywnej i eks-
presywnej, a wiec tego, co Lech nazywa wyrazaniem. Najbardziej by tu
odpowiadal jezyk opisowo-mentalistyczny i opisowo-behawiorystyczny.

Na zupelnie nowe tory przesuwa sie cale powyzsze zagadnienie dzieki
programowaniu, polegajacemu na rozbiciu okreslonej partii materiatu
na tzw. kroki (steps). Uczen posuwa sie krokami — dawkami, ktére sa
jakby sekwencjami bodZcéw. Sam sobie nadaje tempo i nie moze przejsé
do nastepnych dawek, poki nie opanuje poprzednich. Odpowiednio skon-
struowana maszyna lub zmyslnie zredagowany podrecznik natychmiast
informuje, czy uczen przerobil dawke wlasciwie, czy niewlasciwie. Kon-
trola wiec jest natychmiastowa i nie zniecheca, przeciwnie: stanowi
wzmocnienie, pokrzepienie, otuche (reinforcement).?® Skuteczmo$é jest
rewelacyjna, jesli chodzi o dawanie krétkich wypowiedzi (tak, nie), wy-
pelnianie luk lub wybér odpowiednich elementéw sposrod danych, wsrod
ktérych tylko jeden jest poprawny. Gorzej przedstawia sie sprawa, gdy

2T Mil ewski: Zasady analizy stylistycznej tekstu, ,Polonistyka”, 1956,
nr 4, ss. 11—12, Ten ze: Jezykoznawstwo, Warszawa 1965; tutaj zastapiono termin
»funkcja symboliczna” terminem ,,funkcja semantyczna”, s. 49.

27 K. Lech: System nauczania, Warszawa 1963, s. 236.

% R.Ingarden: O dziele literackim, Warszawa 1960, s. 52 i n.

® B Komorowski: Perspektywy programowania w oczach polonisty,
»Kwartalnik Pedagogiczny’, 1964, nr 4, s. 101 i n.
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uczen musi konstruowaé dluzsze wypowiedzi, w ktérych elementy bar-
dziej poprawne mieszaja si¢ z mniej poprawnymi, tak ze nieraz trudno
ocenié calo§é struktury wypowiedzi. 3 Znane s wypadki z teleturniejow,
kiedy to na skutek protestu uczestnika przeciw krzywdzacej ocenie jego
odpowiedzi redakcja zwraca sie do trzech ekspertéw, z ktérych kazdy
wystawia inng cenzurke zakwestionowanej odpowiedzi. W tym wypadku
nalezaloby tekst podzelié na struktury stanowigce takie sekwencje bodz-
c6w, by odpowiedzi ucznia stalty sie wymiernymi reakcjami.

Jakiez perspektywy stoja przed humanistami badajgcymi mozliwosé
programowania tekstéw z zakresu swojej dyscypliny? Wydaje sie, ze
gramatyka strukturalna wskaze wlasciwy kierunek badan.

Strukturalistyczne spojrzenie na jezyk jako system trzech systemow
(fonologicznego, semantycznego i skladniowego), konkretyzujacy sie
w wypowiedzi, uzmyslawia role wlasciwego wyboru slow, ktére nabie-
rajg rumiencéw zycia dopiero w pewnej kombinacji (kontekscie i konsy-
tuacji). A zatem ¢wiczenia slownikowe, uczgce wlasciwego wyboru i éwi-
czenia redakcyjne, wdrazajace do wigzania wybranych sléw w sensowne
i estetyczne kombinacje, wydaja sie konieczng zaprawa wstepng do ze-
glowania miedzy wysepkami myslowymi w kursie podrecznika progra-
mowanego. Zwlaszcza ze zeglujac miedzy wysepkami, uczen i student
zatraca czesto obraz strukturalnej catoéci i tym samym sens przyswaja-~
nej wypowiedzi.

Dotychczasowe badania nad recepcja tresci jezykowo-literackich nasu-
waja wniosek, ze fresci tych nie mozna — .jak pragng cybernetycy —
ujagé w bity ani w algorytmy, odpada wiec tu mozliwosé badania recepcji
liczbg bitéw czy sprawnoscia stosowania algorytméw. Trudno tez uwol-
ni¢ teksty od jezyka sprawczego i od funkcji impresywno-ekspresywnej
(wyrazanie), kod komenderujacy czy doznaniowy bowiem dziala na po-
stawe recepcyjna w sposéb decydujacy.

Z wypowiedzi ankietowych wielu badanych wynika réwniez, ze czyn-
nik nowosci gra niepos§lednig role w mobilizowaniu uwagi i zaciekawie-
niu sluchaczy. Taka nowoscia sg maszyny uczace i podreczniki progra-
mowane. Gdy jednak przestang by¢é nowoscia, czy nie wréci znuzenie
i nuda szkoly tradycyjnej, obnizajaca skutecznos¢ uczenia sie? I czy
uczen nie zateskni do zywej osobowosci nauczyciela?

6. ROLA MASZYNY I CZLOWIEKA A POSTAWA RECEPCYJNA

Najwieksi nawet entuzjasci nauczania programowanego i maszyn ucza-
cych zywig przeswiadczenie, ze w mobilizowaniu postawy recepcyjnej
osobowo$¢ nauczyciela jest czynnikiem niezastgpionym, co s$wiadczy

® Kontrowersyjno$¢ nauczania programowanego staralem sie uwypuklié

w nrze 6 ,Nowej Szkoly”, 1965, w art. ,U Z#rédet nauczania programowanego”,
s. 15 i n.
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o zwyciestwie stanowiska humanistycznego. Nalezy bowiem pamietaé¢, ze
wykladowca, autor tekstu z jednej strony, a odbiorca, czytelnik, stuchacz
z drugiej, to nie automaty, czyli maszyny samosterowne, ale autonomy,
a wiec uklady homostatyczne, samoregulujgce sig, receptorowo-efekto-
rowe. Majag mozg-korelator, dzieki ktéremu dzialajag zgodnie ze swoim
interesem, z myslg o wlasnym bezpieczenstwie i rozwoju. Posiadajg
Swiadomos¢ i tym goruja nad maszyng i podrecznikiem programowanym.
Bo maszyna uczaca — to automat odpowiadajacy ta samg reakcja na ten
sam bodziec. Czlowiek zas — to autonom, ktéry wybiera posréd wielu
elementéw korelacyjnych, zwanych rejestratorami i estymatorami. Owad
posiada ich kilkanascie tysiecy, nowoczesna maszyna matematyczna mi-
lion, a czlowiek okolo 15 miliardéw. Z punktu widzenia humanistycz-
nego wazne jest nie to, czy automat lepiej wykona robote niz czlowiek,
ale to, co czlowiek potrafi osiagna¢é w ramach swych ludzkich mozli-
wosci. Z dwéch jednakowo pigknych utworéw poetyckich wazniejszy dla
badacza humanisty bedzie wiersz stworzony przez czlowieka niz wiersz
sfabrykowany przez maszyne. 3

Gdyby maszyny cybernetyczne mialy dokonaé rewolucji w duchu
antyhumanistycznej technokracji, roboty zastapilyby arcymistrzéw przy
stolikach szachowych, a télewizory wyparlyby mnauczycieli ze szkél
»L’Humanité” skrytykowala swego czasu degaullistowskiego ministra
oSwiaty zmierzajgcego do zastapienia nauczycieli telewizorami z braku
kadr. Kadry nalezaloby pozyskaé stworzeniem lepszych warunkéw ma-
terialnych i sprawniejszg selekcjg zawodowa, aparaty i maszyny nato-
miast — to istotna pomoc nauczyciela, ale nie wyreka. # To tylko proteza
ludzkich koticzyn, organéw zmysléw i mézgu, pozbawiona psychiki, swia-
domosci, osobowosci, czyzby wiec mogla wyprzeé czlowieka? Wizja buntu
uswiadomionych maszyn przeciw czlowiekowi — to raczej temat gro-
teski rysunkowej. 3

Nic zas$ chyba tak nie potrafi zafascynowaé ucznia i nastawié¢ go do
odbioru informacji, jak Zzywy nauczyciel z krwi i kosci, pedagog z praw-
dziwego zdarzenia. Nauczyciel, ktérego moze zastapi¢ maszyna, zastuguje
na to, by go zastgpila 3, jak modwig rzecznicy nauczania programowa-
nego w Ameryce.

M M., Mazur: Cybernetyka a sztuka, ,,Nowa Kultura”, 1962; nr 27. Cyberne-
tyke a humanitaryzm, , Argumenty”, r. 1963; nr 4, MyS$lenie maszyn, ,Problemy”,
1963, nr 9, s. 535 i n.

# 1. Jeanpierre: La TV scolaire, ,,Humanité Dimanche”, 1963, nr 775, s. 7.
Dodatek niedzielny do ,L’Humanité” z dnia 30 VI 1963. Por. rozwazania M. Ko z a-
kiewicza: Maszyna contra nauczyciel, ,Nowa szkola”, 1962, nr 3, s. 43 i n.

B Por. autoryzowany wywiad z prof, H. Greniewskim O cybernetyce, ,Prze-
kréj”, 1963, nr 955. Rozmawijat J. Pomorski.

M Za W. Okoniem: U podstaw problemowego uczenia sie, Warszawa 1964,
8. 24,
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7. TYPY RECEPCYJNE

Wobec tylu zmiennych warunkujacych postawe recepcyjng wylania
sie postulat ustalenia osobowosciowych typéw recepcyjnych. W miare
mozno$ci nalezaloby tu uwzgledni¢ role srodowiska i wplywow spotecz-
nych, osobowosci odbiorcy bowiem nie mozna odrywa¢ od caloksztaltow
wzajemnie powiazanych zjawisk, weciaz zmieniajgcych sie droga rozwoju
i konfliktow.

Zasadniczg pomoc okazaé¢ tu moze nowoczesna psychologia materiali-
styczna traktujaca psychike jako catoksztalt proceséw odzwierciedlania
rzeczywistosci i dzialania w niej. Zgodnie z teza Szewczuka — przy-
Swieca tak pojetej psychologii ,,dialektyczny schemat obiektywny” opie-
rajacy sie na metodzie obiektywnej. Odrzuci¢ wiec nalezy oparte na me-
todzie subiektywnej tak modne do niedawna schematy, jak: psychofi-
zyczny, psychofizjologiczny, introspekcjonistyezny i behawiorystyczny. 33

Wydaje sie, ze niektérych eksperymentatoréw zachodnich uwiodia me-
toda subiektywna w drobiazgowym, aptekarskim niemal rozréznianiu po-
szczegblnych typow recepcyjnych w zaleznosci od subiektywnych sche-
matow. Typy te wyodrebniano na podstawie wyizolowanych i uproszezo-
nych testéw spostrzezeniowych. Czy wiec tak sklasyfikowane typy re-
cepcyjne mozna braé¢ pod uwage w badaniach nad recepcja tekstow, be-
dacych strukturalng i funkcjonalng kombinacjg elementéw prostych?

Poza tym — jak juz wyzej nadmieniono — inne sa prawa recepcji
tekstow naukowych, a inne literackich: pierwsze wymagajg rozumienia
pojeciowego, drugie — nie tylko pojeciowego, ale i wyobrazeniowo-emo-
cjonalnego, utwor literacki bowiem jako swoisty typ wypowiedzi jezy-
kowej jest tworem wielowarstwowym. W badaniach zas wiele warstw,
wyroéznionych przez R. Ingardena 3, trzeba z koniecznosci pomina¢.

M. D. Vernon rejestruje nastepujace typy recepcyjne w ukladzie
dychotomicznym: %7

1) syntetykianalityk; pierwszy odbiera tresé jako integralng
calosé, drugi rozbija ja na czastki, nie dostrzegajac nieraz powigzan
i wzajemnych relacji;

2) typ subiektywny i typ obiektywny,; pierwszy recy-
puje wiecej elementéw, ale mniej adekwatnie, czyli bardziej deformuje
w przeciwienstwie do drugiego, ktéry odbiera mniej informacji, ale do-
kladniej, nie doszukuje sie bowiem jak tamten podtekstu i luk, by je
intuicyjnie wypelniaé¢;

3) typ zadufany i typ przezorny,; pierwszy zywi glebokie
przeswiadczenie, ze wystarczy mu rzut oka, by uchwyci¢ calg tresé,

% W, Sze wczuk: Psychologia, t. I, Warszawa 1962, ss. 128, 132,
B Ingarden: op. cit,s. 521in.
% Vernon: op. cit,, s. 222 i n,
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w ktérej dopatruje si¢ nawet elementéw nieistniejgcych — w przeciwien-
stwie do typu drugiego, pelnego wahan, recypujacego po jednym ele-
mencie i sklonnego do odtwarzania mniejszej liczby elementéw, niz rze-
czywiscie odebral (eksperymenty F. C. Bartletta);

4) introwertyk i ekstrawertyk,; pierwszy latwiej odbiera
teksty o charakterze syntetycznym, drugiemu idzie lepiej z recepcja
tekstow analitycznych;

5) typ impulsywny i typ powsSciaggliwy,; pierwszy —
0 usposobieniu zazwyczaj aktywnym, agresywnym i bojowym — odbiera
informacje w tempie szybkim i réwnym, wykazujac bystre rozeznanie
w ogolnym sensie tresci; drugi — raczej pasywny i podatny na wpltywy,
skryty, zamkniety, ulegly i sklonny do rezygnacji — wskazuje slabnace
tempo recepcji, gubigc sie w szczegdlach i niejasnosciach, peszac sie,
denerwujac i pasjonujgc (eksperymenty G. S. Kleina);

6) liberalista i formalista; pierwszy wykazuje w swych
kontrolnych wypowiedziach porecepcyjnych wiecej swobody i polotu,
zdobywajac sie na oryginalna, czestokro¢ osobliwa interpretacje nie wolna
od imaginacji, a nawet metafizyki, drugi natomiast ogranicza sie do
oznajmien zwieztych, stereotypowych, obiektywnych i dokladnych bez
polotu i imaginacji, co wynika z braku pewnosci siebie i animozji
do wszelakich dwuznacznych i niepewnych sytuacji (eksperymenty
G. S. Kleina);

7) abstrakcjonista i realista; pierwszy zdradza tendencje
do odrywania si¢ od tresci obiektywnych, z ktérymi myli osobiste prze-
konania, wrazenia i doznania; drugi nie traci kontaktu z odbieranymi
informacjami, ufajac bardziej temu, co widzi i styszy, niz temu, co czuje
i doznaje. A zatem pierwszy géruje nad drugim aktywnoscig, niezalez-
noscia, tupetem i pewnoscig siebie, drugi za$ jest sklonny raczej do po-
stawy heteronomicznej niz autonomicznej i zdradza niesmialosé, lekli-
wosé, brak wiary w siebie, czego rezultatem.jest recepcja ubozsza, ale
minimalnie znieksztalcona (eksperymenty H. A. Witkina i wspélpracow-
nikéw).

Wszystkie te podzialy dychotomiczne przypominaja klasyfikacje ty-
péw umyslowych Bineta i Junga, sprowadzi¢ wiec je mozna do jednego
podzialu na typy: subiektywny (podmiotowy) i obiektywny
(przedmiotowy). Pierwszy — skoncentrowany na wlasnym ja, grawituje
ku wrazeniom podmiotowym i przezyciom osobistym, wywolanym przez
kontakt z rzeczywistoscia, stad postawa obserwacyjno-interpretatorska
i fantazyjno-uczuciowa. Drugi — nastawiony na fakty i opis erudycyjny
otaczajgcej rzeczywistosci — abstrahuje od wlasnego ja. 3

Whniosek: w typie subiektywnym zlewaja sie cechy syntetyka, zadu-

# S Baley: Zarys psychologii w 2wigzku z rozwojem psychiki dziecka,
Lw6éw—Warszawa, ss. 310—311,
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fanego, introwertyka, impulsywnego, liberalisty, abstrakcjonisty; w ty-
pie obiektywnym odnajdujemy analityka, ekstrawertyka, formaliste,
powsciggliwego, przezornego, realiste.

Sy to dwa typy zar6wno umyslowe, jak recepcyjne, a swoistg dla nich
postawe recepcyjng dostrzec mozna w recepcji literatury na przestrzeni
wiekéw. Typ subiektywny dominuje w epokach romantycznych, hotdu-
jacych uczuciowosci, liryzmowi, alegoriom i symbolom ($redniowiecze,
barok, romantyzm). Typ obiektywny przewodzi w epokach klasycystycz-
nych tchngcych realizmem i racjonalizmem (renesans, oswiecenie, pozy-
tywizm, realizm).

Recepcja dziet sztuki wigze sie z procesami twoérezymi, w ktérych
miedzy twéreg a odbiorca zachodzi sprzezenie zwrotne. Stad owa prawi-
dlowosé nastepstwa epok kulturalnych na podlozu, oczywiscie, proce-
séw historyczno-spotecznych. Epoki te ukladaja sie w dwa szeregi: 1) ho-
mogeniczny (epoki jednorodne oddzielone od siebie epoka przeciwstawna);
2) heterogeniczny (epoki sgsiadujace, przeciwstawne). Dominanta typu
subiektywnego badz obiektywnego wyciska swe pietno na tekstach lite-
rackich w tresci (temat i idea) i w formie (kompozycja i jezyk). W epo-
kach romantycznych oderwanie od rzeczywistosci i idealizm odzwiercie-
dlajg sie w aformizmie i jezyku elitarnym. W epokach klasycystycznych
uwidacznia sie postulat zwiazku z rzeczywistoscig, kontaktu z masami
i komunikatywnos$ci formy, klarownosci strukturalnej i przystepnosci
konstrukeji stylistyczno-jezykowych. #°

Cykl rozwojowy, uwidoczniony przez powyzszg teorie procesu histo-
ryczno-literackiego i analize postaw recepcyjnych dominujgcych w po-
szczegdlnych epokach, dowodzi sluszno$ci tez materializmu historycz-
nego. Rozw6j wzajemnie ze sobg powigzanych zjawisk nastepuje przez
ilosciowe narastanie w lonie danej epoki elementéw jej przeciwstaw-
nych, ktére rozrastajac sie burzg stare formy i dajg nowa jakosé, nowg
epoke. Poprzez nieustanny ruch i walke przeciwienstw wiecznie rodzi
sie nowe, nie tylko niszczac wsteczne elementy starego, ale przyjmujac
postepowe elementy przeszlosci w procesie kontynuacji twérczej.

8. SUBIEKTYWNA PREFERENCJA METOD A OBIEKTYWNE
WYNIKI RECEPCJI

O waznosci kierowania procesem recepcji $wiadczg fakty niezgod-
nosci miedzy tym, co wola uczniowe i studenci, a tym, co daje najlepsze
wyniki. Innymi stowy: subiektywna preferencja metod prezentacji tresci
nie pokrywa sie z optymalnymi wynikami recepcji tejze tresci.

Znamienne sa wyniki badan E. J. Newtona, podane w artykule

¥ Por. rozwazania J. Krzyzanowskiego w art. Alegoria w pradach
romantycznych, ,Przeglad Humanistyczny”, 1962, nr 5, ss. 5—86.
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o wﬁlywie wyboru metody przez uczacych sie na wyniki uczenia sie. 4
Badani — to uczniowe szkoly lotniczej w Texas w roku 1957, 18-letni
maturzysci lub byli studenci. Wszyscy otrzymali najpierw test przed-
recepcyjny (pretest), sondujacy ich aktualne wiadomosci wigzace sie
z tematyka testu recepcyjnego (posttest). Z kolei podzielono ich na trzy
grupy: 1) opowiadajacych sie za wykladem; 2) przedkladajgcych czyta-
nie; 3) deklarujacych, ze im wszystko jedno, czy majg sie zapoznaé
z tekstem wykladanym, czy tez czytanym.

Kazdg z tych trzech grup podzielono losowo na dwie polowy, z kté-
rych jedna sluchala tekstu recepcyjnego z tasmy, druga zapoznawala sie
z nim przez czytanie.

Tekst skladal si¢ z 7 akapitéw. Po kazdym akapicie zawierajagcym
400 slow kandydat otrzymywal na pismie pytania dystraktoryczne (z kilku
odpowiedziami gotowymi, z ktérych tylko jedna byla prawidlowa). Czy-
tanje (stuchanie) akapitu trwalo dwie i pét minuty, po czym kandydat
mial do dyspozycji dwie i pél minuty na odpowiedz.

Na podstawie punktacji wedlug liczby odpowiedzi poprawnych
(z uwzglednieniem danych z testu przedrecepcyjnego) podzielono kandy-
datéw na sltabszych (nizej $redniej) i mocniejszych (wyzej Sredniej).

Z kolei przystapiono do analizy czynnikowej uwzgledniajgcej nastepu-
jace zmienne: 1) preferencja (wybodr: czytania — wykladu — bez réz-
nicy); 2) poziom kandydatéw (slabsi — mocniejsi); 3) metoda prezentacji
tekstu (czytanie — wyklad).

A oto wyniki analizy:

1) wybér metody, a wiec uwzglednienie preferencji kandydata, tylko
nieznacznie podnosi wskaznik jego recepeji;

2) w grupie kandydatéw mocniejszych réznica miedzy wskaznikiem
recepcji wykladu i wskaznikiem recepcji lektury byla wieksza na ko-
rzysé czytania niz w grupie slabszych;

3) recepcja tekstow czytanych daje daleko wyzsze wskazniki niz
tekstéw wykladanych.

Rzecz charakterystyczna: 40%0 opowiedzialo sie za wykladem, 209/ za
lektura, a 40%, o$wiadczylo, ze metoda prezentacji tekstu nie robi roéz-
nicy. ’

Zdaniem Greena ‘! — zdolniejsi studenci i wprawni czytelnicy wolg

0 E J Newton: Personal Preference for Method as a Factor in Learning,
»Journal of Educational Psychology”, 1962, nr 1, ss. 43—47. Tamze szereg pozycjl
w wykazie bibliograficznym (references), dotyczgcych recepcji tekstow zaleznie
od metody prezentacji.

41 E B. Green: The Relative Effectiveness of Lecture and Individual Reading
as Methods of College Teaching, ,Genetic Psychology Monographs”, 1928, nr 4,
ss. 459—563. Tenze: Certain Aspects of Lecture Reading, and Guided Reading,
»School and Society”, 1934; nr 39, ss. 619—624; za Newton: op. cit., s. 4T.

15 Annales



226 Bohdan Komorowski

czytanie, podczas gdy przecietni i slabi — wyklad. Potwierdza to wy-
niki badann Newtona, ktory stwierdza, ze 47% kandydatéw opowiadajg-
cych sie za czytaniem nalezy do grupy mocniejszych, podczas gdy spo-
§r6d zwolennik6w wykladu tylko 38%6 znalazlo si¢ wéréd mocniejszych.
Niemniej jednak 52% badanych, ktérym metoda jest obojetna, wywodzi
sie tez z grupy mocnych.

Tu jednak nie wolno zapominaé o obiektywnych okolicznosciach
wplywajgcych na kandydata w konkretnej sytuacji. Sam Newton za-
znacza, ze zaréwno wybdr metody czytania przez zdolniejszych, jak lep-
sze wyniki recepcji czytania wyplywaé moga ze swoistosci szké6l lotni-
czych, gdzie elementy wizualne dominujg nad audytywnymi, a poza tym
taSma magnetofonowa nie byla czynnikiem atrakcyjnym. Nalezaloby
podobne badania powtorzyé z zywym atrakcyjnym wykladowca. Moze
by wtedy wskaZnik wyboru i recepcji przechylil si¢ na strone wykladu.
Z drugiej strony uatrakcyjnienie tekstu tabelami, wykresami, ilustra-
cjami, odsylaczami i przypisami (elementy dosé wazne w lotnictwie)
mogloby réowniez podnies¢ wskaznik recepcji tekstéw czytanych.

Jesli chodzi o zasygnalizowane juz na tym miejscu badania recepcji
w studiach nauczycielskich, mozna przypuszczaé, ze wskaznik recepcji
wsrod grup czytajgeych samodzielnie lub pod kierunkiem moéglby byé
jeszcze wyzszy, gdyby badani dysponowali drukowanymi czy chocby
lepiej powielonymi tekstami.

Newtonowi mozna jeszcze wytkna¢, ze pytania sprawdzajace recepcje
poszczegblnych akapitéw tekstu dajg wylacznie obraz sprawnosci w wy-
odrebnianiu elementéw, nie odzwierciedlajagc umiejetnosci wigzania i ze-
stawienia ich przez badanych.

Wymienione badania w studiach 'nauczycielskich pokrywaja sie
w pewnym sensie z wynikami Newtona, skoro:

1) stuchacze studiéw nauczycielskich o stabych wskaZnikach recepcji
antycypowali, ze recepcja wykladu wypadnie im lepiej;

2) stuchacze o najlepszym wskazZniku recepcji wykazali predylekcje
do czytania samodzielnego;

3) czytanie (zar6wno samodzielne, jak wspdlne pod kierunkiem, czyli
stataryczne) daje lepszy wskaznik recepcji niz wyklad zaréwno pod
wzgledem wyodrebniania faktéw i uogoélnien, jak ich wigzania.

W Swietle powyzszych rozwazan nasuwa sie na mysl pewna sugestia:
oto osobniki leniwsze, bardziej ocigzale i mniej wyrobione intelektualnie
idg po linii najmniejszego oporu, wolac bardziej wyklad niz czytanie,
ktére wymaga samodzielnego i intensywniejszego wysitku. A zatem pro-
ces ksztaltowania postawy recepcyjnej wychowankéw powinien przebie-
ga¢ drogg stopniowego przechodzenia od form wykladowych poprzez
czytanie glosne i wspélne pod kierunkiem az do lektury samodzielnej.
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‘9. POSTAWA RECEPCYJNA W SWIETLE AUTOANALIZY STUDENCKIEJ

Wyzej wspomniano juz co prawda, ze subiektywne przeswiadczenie
o wlasnych mozliwosciach odbiega czestokro¢ od efektéw obiektywnych,
niemniej jednak warto by zapozna¢ sie z niektérymi wypowiedziami stu-
chaczy studiéw nauczycielskich na temat wlasnej postawy recepcyjnej —
gléwnie w toku zajeé wykladowych.

W mysl tych zalozen przeprowadzono badania ankietowe wsrdd stu-
chaczy studiéw nauczycielskich w Lublinie i Rzeszowie w latach 1960—
1961 (filologia polska). Do badan wybrano trzy drugie (konczace) rocz-
niki i jeden pierwszy (rozpoczynajacy studia).

Dla scharakteryzowania badanych niechaj postuza nastepujgce dane
liczbowe.

Liczba badanych — 146, w tym 114 kobiet, 32 meziczyzn. Wiek —
w granicach od 19 do 27 lat. Ze $rodowiska chlopskiego rekrutowalo
sie 45%, z inteligenckiego — 28%s, z robotniczego — 27%. 96,5%0 ukon-
czylo liceum: ogélnoksztalcace, 3,5%/0 — inne szkoly Srednie.

Jako przyczyny wstgpienia do studium nauczycielskiego podawano
(szeregujac kilka jednocze$nie wedlug waznosci):

1) krétkotrwalo§é studiéw (tylko 2 lata) 550
2) zamilowanie do zawodu 54%0
3) trudno$ci materialne nie pozwalajgce na studia wyisze 50°/0
4) prze$wiadczenie o braku uzdolniefi do studiéw wyzszych 21%
5) niedostanie sie na studia wyisze 21%
6) przypadek 17%
7) ratowanie si¢ przed stuzba wojskows 50% mezczyzn.

Z wypowiedzi ankietowych wynika, ze 64%p skupia sie z latwoscia
w czasie zaje¢, 36%0 — z trudnoécig. Rzadko zamysla si¢ w czasie wy-
kladu 58%, czesto 37%, wcale nie — 5%. Jako najczestsze powody za-
myslania si¢ podaja badani nastepujace — wedlug kolejnosci od naj-
czestszych do rzadziej wystepujacych:

— zmartwienia rodzinne;

— przezycia osobiste;

— marzenia o przyszlosci;

— troska o przysziosé zawodows i Zyciows;
— nudny wyktiad;

— my$§l o egzaminach;

— brak zainteresowania przedmiotem;

Na wzmozenie uwagi wplywa natomiast:

— zainteresowanie przedmiotem;

— spos6b wykladania i osoba wykladowcy;
— wymagania wykiadowcy;

— brak podrecznika;

— dobry, pogodny nastréj.
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Jesli chodzi o cechy wykladowcy pomagajace w nalezytej recepcii,
badani szereguja je nastepujgco, wymieniajac kilka po kolei wedlug
waznosci:

1) dobra dykcja wykladowcy — 55%
2) jasno§é i precyzja wykladu — 46%/0
3) utrwalanie i powtarzanie przez wykladowce — 42%,
4) egzemplifikacja — 34%
5) humor i dygresje odprezajace — 26%,
6) wolne tempo wykladu — 26%
7) rzetelna wiedza wykladowcy — 23%)
8) postawa i prezencja wykladowcy — 1T

w przeciﬁvieﬁstwie do powyzszych waloréw wysuwaja badani naste-
pujace cechy wykladowcy jako najczeSciej przeszkadzajace w recepcji:

1) zbyt szybkie tempo moéwienia — 51%,
2) zila dykcja — 48%,
3) nudny wyklad — 3%
4) bezplanowo$§é wykladu — 17%
5) slabe przygotowanie wykladowcy — 13%
6) brak egzemplifikacji — 11%,
7) nawykowe wirety jezykowe — 8%

Gdyby mozna bylo na podstawie powyzszych danych scharaktery-
zowac¢ determinanty postawy recepcyjnej, widzianej oczami samych stu-
dentéw, na czolo nalezaloby wysungé elementy zewnetrzne, formalne,
konkretne, apelujace do wrazen i spostrzezen przede wszystkim, anga-
zZujgce mechanizm myslenia konkretno-wyobrazeniowego. Nienaganna
dykcja, przejrzysta i planowa kompozycja, czastki powtarzajace sie
i utrwalajgce, wmontowywanie przykladéw unaoczniajagcych i wtretow
anegdotycznych, wyglad wykladowcy — to przeciez zalety formy, nie-
jako oprawy, podczas gdy tres¢ wykladu — uzmyslawiana w procesie
recepcji — nie jest dla studenta lat mlodszych istotna, przynajmniej
jesli chodzi o tresci abstrakcyjno-pojeciowe.

Nim dalsze badania wskaza, o ile zmienia sie poglad studentéow na
postawe recepcyjng na starszych rocznikach, dydaktyka na podstawie
juz tylko danych, ukazanych wyzej, moze wysnué¢ ciekawe konkluzje.
Dotyczyé one beda w pierwszym rzedzie takiego sterowania informacijs,
by zmobilizowaé postawe recepcyjna, do czego niezbedna jest owa wyzej
wymieniona oprawa ze wszelkimi srodkami audiowizualnymi wlgcznie.
Czy kadra nauczajaca potrafi na tyle wplywa¢ na zycie studentéw, by
wykluczaé zasygnalizowane przez studentéw przezycia osobiste macace
recepcje, trudno na razie orzec.

10. WNIOSKI DYDAKTYCZNE

nJefli studentéw nalezycie przygotowano do wykltadow drogg lektury i dys-
kusji nad gléwnymi tezami, woéwczas wykaza znaczng aktywno$é umyslowg w toku
wykladu polgczonego z rzucaniem pytahi problemowych. Wyklad wspélczesny
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zdradza tendencje do przedzierzgania sie w dyskusje miedzy wykladowcami a stu-
dentami, ktérzy majg w razie watpliwo§ci zglaszaé rézne pytania.” ¢

Tak scharakteryzowany wyklad stwarza warunki bezposredniego kon-
taktu osobistego dla obu stron (sprzezenie zwrotne). Nie ograniczajac
si¢ wylacznie do podawania informacji, przechodzi¢ moze w dialog
wewnetrzny lub zewnetrzny, roztrzasajgcy problemy, lub w prace pod
kierunkiem i éwiczenia — zaleznie od tresci materialu naukowego i po-
stawy recepcyjnej stuchaczy. Stawia to nowe zadania nie tylko kadrze
nauczajacej za pomocg zywego stowa, ale takze autorom tekstéw, ktérzy
w odpowiedniej proporcji winni lgczyé naukows informacje konwencjo-
nalng z wywodem problemowym i dialogowa forma udramatyzowanego
traktatu. Forme takg stosowal juz ongis Sokrates, Ksenofont, Platon
i inni. Uwspoélezesnil ja w pewnym sensie T. Brameld w koncowej czesei
swej publikacji omawiajacej krytycznie progresywizm, esencjalizm
i perenializm, ktérym przeciwstawia wlasng koncepcje: rekonstrukejo-
nizm. Zakonczenie to jest wlasciwie dialogiem wewnetrznym autora
pod masks dialogu zewnetrznego rzecznikéw réznych kierunkoéw. 43

Jak wykazaly badania, jedne tresci wywoluja wlasciwg postawe re-
cepcyjna, gdy sa podawane drogg zywego slowa, inne — gdy sie je
utrwala w druku, stad koniecznosé modyfikacji skryptow i podrecznikéw
zaréwno z punktu widzenia tresci i struktury, jak formy stylistyczmo-
-jezykowej i graficznej.

Badania nad postawa recepcyjng i wynikami recepcji poszczegédlnych
faktow i uogolnien zawartych w tekstach, czytanych samodzielnie lub pod
kierunkiem, wykazaly, ze nastepujace czynniki szczegélnie mobilizujg
postawe recepcyjnag 14:

1) wyrazista struktura uzewnetrzniajaca si¢ w konfiguracji graficz-
nej, alineacji, punktacji (np. przy wyliczeniach);

2) wigzanie i zestawienia kontrastowe poszczegdlnych elementéw;

3) pobudzajacy wstep czastki logicznej (np. rozdzialu, akapitu);

4) jednoznaczna terminologia;

5) poprawna redakcja (zdania klarowne, niedlugie, komunikatywne,
bez zdan nawiasowych lub wplecionych i bez balastu wyrazéw obcych);

6) nienaganny druk;

7) pytania rekonstruujace (ang. revision questions) w obrebie tekstu
lub przed nim i po nim — obok pytan problemowych, zagadnien i zadan;

2 H N. Rivlin, H . Schueler (red.): Encyclopedia of Modern Education,
New York 1943, ss. 452—453.

49 T. Brameld: Philosophies of Education in Cultural Perspective, New York
1955. Por, tegoz: Toward a Reconsiructed Philosophy of Education, New York
1956.

4 Dane z mojego artykulu w ,Kwartalniku Pedagogicznym”, 1965, nr 2,
ss. 146—148.
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8) podkreslenia (uwypuklenie graficzne tez i mysli kluczowych,
tabele);

9) zwarte i dobitne zasygnalizowanie tresci rozdzialu lub paragrafu
na wstepie, zwiezte podsumowanie w punktach na koncu.

* ¥ %

Urozmaicanie i stosowanie szerokiego wachlarza
zabiegéw dydaktycznych w mys$l zasady przemien-
nosci metod mobilizuje postawe recepcyjna. A poza
tym im wiecej powigzan pomiedzy poszczegélnymi tresciami ksztalcenia,
im wieksze nasilenie korelacji i scalania elementéw wiedzy w okreslone
struktury, tym lepsze sa wyniki dorabiania si¢ wiadomosci, umiejetnosci
i nawykow.

PE3IOME

Penempia, mwam BocnpuatHe MHGOPMAIDOI — 9TO KOMIIIEKCHBIA ITPO-
Liecc, OXBaTHIBAIOLUDMI yMeHMe ydJaumuxcs OBITH BHMMATEJIbHBIMM, IIOHM-
MaThk M 3allOMMHATh, TO €CTh, NMpolecc HeoOXOmMMBDt B yCBaMBaHMM CO-
AepIKaHuA IpernofaBaeMoro Marepuasa. CocTogHMe TOTOBHOCTM K BOCIIPM-
ATIMIO — 9TO COCTOAHME peuenmmyy. IlcuxoJoriieckuii aHaimM3 RAHHOTO
cocToaHMA TpebyeT NPMHATUA BO BHMMaHMe (DAaKTOPOB SMOLMOHANBHBIX
M MOpAJbLHBIX, BHMMATEJIBHOCTHM, CJIYXOBBIX M 3PUTEJBHBIX CTHMYJOB,
Teopuyu yEcopMaIMM, AIBIKOBOrO KOAA, POJM MAIlVH, THIOB PpELEIIN.
OTor aHaJM3 BHYLIAeT IMOCTYJAT PYKOBOACTBA COCTOAHMEM PpELIENIIMIA
B AumaxTMdeckoM npouecce. VcemenoBanma, NMpoOBeAEHHBIE Cpeay y4YeHH-
KOB M CTyAEHTOB, y0€KAalOT B TOM, YTO yMeJI0e PYKOBOACTBO COCTOAHMEM
BOCIIPMATUA MOJIOAERH COBEPIIECHCTBYET Pe3yJbTaThl 00yUeHuA yuammxca
M pe3yJsibTaThl mpoiecca obyyeHud, JIMILIHMI JKe pacdéT Ha CaMOIIPOM3-
BOJIBHOE BOCIPHATHE COZEP3KAHMA IIPENOAABAEMOro MaTepyuasa 4acTo He
OIIpaBABIBaETCA,

V3 BBIIIEN3NIOKEHHOr0 aHajJgM3a, MORATBEPIAECHHOTO LOKYMEHTAaJBHO
JaHHBIMM MCCJIEQOBAaHMA IIpollecca BOCIPMATHMA IPENOAaBaeMOro Mare-
pPHajia METOAOM 4YTeHMA JIeKIi, obIero rpoMKOro YreHusa IOf PyKOBOI-
CTBOM, a TaKIJKE€ CaMOCTOATEJNHbHOTO WTEHMA, POIKAAIOTCA BeCKMe AMAaK-
THUYECKMe BBIBOALI, Kacamluyuecd crocoba BeAeHMA AUOAKTHYECKMX 3a-
HATMH, peNaKTUpPOBaHUA Y4YEGHMKOB ¥ PYKOBOACTBA CaMOCTOATEJBHOM
paboroit, narowmeit camule Jydime 3¢pdekThl. DTH JaHHbIE aBTOP AOMOJIHMUI
AHKETHBIMM MCCIeHOBaHMAMM CpeOM MOJIOZeX M, dYTOObI y3HaTh Kakue
aKTOpEl CHOCOGCTBYIOT COCTOSHMIO BOCIPMATMA, a KaKue He Crnocob-
CTBYIOT.

3aKJIIOYMTENbHBNI BBLIBOJ: IIpMMEHEHME IIMPOKOTO JaMana3oHa pa3Ho-
06pa3HbIX AMAAKTMYECKMX MEPONPMUATIII B COOTBETCTBMM C IIPABUJIOM
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TIEPEMEHHOCTM METONOB MOOMIM3yeT cocrosHMe BocmpuATMA. Kpome TOro,
yeM GoJibIue CBA3M MEXKAY OTAENLHBLIMM YacTAMM NPENOAaBaeMOro MaTe-
puana, yem GOJbIIE MHTEHCHMBHOCTL KODPENALMM M COeIMHEHMA SJIeMeH-
TOB 3HAHMUA B ONpEJleJIeHHbIe CTPYKTYPHI, TEM JIydIlle pe3yabTaThl B IpHU-
obpeTeHyyt 3HaHMIT, YMEHMS M HaBBIKOB,

SUMMARY

The reception of information is a complex process which includes
attending, comprehending and remembering and is indispensable for
the assimilation of learning matter, being due to the receptive attitude.
Psychological analysis of this attitude ought to take into account emo-
tional and moral factors, attention, auditive and visual stimuli, the
theory of information, language codes, the role of machines, receptive
types. The present analysis postulates the steering and controlling of the
receptive attitude in the didactic process. Research conducted among
school children and college students calls for skillful steering of the
receptive attitude, as it raises the efficiency of learning, studying and
teaching, whereas overestimating spontaneous reception and assimila-
tion of learning matter fails frequently. The present analysis which
focuses on the reception and assimilation of matter presented through
lectures, supervised loud and group reading with discussion, and indi-
vidual reading, suggests important didactic conclusions as to didactic
methods, drawing up of text-books, supervising individual study. These
findings have been supplemented by polling students with regard to
shaping the receptive attitude.

The analysis presented suggests the following conclusion: the use
of the greatest possible variety of didactic methods mobilizes the re-
ceptive attitude. Moreover, an increased correlation and integration of
the subject matters into definite structures improves the acquiring of
knowledge, skill and habits.



