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Zdzistawa Ortowska
Jezykowe podréze dzieci niestyszgcych

Nie mozna uciec od samego siebie,
przenoszac si¢ z miejsca na miejsce.
E. Hemingway

Przez cale nasze zycie zmierzamy w jakim$ kierunku. Podrézujemy na jawie
i we $nie, w marzeniach, pragnieniach. Nasze zycie jest podréza w przestrzeni
i w czasie. Kazdy z nas podaza wilasna droga. Myslimy, ze dzigki tej podrozy be-
dziemy lepsi, madrzejsi, po prostu doskonalsi. Walczymy z przeciwnos$ciami, ktore
kazdego dnia wyrastaja przed nami. Zdobywamy doswiadczenie i jesteSmy z siebie
dumni. Czasem narzekamy, wiele razy mamy ochot¢ zatrzymac si¢ i nie pedzi¢ juz
przed siebie. Aby podjaé taka podrdz, nie potrzebujemy biletu. Czy jednak na pew-
no? Moze tym biletem sa sprawnos$ci, umiejgtnosci i talenty, ktére otrzymalismy od
Boga i teraz skrupulatnie, kazdy na swoj sposob, staramy si¢ je pomnazaé. Dokad
w takim razie podrdzuja pozbawieni tych sprawnosci, np. niestyszacy, ktorzy przy-
szli na $wiat bez zdolno$ci odbierania dzwigkow, a w konsekwencji maja problemy
z jezykowa komunikacja? Dlaczego mimo wszystko podejmuja trudy podrozy, kto-
rej celem jest opanowanie jgzyka? Czy ich jgzyk moze si¢ na tyle rozwinaé, by bez
problemdéw mogli méwi¢ o §wiecie, w ktérym zyja, zeby mogli lepiej rozumiec?
Wszystko wskazuje na to, ze tak. Wiele jednak zalezy od momentu rozpoczgcia
terapii i sposobu jej prowadzenia. Dzieci nieslyszace mocno tkwia w rzeczywisto-
$ci, w $wiecie, ktory dzieje sig tu i teraz, trudno mowi¢ im o przesztosci, wybiegaé
w przysztos¢, operowaé metafora, zrozumie¢ pojecia abstrakcyjne. W zwiazku z tym
ich wypowiedzi sa czgsto ubogie i to zarowno jesli chodzi o leksyke, jak i gramaty-
ke. M. Tomasello zwraca uwagg, iz

konstrukcje jezykowe sa szczegdlnym rodzajem symboli jezykowych i uczenie sig ich,
czyli uczenie si¢ ztozonych caloéci symbolicznych, skonwencjonalizowanych w proce-
sie historycznym w taki sposob, by spetniaty ztozone funkcje komunikacyjne, wskazuje
dzieciom aspekty ich doswiadczenia, ktorych inaczej moglyby nie zauwazy¢ (np. dziele-
nie $wiata na zdarzenia i uczestnikow; rozpatrywanie zdarzen z réznych perspektyw, kto-
re sa W roznym stopniu zwigzane z biezaca scena wspolnej uwagi; tworzenie konstrukeji
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abstrakcyjnych, za pomoca ktorych mozna rozpatrywac kazde zjawisko pojawiajace sig
w doswiadczeniu w terminach wlasciwie kazdego innego zjawiska)!.

Co przychodzi naturalnie osobom slyszacym, niestyszacy musza zdobywaé
z wielkim trudem i w wielu przypadkach nieskutecznie (uczniowie szkot specjalnych
dla niestyszacych).

W procesie komunikacji postugujemy si¢ stowami, ktére niosa odpowiednie
znaczenia i moga uktada¢ si¢ w zdania. Nawet jesli w codziennym dialogu uzywa-
my tylko pojedynczych wyrazéw czy zdan, to one jednak tworza spojna catosé czyli
tekst. Stownik terminologii jezykoznawczej podaje nastgpujaca definicje tekstu:

Jest to ciag linearny elementow i struktur jgzykowych (fonicznych, morfologicznych,
syntaktycznych) tworzacy okreslona strukturg relacyjna (pozycyjna). Przeciwienstwem
tekstu jest system jako uktad tych samych elementow i struktur, ale przeciwstawiajacych
sig sobie w sposob wielokierunkowy na zasadzie opozycji jakosciowych (tresciowo-za-
kresowych)?.

Ponadto z tekstem wiaza si¢ jeszcze inne pojecia: komunikatywnosci i poprawno-
$ci gramatycznej oraz semantycznej, a takze spojnosci (spojnos¢ gramatyczno-formalna
zdan jest nazywana kohezja, natomiast spdjnos¢ semantyczna to koherencja). Funkcja
komunikatywna jgzyka w tym samym Stowniku jest definiowana nastgpujaco:

istotna funkcja jezyka, polegajaca na tym, ze jezyk shuzy komunikacji, tj. przekazywa-
niu odbiorcy danych tresci psychicznych. Wynika ona z funkcji przedstawiajacej jezyka.
Funkcji komunikatywnej podporzadkowany jest caly system jezykowy i jego rozwoj.
Jezyk mianowicie nie dopuszcza zadnej takiej zmiany, ktora by mogla uniemozliwi¢ po-
rozumienie migdzy cztonkami danej spoteczno$ci®.

Zatem skuteczne porozumiewanie si¢ wymaga znajomos$ci jezyka i form ko-
munikacji, jakimi postuguje si¢ stuchacz lub cata grupa. Kiedy cztowiek wybiera
sposoby komunikacji, dobrze mu znane, ale obce odbiorcy, naraza si¢ na niezrozu-
mienie. Latwo tego uniknie, jesli tresci, ktoére komunikuje, sa mu bliskie i proste. Im
trudniejsze tresci, tym bariery komunikacyjne bgda wigksze. Co miesci si¢ jednak
pod pojgciem trudnej tresci i dla kogo co$ bedzie trudne, a dla kogo fatwe? Jest to
sprawa wzgledna i zalezy od wielu sprawnosci uzytkownika jezyka. Brak stuchu
jest jedna z wielu przyczyn, ktéra powoduje problemy w komunikacji jezykowej.
Nieslyszacy (osoby prelingwalnie oghuchte) maja klopoty z rozumieniem literatury,
tekstow publicystycznych, pism urzedowych (praktycznie sa pozbawieni mozliwosci
ich rozumienia), takze tresci przekazywanych werbalnie.

Czy percepcja filmu bedzie sprawiata niestyszacym trudnos¢? Film, operujac
obrazem i dzwigkiem, pozwala niestyszacym cho¢ czgsciowo odebra¢ przekazywane
tresci. Niestety, jezeli obraz nie pokazuje zdarzen, miejsc, postaci znanych dziecku

! M. Tomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznawania, Warszawa 2002, s. 213.
2 Stownik terminologii jezykoznawczej, red. Z. Gotab, A. Heinz, K. Polanski, Warszawa 1970, s. 572.
3 Ibidem, s. 294.
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niestyszacemu, jezeli na dodatek umieszczony jest w odlegtych historycznych cza-
sach, to bariera, jaka musza pokonaé niestyszacy, aby zrozumie¢ tres¢ filmu, jest
praktycznie nie do pokonania. Dlatego im sceny bardziej realistyczne, im zdarzenia
bardziej prawdopodobne i im szybciej toczy si¢ akcja, tym tatwiej niestyszacym
pojac sens filmu.

Aby si¢ przekona¢, jak nieslyszacy poruszaja si¢ w $wiecie zdominowanym
przez dzwigki i abstrakcyjne pojecia, jak napisza o podrdzy, jak ja rozumieja oraz jak
oceniaja, wybratam film A. Konczatowskiego z 1997 roku pt. Odyseja (w glownych
rolach wystapili Armand Assante, Isabella Rosselini, Christopher Lee i Geraldine
Chaplin). Chciatam sprawdzi¢, jak odczytaja ten film, co beda umieli o nim powie-
dzie¢ stowem, a co obrazem, tym razem stworzonym przez siebie. Po obejrzeniu
filmu uczniowie musieli po pierwsze opisa¢ go jezykowo, po drugie narysowac lub
namalowaé zapamigtane sceny®.

Odyseja przenosi nas w odlegte mityczne czasy. Przedstawione w nim zdarzenia
i postaci realistyczne wystepuja obok fantastycznych, co moze stanowi¢ przeszkode
w odczytaniu filmu, kiedy odbiorca nie korzysta z informacji przekazanych jezy-
kowo. Jednak z drugiej strony obraz jest na tyle wyrazisty, akcja toczy si¢ wartko,
glowny bohater calym swoim cialem wyraza towarzyszace mu emocje. Wigkszo$¢
scen przedstawia bezkresna podroz, morze, statek. Bylam cickawa, czy stowa po-
droz, podrozowac pojawia si¢ w wypowiedziach uczniéow i w jakim kontekscie zo-
stang uzyte. Chciatam tez wiedzie¢, czy uczniowie zwroca uwage na nostalgie bo-
hatera. Czy odczytaja jego pragnienie powrotu do domu. Postanowitam sprawdzié,
czy oddadza stowem uczucia, ktore w nich wywotaty sceny filmu i czy uporaja si¢
z chronologia wydarzen, a przede wszystkim, czy zbuduja spojne pod wzgledem
gramatycznym i semantycznym teksty?

Zanim grupa trzynastu niestyszacych uczniow (6 dzieci z klasy pierwszej gim-
nazjum 1 7 dzieci z klasy trzeciej gimnazjum specjalnego dla dzieci niestyszacych)
obejrzata fragmenty filmu’, podatam im tytut ustnie oraz w formie pisemnej na tab-
licy, a opiekun grupy (uczniowie ogladali film po zajgciach lekcyjnych w internacie)
przekazatl im za pomoca jezyka migowego kilka informacji dotyczacych miejsca,
czasu wydarzen i1 gtdwnego bohatera.

Pierwszym zadaniem po obejrzeniu filmu, byto stworzenie tekstow o tym, co
zobaczyli i co odczuwali w czasie projekcji. Wszystkie cytowane wypowiedzi dzieci
przytaczam z zachowaniem oryginalnej pisowni.

W wyniku eksperymentu powstalo trzynascie tekstow. Trzy spos$rod nich maja
nietypowy uktad graficzny. Zdania, ktoére powinny tworzy¢ catos¢, zapisywane zosta-

4 Zaznaczam, ze dzieci nie znaly tresci filmu, nie znaly tez mitu o Odyseuszu.

5 Byly to sceny przedstawiajace dom rodzinny Odyseusza w Itace, narodziny jego syna i otrzymanie
wiadomosci o wojnie, podroz Odyseusza do Troi, jego walke w szeregach Grekow i stynny podstgp
z uzyciem drewnianego konia. Uczniowie obejrzeli tez epizody z powrotnej podrozy do Itaki — rozbicie
statku w czasie burzy, spotkanie z Cyklopem, spotkanie z Kirke, odwiedziny krola wiatrow Eola, wizyte
w krolestwie umartych, spotkanie z Syrenami oraz finalowe sceny powrotu bohatera do domu (w sumie
60 min.).
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ty w osobnych linijkach w formie punktow (w jednym przypadku nawet ponumero-
wanych)®. Pozostale prace sa zapisane zwartym tekstem i sprawiaja wrazenie spdjnej
cato$ci. Jednakze ulegamy tylko takiej impresji, bowiem w wigkszo$ci wypowiedzi
brak taczliwosci logicznej. Kazde zdanie stanowi tutaj osobna jednostke nie powia-
zang ze zdaniem poprzednim. W zwiazku z tym mozna wysunaé przypuszczenie, ze
dzieci nie radza sobie z uporzadkowaniem przestrzennym, czasowym i logicznym.

W swoich wypowiedziach badani pisza o tym, ze ogladali film pod tytutem...
i W tym miejscu mozemy przeczytac:

Historii Odyseusz

Odysilma

Tytul filmu to Odyseusz!

Ogladolem w filmu ,, Odyseusz Plynie”
Odyseusz

,, Odyseusz phymnie”

,, Odprusz plynie”

Tylko w czterech pracach pojawia sig tytut, jaki im podatam ustnie i zapisatam.
Nasuwa si¢ nastgpujacy wniosek — dla niestyszacych jezyk pisany nie niesie za soba
znaczenia.

W dziewigciu tekstach brak chronologii, w trzech uczniowie staraja si¢ ja zacho-
wac, jednak nie pamigtaja kolejnych scen i pisza np. A potem dalej ja juz niepamie-
tam; Oj nie pamietaj; Nie pamietaj co dalej. Tylko jedna praca jest uporzadkowana
pod wzgledem chronologicznym, mozna w niej tez zauwazy¢ zwiazki przyczyno-
wo-skutkowe. Uczniowie najobszerniej opisali przygode Odyseusza z Cyklopem.
Widziatam tez ich zainteresowanie tymi scenami podczas ogladania filmu. Tylko
w dwoch tekstach nie ma wzmianki o olbrzymie. W zadnej wypowiedzi nie pojawita
si¢ jednak nazwa Cyklop. Zamiast niej znalazto si¢ wiele innych opisowych okreslen
postaci, np.

Wielkie cztowiek miat jedno oko.

Wielki Czlowiek

pan wysoki ma jedno oczy bardzo wysoki

Jjakis wysoki i duzy cztowiek ktory miat jedno oko

Duzy cztowiek miat jeden oko.

Wielka cztowieka miat jedng oko

Chiopiec jest spi. Chiopiec zabié¢ oko.

A to byt wielki cztowiek, ktory on ma jeden oko.

olbrzymi

Widzitem Wysokq chlopiec. Wygladat wysokaq: jedno oko, duzy stopa, duzy dfonie
wielki stopy okoto 1,5 stopy. Skata chiopiec jest duzy ok. 10 metr
Chiopiec duzy

¢ Zwraca na to takze uwagg w swoich badaniach M. Korendo, Badanie rozumienia tekstow i budowania
wypowiedzi w jezyku pisanym przez niestyszqcych uczniow szkoly specjalnej (klasy gimnazjalne). Praca
doktorska pod kierunkiem dr hab. prof. AP Jagody Cieszynskiej, Instytut Filologii Polskiej AP, Krakow
2004.
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W filmie powraca motyw podrozy, Odyseusz wraz ze swoja zaloga plyna stat-
kiem. Uczniowie musieli wigc ten motyw zauwazy¢ i pisali o tym. Jednak okreslenia
podroz czy podrozowaé zostaly uzyte tylko przez czterech uczniow i te teksty za-
cytuje w catosci, znalazty si¢ w nich tez inne wyrazy, wyrazenia, cate zdania, ktore
wskazuja na przemieszczanie si¢ bohatera.

Magdalena M. kl. III gimnazjum

W Grecji pickny pogody. Odyseusz patrzy wyspa, a szybko biegaé do zony,
bo Zona ma urodzil syn. Zona ma boli brzuch to ciqzy. Odyseusz trzymaé z Zong.
Lezy zony w stajni. Juz urodzit syn. Odyseusz jest zadowolona. Odyseusz rozma-
wial z Zonq. Odyseusz patrzy ognia. Mama corka rozmawiat z Odyseuszem. Poszedl
Odyseusz, czekal bedzie plywanie statki. Odyseusz pi¢ wino. Przyjechat kolegi i
przyjacieli. Zona jest ptakatam, bo méj mqz, nie wrécisz do domu, dlugo trwata woj-
ny. PodréZowanie Odyseusz patrzy wyspa, Odyseusz jest smutno, bo ukochany Zona
i syn. Walczyt z obcy. Zbudowanie trojanska. Trojanska schowat Ludziem. Inne obcy
patrzy Trojanska. Pan myslat dostal nagrode. A potem w nocy cicho i patrzy. Ludzi
jest $pi, bo duzo pil wino. A pozniej walczyé. Ucieczki do.......... Wygrat Ludzi, bo juz
walczy. PodroZowanie, w nocy ludzi i Odyseusz jestesmy spi. Rano Odyseusz patrzy
nie widzi. Gory, jego mgla. Odyseusz i ludzi poszedt do jasnikniec. Wielka pokoj.
Ukradt jes¢ i pi¢. Przyjechat owca i duzy chiopiec. On ma jeden oko, wysokosé, naj-
mtodszy. Chiopiec rozmawiat z Odyseuszem. Chilopiec jest troche nerwowy. Chlopiec
zabierac inne tylko jedna chiopiec jes¢ gtowy krwi. Chlopiec jest Spi. Chlopiec zabié
oko. Chiopiec jest zabi¢ oko. Chiopiec wotal jego brat. Odyseusz i Ludzi uciekali
do statki. Daleko podrozowal statki. Odyseusz chce pi¢ wodaq, Bog powietrze rozma-
wial z Odyseuszem. Bog powietrze wykotczy¢ schowam wiatr do torbq. PodroZowal
do wyspa. Wyspa Odyseusz patrzy w morze. Patrzy co ci dzieje, to cztowiek zmienit
zwierzeta. Odyseusz poszedt do gory.

Zdania w tej wypowiedzi nie tacza si¢ ze soba, ich znaczenia wzajemnie si¢
nic naktadaja ani nie wynikaja z siebie. Tylko w dwoch z nich wyrazone zostato
nastepstwo czasowe poprzez uzycie przystowkow ,,potem” i ,,pdzniej”. W czterech
pojawit si¢ spojnik ,,bo”, ktory wskazuje na powiazania przyczynowo-skutkowe.
Jednak ze wzgledu na trudno$ci budowania gramatycznie poprawnych wypowiedzi
zaciera si¢ to uporzadkowanie. Analizowana wypowiedz jest przyktadem wpltywu
i dostownego przektadu catych konstrukcji syntaktycznych jezyka migowego. W bu-
dowie zdan najczg$ciej ujawnia si¢ schemat: podmiot—orzeczenie—dopetnienie, np.
Chiopiec zabi¢ oko. Czasem ten przeklad jest nieco zmodyfikowany poprzez pro-
be odmiany czasownika: Odyseusz patrzy wyspa; Odyseusz patrzy ognia. Poniewaz
w jezyku migowym nie ma kategorii cz¢$ci mowy i jeden znak moze oznaczac rze-
czownik, czasownik, przymiotnik, niestyszacy przenosza to do polszczyzny i pisza
np. Podrozowanie, patrzy wyspa. Dziewczynka ma réwniez problemy ze stosowa-
niem przyimkow, co takze wynika z faktu, ze uzytkownicy jezyka migowego ich nie
stosuja. Magda blednie dobiera przyimki, np. podrézowal do wyspa, nie stosuje ich
w zdaniu, np. Odyseusz patrzy wyspa; umieszcza w miejscach, gdzie sa one zbedne,
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np. Odyseusz trzymac¢ z Zong. Nie potrafi tez utworzy¢ poprawnej formy przypadka
rzeczownika w wyrazeniu przyimkowym, np. schowam wiatr do torbq. W zwiazku
z powyzszym intencja autorki jest mato czytelna. Ponadto liczne btedy obserwujemy
w zwiazku podmiotu z orzeczeniem, niec ma $wiadomosci zalezno$ci syntaktycz-
nych wystepujacych w zdaniu. Nie potrafi dobra¢ odpowiedniej liczby czasownika
do podmiotu, np. Przyjechal kolegi i przyjacieli; Inne obcy patrzy, ludzi jest spi, bo
duzo pit wino; wygrat ludzi; Odyseusz i ludzi poszedl; Daleko podrozowat statki.
Uzywa czasownika w niewlasciwej osobie, np. Odyseusz chce pi¢; Bog powietrze
wykotczy¢ schowam, Zona jest plakatam; mqz nie wrocisz, Odyseusz jestesmy, a tak-
ze czasownika w niewlasciwej formie rodzajowej, np. Zona ma urodzil; mama cor-
ka rozmawial. Czgsto w wypowiedzi Magdy obserwujemy zdania, w ktorych brak
odmiany czasownika, np. Odyseusz biega¢ do zony, Odyseusz trzymaé, Odyseusz
pi¢ wino; chiopiec jes¢; chlopiec zabic¢. Za taki stan odpowiedzialni sa nauczycie-
le, ktorzy znak oznaczajacy w jezyku migowym czasownik thumacza uczniom jako
bezokolicznik.

Ponadto Zle stosuje konstrukcje z zastosowaniem orzeczenia imiennego, np.
W Grecji piekny pogody — brak tacznika jest charakterystyczny dla kodu migowego.
W pozostatych przyktadach mamy do czynienia z blgdna forma orzecznika: Odyseusz
Jjest zadowolona; Zona jest plakatam,; Odyseusz jest smutno; Ludzi jest $pi; Odyseusz
Jjestesmy Spi. W tekscie wystepuje tez bledna fleksja cztondw grup syntaktycznych,
np. zaburzone sa zwiazki rzeczownika z liczebnikiem, np. jeden oko; jedna chiopiec;
rzeczownika z przymiotnikiem, np. piekny pogody,; wielka pokdj,; czasownika z rze-
czownikiem w funkcji dopetnienia, np. Chiopiec wolal jego brat; Zona ma urodzil
syn, czekat bedzie phywanie statki; Odyseusz patrzy wyspa, Odyseusz chce pi¢ wodq.
Magda ma ktopoty z poprawnym zastosowaniem zaimka, np. Zona jest plakatam, bo
moj mqz, Gory, jego mgta; Patrzy co ci dzieje. Nie zdaje sobie sprawy, ze zamiast
powtarzania podmiotu czyli imienia bohatera (tutaj: Odyseusz) moglaby go zastapi¢
zaimkiem on lub zbudowa¢ zdanie, w ktérym informacja o podmiocie moze by¢
przekazana koncowka fleksyjna czasownika. W jej wypowiedzi wystepuja stowa,
ktérych znaczenie z trudno$cia odczytujemy, np. jaskiniec (jaskinia), albo wcale nie
rozumiemy, np. wykofczy¢é. Wystepuja tez zdania pozbawione sensu, np. Gory, jego
mgla; Bog powietrze wykolczy¢ schowam wiatr do torbq. Uczennica ma problemy
z wlasciwym stosowaniem spdjnikow w zdaniach ztozonych, np. Odyseusz patrzy
wyspa, a szybko biega¢ do Zony, brak spdjnika w zdaniu ztozonym wspoétrzednie,
np. Podrozowanie Odyseusz patrzy wyspa, Odyseusz jest smutno, Odyseusz chce
pi¢ wodq, Bog powietrze rozmawial z Odyseuszem, nie stosuje spdjnika w zdaniu
ztozonym podrzednie, np. Poszed! Odyseusz, czekal bedzie plywanie statki; Zona
jest ptakatam, bo moj mqz, nie wrocisz do domu, dtugo trwata wojny; Patrzy co ci
dzieje, to cztowiek zmienit zwierzeta.

Dziewczynka ma problemy z wprowadzeniem do wypowiedzi konstrukcji mowy
zaleznej, miesza cechy obu struktur: mowy zaleznej i niezaleznej, np. Zona jest pla-
kalam, bo moj mqz, nie wrocisz do domu, diugo trwata wojny. W tym tekscie wyste-
puje czgsto zty szyk wyrazow, np. Poszed! Odyseusz, Przyjechal kolegi i przyjacieli;
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Podrézowanie, w nocy ludzi i Odyseusz jestesmy spi. Wynika to z faktu postugiwania
si¢ przez dziewczynke jezykiem migowym, czyli niefleksyjnym, wobec czego nie
ma ona $wiadomosci zasad konstrukcyjnych obowiazujacych w polszczyznie jako
jezyku fleksyjnym.

W wypowiedzi niestyszacej uczennicy wystepuja dwie formy stowa podrézowac
— podrézowal 1 podrozowanie, uzyte synonimicznie. Stowo podrozowanie, zastoso-
wane w dwoch zdaniach, ma znaczenie czasownikowe i gdyby te zdania przeformu-
lowa¢ tak, aby spetniaty wszelkie wymogi poprawnosci, okazatoby sig, ze w miejscu
formy podrozowanie powinna si¢ znalez¢ forma podrozowal jako synonim plynagl.

Magdalena B. kl. I gimnazjum

Dawno, Dawno temu byt 320 p.n.e. krolowa urodzit syn. Ludzie podroZuje do
swiata. Dlugo szukali inne ziemie. Wszyscy ludzie znaleZli ziemie. Czlowiek poka-
zal duzy stop okoto 3 m. Nagle ludzie chodzili do jaskini, a stysze Wielka cztowie-
ka mial jednq oko. Wielka czlowieka zjadl jedna czlowieka. Wszyscy ludzie mysle
o tym jak zabit zly cztowieka. Dat alkohol, a spal cicho ludzie uderzyt oko. Czlowieka
otwiera kamien w jaskinii. Ludzie uciekl 7 ziemi do inne swiat. Syn urost. Matka
i syn bawili sie o tatq. A zatem Chiopiec prosit o bogu powietrzu schowali do beczka.
Podrozuje. Kiedy on spal a chiopiec zabral powietrz, a otwieral bardzo silny wiatr.
A inne ziemi. Chlopcy zabrali a Swinia ani chciatabym jesé. A cztowiek mowi Ze nie
wolno zabit go.

Dziewczynka uzywa czasownika podrozowac, ma jednak problem z stosowa-
niem form osobowych czasownika. Trudno$ci te, zreszta nie tylko w tym przypad-
ku: ludzie ucieki; ludzie mysle; chiopiec schowali,; ludzie stysze Wielka cztowiekai,
sa wynikiem uzywania jezyka migowego. Magda nie zwraca tez uwagi na to, ze
rzeczownik wymaga od czasownika formy rodzajowej, np. krolowa urodzil, i nie
potrafi zastosowa¢ poprawnego trybu czasownika, np. Chlopcy zabrali a Swinia ani
chciatbym jes¢. Nieslyszacy nie zauwazaja koniecznosci dostosowania wyrazow
do wymagan czltonéw nadrz¢dnych pod wzgledem fleksyjnym, poniewaz w jezy-
ku migowym brak jest fleksji, a tym samym nie wystgpuja procesy akomodacyjne.
W przytoczonym teks$cie zaburzone sa zwiazki rzeczownika z liczebnikiem, np. jed-
na czltowieka, zwiazek rzeczownika z przymiotnikiem, np. inne ziemi, duzy stop;
wielka czlowieka; zly czlowieka, inne swiat; zwiazek czasownika z rzeczownikiem
w funkcji dopelnienia, np. czlowiek pokazat duzy stop; zabral powietrz; chiopiec
prosit o bogu powietrzu. Dziewczynka ma tez klopot z tworzeniem wyrazen przy-
imkowych. Brak przyimka w zdaniu jest skutkiem uzywania jezyka migowego, np.
cicho ludzie uderzyt oko. Duzy problem stanowi takze dla niej wlasciwy dobor przy-
imka, np. Ludzie podrozuje do swiata; bawili sie o tatq. Podobnie jak wigkszosci
niestyszacych brak jej umiejetnosci postugiwania si¢ czasownikami, np. Nagle ludzie
chodzili do jaskini, a stysze Wielka cztowieka miat jednq oko. Nieslyszacy nie radza
sobie z wieloscia form fleksyjnych i stowotworczych tej klasy leksemow. W wypo-
wiedzi Magdy pojawiaja si¢ rowniez stowa nieistniejace w jezyku polskim. Powstaja
one, podobnie jak u 0s6b dotknigtych afazja lub dysleksja, na skutek réznych mecha-
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nizmoéw jezykowych. Dziewczynka pomija znaki diakrytyczne: urost (urdst); opusz-
cza litery: powietrz (powietrze). Niektore wypowiedzi sa zupelie niezrozumiate, np.
A inne ziemi; Chlopcy zabrali a swinia ani chcialabym jes¢. W zdaniach ztozonych,
rzadko wystepujacych w tym tekscie, czgsto niewlasciwie uzywa spojnika, np. Nagle
ludzie chodzili do jaskini, a stysze Wielka cztowieka mial jednq oko; nie stosuje tez
spojnika w zdaniach ztozonych podrzednie, np. Dal alkohol, a spal cicho ludzie
uderzyt oko. Chlopiec poprositl o bogu powietrzu schowali do beczka. Nie radzi sobie
réwniez z tworzeniem zdan podrzednych mowy zaleznej, np. 4 czlowiek mowi ze nie
wolno zabit go.

Mimo probleméw jezykowych Magda rozumie znaczenie czasownika podro-
zowad, jednak jest to rozumienie konkretne. W swojej wypowiedzi nie mowi ani
o celu podrdzy, ani jej przyczynie. Bez takiego rozumienia niemozliwe jest popraw-
ne stosowanie chronologii zdarzen.

Wojtek S. kl. III gimnazjum

Oglgdotem w filmu ,,Odyseusz Plynie”. Odys podroije pojechal statek. Odys
walczyl o wolnosé¢. Odys szukal zbira dziecko. Odys wymyslil zbudowana kon.
Odyseusz siedzilismy w konie. Odys idzie cicho na ziemi. Odys Zabral syrnell,
strzata. Potem podroje statek. Wiedzilismy na kamieniego Odyseusz szukal duzy
Bisukpow. Odyseusz rozmowiat i pit wino. Widzitem Wysokq chiopiec. Wygladat wy-
sokq: jedno oko, duzy stopa, duzy dlonie. Wysokq Chlopiec Przychodzq do Bisukp.
Lezal w kamieniu. Wysokq Chiopiec chcial rozmawial z Odys i dal duzy talerze
w winy. Wysokq chlopiec spat ubranie. Odys kazal i zbieral ostry drzewo. Wszyscy
Odyseusz pomogat drzewo i wymyslit oko. Wysoki Chiopiec nie patrzq oko. PodréZje
statek do zwierzeta. Odyseusz tamal swinia i zobrat swinia. Odys chodzq do gory
i mowit Aniol. Anitot daje pory i jadl Odys. Odys chodzq w domu. Odys mowitl Bog.
Zmienit Czlowiek Odys nie dal wodq. Szef daje napoj pusty. Odys Spal w tozku.
Dziewczynka chcial kochal Odys. Twoj Odys mam statek. Matke widze statek. Matke
chodzq do morza i chcial umarta. Obcy kazat cicho. Odys Spat w statek. Obcy kazal
i pilnuje chlopiec. Obcy zabratl wodq. Podréije statek do Diabel.

W tym tekscie wystgpuje bardzo duzo stéw nieistniejacych w polskim syste-
mie leksykalnym. Ich niepoprawnos¢ spowodowana jest wieloma mechanizmami
jezykowymi charakterystycznymi dla proceséw nabywania mowy, afazji i dysleksji.
Sa to substytucje, np. ogladotem (ogladalem), rozmowial (rozmawial), spaf (spat),
zobrat (zabral); elizje liter, np. podrozje, podroje (podrozuje); anaptyksy, np. anitof
(aniol), w wyniku czego tekst staje si¢ prawie nieczytelny. Jezeli formy sa bardzo
znieksztatcone, np. syrnell, Bisukpow, Bisukp, trudno jednoznacznie stwierdzié¢, co
one znacza i jakie procesy wplynely na ich ostateczny ksztalt. Zaburzony jest tu tez
zwiazek podmiotu z orzeczeniem poprzez stosowanie przez chlopca biednej osoby,
liczby i rodzaju czasownika, np. Odyseusz siedziliSmy; Wysokq chlopiec Przychodzq;
Wysoki chiopiec nie patrzq oko; Odys chodzq; Odys mam statek;, Matke chodzq do
morza i chciat umarta; Dziewczynka chcial kochal Odys.
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Uczen ma problemy z odczytaniem zaleznosci sktadniowych migdzy wyrazami
w zdaniu, co w konsekwencji daje liczne btedy w zwiazkach rzeczownika z przy-
miotnikiem, np. wysokq chiopiec, duzy stopa; duzy dionie; ostry drzewo, oraz cza-
sownika z rzeczownikiem w funkcji dopetnienia, np. Wysokq Chlopiec chcial roz-
mawiat z Odys i dat duzy talerze w winy; Obcy kazal i pilnuje chiopiec;, Obcy zabrat
wodaq, Zmienit Cztowiek Odys nie dat wodq, Odys podrozje pojechat statek; Odys
wymyslit zbudowana kon,; Chlopiec chcial rozmawial z Odys; zbierat ostry drzewo,
Odys mowil Bog. W wypowiedzi obserwujemy brak przyimkow, np. Odys mowil
Bég, spal ubranie; a takze btedne ich stosowanie, np. ogladolem w filmu; Odys
idzie cicho na ziemi; Lezal w kamieniu;, Odys chodzq w domu; Odys Spal w statek.
Ponadto uczen czgsto uzywa niewtasciwych formy przypadkéw po przyimkach, np.
Odyseusz siedzilismy w konie; Wysokq Chilopiec chcial rozmawiat z Odys, Podrozje
statek do Diabel. Budujac zdania, stosuje niewlasciwe czasowniki, np. Wygladal wy-
sokq: jedno oko, duzy stopa, duzy dlonie; Odyseusz tamal swinia; czy zaimki, np.
Twoj Odys mam statek; przez co zaciera si¢ czytelnosé tekstu. Nie wie tez, ze po-
wtarzany w kolejnych zdaniach podmiot Odys moze zastapi¢ zaimkiem. Osoby nie-
styszace postugujace si¢ niefleksyjnym jezykiem migowym kazda informacj¢ beda
si¢ staraty przekaza¢ w sposob leksykalny.

Autor tego tekstu posiada staba sprawno$¢ jezykowa, buduje wypowiedzi, ktdre
sa zupelnie pozbawione sensu, np. Odys szukal zbira dziecko, Odys Zabral syrnell,
strzata, Wiedzilismy na kamieniego Odyseusz szukat duzy Bisukpow, dat duzy talerze
w winy; Wszyscy Odyseusz pomogat drzewo i wymyslit oko; Zmienit Cztowiek Odys
nie dat wodq. Takze budowanie zdan ztozonych gramatycznie poprawnych stanowi
dla niego problem. Chtopiec stosuje w zdaniu niewtasciwe spojniki, np. Matke cho-
dzq do morza i chcial umarla, Obcy kazal i pilnuje chlopiec. Wojtek konsekwentnie
postuguje si¢ znieksztatconymi formami podrézje 1 podroje, aby pokazaé przemiesz-
czanie si¢ statkiem, pltywanie. W tych uzyciach podrozuje, tak jak w poprzednich
wypowiedziach dzieci, oznacza pfynie. Odnosi si¢ wige tylko do konkretnej sytuacji
przemierzania morza. Niestyszacy chlopiec opisat to, co widzial. Nie wnikat w war-
stwe naddana, bo jego jezyk mu na to nie pozwala.

Artur W. kLIII gimnazjum

(pismo bardzo nieczytelne)

Tytut filmu to Odyseusz!

Tem film opowiada o starozytnych Greci a doktadnie o podruzach Grekuw stat-
kiem po lgdach i oceanaci i morzach! Odyseusz byl przywudczom zatogi statku
jego zonamu urodzita syna on musial jomo opuscit pojechat na wojne i walczyt
z Trojanami i wresie sie konczyla wojna i wracali do domu ale podrodze si¢ zdarzyly
ruznerzeczy. pierwsza rzecz to spotkanie z Dinotaterem i tam potem on si¢ uciekli
z wyspy i dalej jechali do domu ale podrorze do dom a zwuw napodkali wyszpa to
byta jeszcze druga wyszpa tap spodkali [tu 2 nieczytelne stowa] spotkanie przygo-
towywala sie Apollo i spieli sie na najwiekszom gore i znalezli [nieczytelne stowo]
doplyneli do domu pewnego razu kturym siedzialy biekne kopiety pineli asz konczu
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kture ich czeli zamienicz w [nieczytelne stowo] i oni tam byli bardzi dlugo nad
morzem ognia i znalezlisi¢ i wresze w noczy kiedy dalej w kobiety spali a wtedy oni
zablondzili przez buze oni uciekli z wyspy a jego zone a oni dalej plyneli strasliwa
buza Odyseusz przyjechali kawalerowie i [nieczytelne stowo] rozlegia prosicz jom o
reke a i syn byt dorosly o oni dalej plyneli i podrorze sie zatrzymali Zeby poprosicz
boga oni byli blisko domu a oni ukradli wiatru o pieknom pogode do domu on im dat
burze i oni jom zabrali a on im powiedziat Zeby nie wypuszczali jom jak nie wruczom
do domu i on goposziuchal a jego zaloga i [3 nieczytelne stowal].

Podobnie jak w poprzedniej wypowiedzi mamy tu do czynienia z wieloma znie-
ksztatconymi stowami. Uczen nie uzywa znakow interpunkcyjnych, nie wyodregbnia
kolejnych zdan, nie stosuje zadnych regut ortograficznych, pomija znaki diakrytycz-
ne: starozytnych (starozytnych), podruzach (podrézach), zona (zona), konczyla (kon-
czyta), ruzne (rézne), znalezli (znalezli), doptyneli (doptyneli), zone (zong), pogode
(pogodg), co dowodzi, ze takze wsrod niestyszacych sa osoby dotknigte dysleksja.
Przytoczona praca to potok stowny. Spojnik ,,i” uzywany zamiast kropki zaciera
jasno$¢ tekstu. Chlopiec pisze bardzo chaotycznie i nieczytelnie. Na poczatku, jako
jedyny w grupie badanych stara si¢ napisa¢ o gtownym temacie filmu. Nast¢pnie
probuje przedstawic¢ jego akcje (wystepuja nawet zaimki ,,on”, ,,oni” kilkakrotnie
uzyte w funkcji anaforycznej), w czym przeszkadza mu zastosowanie licznych nie-
istniejacych w polszczyznie wyrazow powstatych w wyniku: elizji: Greci (Grecji)
wresie (wreszcie); substytucji: fem (ten), oceanaci (oceanach), zwuw (zndéw), napo-
dkali (napotakali), wyszpa (wyspa), tap (tam), spodkali (spotkali), zamienicz (zamie-
nic), kopiety (kobiety), asz(az), strasliwa (straszliwa), prosicz (prosi¢), czy tez kilku
proceséw jednoczesnie: pineli (ptyngli), przywudczom (przywodca), Dinolaterem
(dinozaurem), spieli (wspigli), bieknie (pickne), konczu (koncu), czeli (chcieli), buza
(burza), wruczom (wroca), goposziuchat (postuchat go). Podobnie jak jego koledzy,
chlopiec ma problemy ze stosowaniem wlasciwego rodzaju czasownika w zwiaz-
ku z rzeczownikiem, np. przygotowywata sie Apollo, kopietyplyneli; w zwiazkach
rzeczownika z przymiotnikiem, np. starozytnychGreci, czy czasownika z rzeczow-
nikiem w funkcji dopetnienia, np. napodkali wyszpa; oni ukradli wiatru. Artur nie
stosuje przyimkow, np. plyneli strasliwa buza; pineli asz konczu, zgodnie zreszta
z prawidiami jezyka migowego. Ma tez trudnosci w dostosowaniu odpowiedniej for-
my fleksyjnej rzeczownika do przyimka: podrorze do dom; i co charakterystyczne dla
0sob z dysleksja — taczy przyimki z rzeczownikami w catos¢. Blednie stosuje zaimki,
np. on musiat jomo opuscit pojechat na wojne; tam potem on sie uciekli z wyspy,
w tym przypadku zastosowal zaimek zwrotny z czasownikiem, ktory w tej formie
w polszczyznie nie wystgpuje. W tekscie chlopca sa tez wypowiedzi pozbawione
sensu, np. i znalezli si¢ i wresze w noczy kiedy dalej w kobiety spali; rozlegia prosicz
Jjom o reke; w wyniku czego intencja nadawcy jest tylko czesciowo czytelna.

Jedynie w tej wypowiedzi zostal przez dziecko niestyszace uzyty rzeczow-
nik podroz. Jednakze zdanie: Tem film opowiada o starozytnych Grecia doktadnie
0 podruzach Grekuw statkiem po lqdach i oceanaci i morzach! ma charakter wy-
¢wiczonej formuty. Trudno by tu doszukiwaé si¢ sensu nadrz¢dnego stowa podroz.
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Teksty powstate po obejrzeniu filmu dowodza, ze niestyszacy maja problemy
z nazywaniem uczu¢ i nie umieja jezykowo oceniaé tego, co spostrzegaja. Trudno
znalez¢ w ich wypowiedziach opisy wiasnych uczu¢ wywotanych filmem. Jedynie
dwie prace zawieraja oceng filmu: 1) Ja troche podobatam na filmie, ale nie wszyst-
ko, 2) Od poczatku film byl nie jest ciekawe. Mnie nie podoba film, film jest skropnie.
A najlepiej Troja, bo Troja jest najciekawszy. W pozostatych tekstach mozna jedynie
zauwazy¢ skromne proby nazywania uczué¢ postaci bioracych udziat w zdarzeniach
i wnioskowania o ich stanach wewngtrznych. Pojawila si¢ tez jedna ocena wysta-
wiona towarzyszowi Odyseusza, np. Gfupi chiopiec otworzyl worki z powietrzu.
Wydawanie sadéw umozliwia wartoSciowaniec. Wedlug M. Tomasello ,,prosty akt
wskazywania przedmiotu komus innemu, jedynie w celu podzielenia z nim uwagi,
jest zachowaniem komunikacyjnym wiasciwym wylacznie ludziom™. Uczucia, kto-
rych doznaja bohaterowie, nic moga si¢ znajdowac¢ w polu wspolnej uwagi rezysera
i dziecka niestyszacego, bo niestyszacy nie rozumieja tych zjawisk i nie potrafia
nazwac emocji, w ktore uwiktane sa postaci.

Oto nieliczne przyktady (z wszystkich trzynastu prac), ktore mozemy zaliczy¢
do jezykowego opisu przezy¢ i ocen:
On bardzo huligan bo duzo Ludzie zabije dlatego ludzie jest ziy.
Wielkie cztowiek jest nerwowy bo mial jedno oko bolato
Ludzie jest troche zadowolony bo Wielkie cztowiek umarta.
Pan ludzi chodzitem tadnie gory i morze.
Pan ludzi jest wesoty.
Wielki cztowiek jest ziy.
Pogoda tadnie.
Pani byta bardzo smutna Bo tudzie zabila
oko byt bolat duzo krwi
Potem dugie 2 tygodnie plynie
A czlowiek mowi ze nie wolno zabif go.
potem Odyseusz diugo ptyngt do domu i do swojej Zony
Zona zaproczala innych panéw bo ona nie bedzie dlugo czekaé na mitosé a Odyseusz
miatl syna i on byl nerwowy. A teraz jest duzy i urost i moze nie pozna taty.
A Te dziewczyny byly zte i chcialy zamieni¢ Odyseusza na zwierzeta
tem olbrzymi byt zly i chciat ich zabié
A jego syn byt zadowolony ze zobaczy tate i mama zobczy meza
W Grecji piekny pogody
Odyseusz jest zadowolona.
Zona jest plakatam, bo méj mqz, nie wrécisz do domu, dlugo trwata wojny.
Podrozowanie Odyseusz patrzy wyspa, Odyseusz jest smutno, bo ukochany Zona
isyn.
Wielki cztowiek krzyczal, bo bolat oko i nie widzial.
Ja troche podobalam na filmie, ale nie wszystko.

7 M. Tomasello, op. cit., s. 87.
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oni dalej ptyneli strasliwa buza

Potem ludzie plakali, ze innych ludzie umierali i go nie ma tylko sami siedzq.
Od poczqtku film byl nie jest ciekawe.

Mpnie nie podoba film, film jest skropnie. A najlepiej Troja, bo Troja jest najciekawszy.
Szczesliwe synu.

Pokazuja one ciemng strong edukacji niestyszacych: brak umiejetnosci budowa-
nia zdan gramatycznie poprawnych i przekazywania swoich mysli cho¢by w krotkiej
formie, ale zgodnie z regutami uzycia. Istnieje potrzeba bogacenia jezyka uczniow
niestyszacych w zakresie stownictwa oceniajacego osoby, stany, zjawiska. Brak
przymiotnikoéw warto$ciujacych w stowniku niestyszacych dzieci ze szkoty specjal-
nej oraz brak ich rozumienia jest przerazajacy. Taki stan uniemozliwia budowanie
hierarchii warto$ci, odroznianie dobra od zta, rozwiazywanie problemow zyciowych,
komunikowanie o wiasnych stanach i interpretacj¢ emocji innych oséb.

Czy niemoznos$¢ jezykowej komunikacji moze by¢ zastapiona obrazem jako
przekazem? Pewnie tak, tylko czy i w jakim stopniu obrazy tworzone przez osoby
niestyszace nie postugujace si¢ jezykiem werbalnym beda interpretowaty Swiat i czy
beda zrozumiate dla oséb postugujacych sig jezykiem?

To sprawnos¢ jezykowa wywoluje zainteresowanie ludzmi i ich sprawami, zwra-
ca uwagg na przezycia innych i swoje, pozwala zrozumie¢ trudne fakty spoteczne.
Aby sprawdzié, jak jezyk i myslenie wptywaja na interpretacje Swiata za pomoca
rysunku, polecitam tym samym uczniom narysowac lub namalowac to, co najbar-
dziej utkwito im w pamigci po obejrzeniu filmu®. Jak mozna si¢ domysli¢, dzieci
chetnie rysowaty posta¢ Cyklopa. Powstaly cztery obrazki przedstawiajace potwora
z zachowaniem proporcji, co uczniowie zaobserwowali na filmie i zapamigtali. Na
szesciu ilustracjach zostata pokazana podréz (dwie prace przedstawiaja ptynacy sta-
tek, trzy statek z zatoga przemierzajacy morze, na jednym widzimy morze, stonce
i wyspe-ziemig). Jeden obrazek przedstawia grupke ludzi nad morzem i jedna postac
w oddali — by¢ moze jest to pozegnanie lub powitanie. Wszystkie prace plastyczne
(jest ich jedenascie) przedstawiaja dokladnie to, o czym uczniowie pisza w swoich
tekstach. Jak bowiem zauwazyt S. Popek,

tworczos¢ plastyczna dzieci wyrasta z potrzeb psychicznych i dlatego jest w pelni zin-
tegrowana z zyciem psychicznym jednostki oraz z calym otoczeniem spotecznym, przy-
rodniczym i cywilizacyjnym. Jako forma ekspresji jest wyrazem indywidualnego rozwoju
psychicznego, a tym samym jedna z drog poznania rozwoju umystowego i ksztaltujacej
sie osobowosci’.

Nieslyszacy rysuja to, na co pozwala im ich jezyk. Zasob stow determinuje tresé
rysunku. W ich wypowiedziach brak metafor, symboli, bardzo mato jest okreslen
abstrakcyjnych, dlatego prace plastyczne tez sa dostowne i mocno tkwia w rzeczy-
wistosci.

8 Nie chodzito o sprawdzenie umiejetnosci plastycznych uczniow, ale o przeciwstawienie si¢ stereotypo-
wi, ze osoby niesltyszace kompensujac brak jezyka, wykorzystuja obraz do przekazania swoich doznan.

® S. Popek, Analiza psychologiczna tworczosci plastycznej dzieci i mlodziezy, Warszawa 1978, s. 148
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wazne jest to, co dziecko stara si¢ powiedzie¢ od siebie — stwierdzit S. Popek — co chce
zakomunikowac¢ $§wiatu. Okazuje si¢ wowczas, ze dziecko na ogdt przedstawia nie to,
co bezposrednio odbiera za pomoca zmystu wzroku, ale to, co odebrato wszystkimi zmy-
stami; jaki model wewngtrzny wyksztalcit si¢ w dziecigcej $wiadomosci na podstawie
tresci pochodzacych z zewnatrz, a takze jaki stosunek emocjonalny zrodzit si¢ do tych
tresci®.

W wyniku przeprowadzonego przeze mnie eksperymentu powstaty teksty wy-
korzystujace rézne tworzywa, obraz i stowo. Niestyszacy musieli jednak najpierw
dokona¢ interpretacji tworzywa filmowego, aby pozniej mowi¢ o nim, pisa¢, a takze
rysowac. Mieli wigc mozliwo$¢ zaprezentowania swoich umiejetnosci w postugiwa-
niu si¢ jezykiem werbalnym (wtérnie zapisanym) i jezykiem ikonicznym. Z obser-
wacji ich reakcji na moje polecenia, nie zorientowatam sig, ktore z zadan byto dla
nich trudniejsze — rdwnie niechgtnie przyjeli polecenie pisania, jak rysowania.

Wiemy, ze inaczej dziala wyobraznia werbalna, a inaczej wyobraznia ikoniczna.
Czy sa one ze soba powiazane? Ktora jest bardziej przydatna w zyciu, brak ktorej
odczuwany dotkliwiej? W tych roéznych tworzywach czlowiek inaczej spostrzega
i przezywa $wiat oraz samego siebie. Aby w pelni interpretowaé rzeczywistos¢, ro-
zumie€ ja, oceniaé i przezywac, potrzebny jest jezyk. L. Wygotski zakladal, ze je¢-
zyk wptywa modyfikujaco na obraz §wiata, formujac myslenie. Im bogatszy jezyk,
tym wigcej mozliwosci posiada jego uzytkownik. Nie bez przyczyny mowimy, ze
wiele mozemy si¢ dowiedzie¢ o cztowieku badajac jego jezyk. Mozna powiedzied,
ze jezyk jest odbiciem sposobu, w jaki zyje dany cztowiek. Z wypowiedzi jezyko-
wych mozemy wnioskowac o stanie psychicznym i pochodzeniu spolecznym jego
uzytkownika. To jezyk wptywa na ksztatt osobowosci. Jezyk wyzwala w cztowieku
kreatywno$¢. Jezyk burzy granice, otwiera cztowieka na Innego. Postugujacy si¢
jezykiem werbalnym musi zna¢ zasady gramatyczne i pragmatyczne oraz stosowac
si¢ do nich. Natomiast jezyk ikoniczny nie ma regut gramatycznych, jest uniwersal-
ny. Z pisma mozna z reguly jednoznacznie odczyta¢ zawarte w nim tresci, natomiast
z obrazu, rysunku kto$ wyczyta wigcej, a kto§ inny mniej. Jezyk werbalny najpierw
podsuwa nam pojgcia i idee, a nastgpnie dopiero odsyta do emocji, do przezy¢.

W jezyku ikonicznym jest nieco inaczej — najpierw podlegamy emocjom, a po-
tem zastanawiamy si¢ nad pojgciami. Spdjna pisemna lub werbalna informacja opie-
ra si¢ na wykorzystaniu zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, pewnej sekwencji
zdarzen, chronologii elementdéw, natomiast obraz opiera si¢ na zwiazkach przestrzen-
nych. Odczytujac znaczenie tekstu zapisanego czy tworzac, ten tekst nie mozna po-
mina¢ zadnej sekwencji, zadnego elementu, zadnego zdania, aby jego sens pozostat
jasny. Z obrazem jest nieco inaczej — jego odczytywanie, zrozumienie, znaczenie,
mozna rozpocza¢ od dowolnego elementu — najpierw patrzymy na motyw centralny,
potem na kolejne, na koncu bierzemy pod uwagg tto lub na odwrét. Jezyk i sposoby
porozumiewania si¢ czlowieka wplywaja na niego w wigkszym niz on sam sadzi
stopniu. Skoro dzigki jezykowi wzbogacamy nasze myslenie, to nasze przezycia

10 Ibidem, s. 26-27.
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i nasz charakter, tozsamos$¢ zaleza wtasnie od niego. Im sprawniej wltadamy jezy-
kiem, tym lepiej wyrazamy siebie, jeste$my bardziej pewni, wigcej analizujemy, po-
siadamy sprawnos$¢ dokonywania syntezy, ktora jest tak wazna, kiedy funkcjonuje-
my jako czytelnicy, ale i jako tworcy.

Istoty ludzkie komunikuja si¢ na rézne sposoby — pisat W.J. Ong — wykorzystujac wszyst-
kie zmysty: dotyk, smak, wech, a szczegolnie wzrok oraz stuch. Niektore odmiany komu-
nikacji nie-oralnej, np. gest, sa nadzwyczaj bogate. A jednak jezyk, artykutowany dzwigk,
jest w glebokim sensie najdonio$lejszy. Do dzwigku nawiazuje w specjalny sposob nie
tylko komunikacja, lecz sama mysI".

Dzigki jezykowi niestyszacy rozwijaja swoja wiedzg o swiecie. Ta z kolei wply-
wa na spos6b mowienia o tym wszystkim, z czym si¢ stykaja w zyciu. Na poczatku
swej drogi do jezyka, tak zreszta jak my wszyscy, nasladuja, a otoczenie dostarcza
kulturowych narzedzi, ktore pozniej cztowiek moze wykorzystaé¢ tworczo w bieza-
cych sytuacjach komunikacyjnych.

Dziecko rozumie, ze poglady wyrazane przez innych ludzi sa czyms zewngtrznym wobec
niego — czgsto sa to przekonania, ktorych samo nigdy by nie wymyslito — i jesli chce
uczyni¢ je wlasnymi i wykorzysta¢ w przysztosci w nowych sytuacjach, musi je sobie
przywlaszcezy¢”, czyli zinternalizowac!?.
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Language Journeys of Deaf Children

Abstract

The article analyses texts utilizing various materials, image and word, that were created
by deaf students of a special gymnasium. The article shows the skills of deaf children in us-
ing verbal language (secondary notation) and iconic language. It discusses the meaning of the
words journey and fo travel appearing in the students’ accounts, as well as the contexts of
their use. It also draws attention to the role of language in the formation of personality of deaf
people, and the development of their knowledge of the world.



