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Gars$¢ uwag o wybranych opiniach na temat szkolnictwa
niepublicznego w Polsce

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, iz uwagi ponizsze nie dotycza niepublicznych szkét
wyzszych, cho¢ pewnie niektére zawarte tu spostrzezenia datlyby sie odnies¢ i do
tego sektora edukacji. Jak wynika z opublikowanego w roku 2004 raportu Instytutu
Spraw Publicznych (autorki: Elzbieta Putkiewicz i Anna Witkomirska), szkoty nie-
publiczne stanowity wéwczas niecate 10% ogdtu szkét, przy czym blisko potowa
z nich to placéwki prowadzone przez Koscidt i instytucje wyznaniowe. Jesli idzie
o procentowy rozktad uczacych sie w nich dzieci i mtodziezy, to w szkotach podsta-
wowych byto ok. 0,8% ogdétu uczniéw, w gimnazjach - 1,6%, a w liceach 3,6%. Po-
daje te wczesniejsze dane, aby zobrazowac zachodzace w interesujgcym nas obsza-
rze edukacji przeobrazenia. Dzisiaj bowiem te proporcje ulegty pewnym zmianom.
Dane GUS za rok 2010 s3 nastepujace: 1) procentowy udziat szkét niepublicznych
- ok. 9,1%, 2) procentowy udziat dzieci i mtodziezy: szkoty podstawowe - 2,83%,
gimnazja - 3,94%), licea - 5,26%. Mimo pewnego wzrostu uczacych sie, jest to wiec
nadal niezbyt znaczacy ilosSciowo sektor oswiaty.

Obraz szkolnictwa niepublicznego w Polsce tworzony przez obserwatoréw jest
szczegblny. Z jednej strony traktuje sie je jako kuznie oryginalnych twdérczych po-
mystow i edukacyjnego nowatorstwa, z drugiej wszakze - i to do$¢ czesto, zwtasz-
cza w powszechnej opinii - widzi sie w nim oaze nieuctwa i hochsztaplerstwa oraz
osiggania zyskow za wszelka cene. Dlaczego nierzadko wrecz zaczyna dominowac
niekorzystny obraz? Jak sie wydaje, jedng z przyczyn jest - niewazne czy to rene-
sans pogladéw z minionej epoki, czy tez jej trwate dziedzictwo - nieche¢ do tzw.
prywatnej inicjatywy. Uwaza sie, iz jest co$ podejrzanego w prywatnej firmie, ktdra,
poza osigganiem zatozonych celéw merytorycznych, wypracowuje jaki$ zysk. Z tego
zresztg powodu lepsze notowania ma szkolnictwo niepubliczne spoteczne, trakto-
wane jako sektor non profit, od szkolnictwa niepublicznego prywatnego. Znamienna
w tym wzgledzie byta zgtoszona niegdys$ przez ,Gazete Wyborczg” (Scislej przez
red. Piotra Pacewicza) propozycja opodatkowania szkolnictwa prywatnego (ale nie

1 Szkoly niepubliczne w raporcie Instytutu Spraw Publicznych, www.wsipnet.pl [data do-
stepu: 15.03. 2004].



Gars¢ uwag o wybranych opiniach... [347]

spotecznego), tak jakby szkolnictwo prywatne od poczatku nie ptacito podatkéw na
zasadach ogélnych, jak kazde prywatne przedsiebiorstwo. Napisatem woéwczas do
»Gazety”, czy ma zamiar obtozy¢ szkolnictwo prywatne jeszcze jednym, specjalnym
podatkiem, ale odpowiedzi nie otrzymatem.

Nie pisze tego po to, aby wbija¢ klin miedzy szkolnictwo spoteczne i prywat-
ne, bo takie dziatanie bytoby pozbawione sensu, ale po to, aby wskazac, iz osoby
wypowiadajgce sie na temat edukacji niepublicznej czesto nie potrafiag sensownie
i zgodnie ze stanem faktycznym wyodrebni¢ i scharakteryzowac¢ réznych podmio-
tow tworzacych o$wiate niepubliczng, co jest przeciez kwestig podstawowg?. A to
nie jedyny przyktad uproszczen i nieporozumien.

Stosunkowo najmniej odnotowac ich mozna w pracach z zakresu pedagogiki.
Tu - co trzeba podkresli¢ - dominuje raczej korzystny (czy umiarkowanie Korzyst-
ny) wizerunek sektora niepublicznego. Autorzy prac, wcale niebezkrytycznych?,
akcentuja szczegdlnie bogactwo oferty edukacyjnej szkoét niepublicznych, a takze
zwiekszanie wymiaru godzinowego przedmiotéw obowigzkowych oraz elastycz-
nos$¢ programowa i metodyczna®. Nie bez znaczenia jest tez mata liczebnos$¢ klas
i znacznie zwiekszony wymiar jezykéw obcych. Pozytywny aspekt dostrzegajg tez
w aktywnej dziatalno$ci samorzadu uczniowskiego, zgtaszajacego liczne inicjatywy
dotyczace zwlaszcza organizacji zycia szkoty. Powszechna jest réwniez - co zostato
stwierdzone w trakcie badan diagnostycznych - akceptacja placowek niepublicz-
nych przez uczniéw, oceniajacych, iz dobrze wypetniaja one funkcje spoteczne
i pedagogiczne. Znaczacymi - i wéweczas, kiedy byly wprowadzane, nowatorskimi
- formami pracy sg réznorodne zajecia wyjazdowe (integracyjne, rekreacyjno-ba-
dawcze, jezykowo-sportowe etc.), ktorych zasadniczym walorem jest mozliwos¢
realizacji gtéwnych zadan szkoty: edukacyjnych, wychowawczych, opiekunczych,
wykonywanych poza murami placowki. Sprzyja to nawigzaniu prawdziwie partner-
skich stosunkéw miedzy nauczycielami a uczniami, zmniejsza dystans nieuchronnie
istniejacy w codziennych relacjach. W miare rozwoju sektora oswiaty niepublicznej
zaczeto podkresla¢ rowniez istotny wktad tworzacych go placowek w wypracowy-
wanie metod pracy zjednej strony z uczniem z dysfunkcjami, z drugiej zas z uczniem
szczegdllnie uzdolnionym.

Autorzy prac pedagogicznych traktujgcych o szkotach niepublicznych odnoto-
wuja ponadto fakt czestego wykorzystywania przez nauczycieli tych placdwek me-
tody projektow, ktdra sprzyja korelacji miedzyprzedmiotowej. Wymusza tez - bar-
dzo pozadang w szkole i korzystng dla ucznia - wspétprace nauczycieli. Na dodatek
specyfika pracy w ramach projektu powoduje, ze uczacy s3 nie tylko ekspertami
w okreslonej dziedzinie wiedzy, ale wydatnie rozwijaja swoje kompetencje peda-
gogiczne jako liderzy procesu nauczania. Projekt dydaktyczny gwarantuje rowniez,
iz 0 szkolnym nauczaniu mozna méwic¢ jako o dynamicznym procesie, w ktérym

2 Swoja drogg panuje w tym zakresie spory chaos terminologiczny; por. B. Przyborow-
ska, Szkoty niepubliczne w Polsce. Oczekiwania i rzeczywistosé, Torun 1997, s. 24-25. Mimo iz
publikacja pochodzi z lat dziewiecdziesiatych, opisana tam sytuacja terminologicznych kto-
potow jest aktualna takze dzisiaj.

% Por. np. J. Jung-Miklaszewska, D. Rusakowska, Szkoly spoteczne in statu nascendi, War-
szawa 1995.

* Por. B. Przyborowska, op. cit.
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miedzy gtéwnymi podmiotami tego procesu - uczniami i nauczycielami - zacho-
dzi wielokierunkowa interakcja. Podkresla sie tez, ze dzieki tak czesto stosowanej
w szkotach niepublicznych metodzie projektéw nastepuje zmniejszenie dystansu
nie tylko miedzy nauczanymi przedmiotami, ale réwniez miedzy $rodowiskiem
szkolnym a otaczajacym szkote $wiatem. Decyzja MEN od ponad roku udziat w pro-
jekcie dydaktycznym jest obowiagzkiem kazdego ucznia gimnazjum. Mozna wyrazi¢
rados¢ z faktu, iz od lat realizowana z powodzeniem w szkolnictwie niepublicznym
metoda stata sie powszechnie obowiazujaca, cho¢ obecna masowos¢ spowodowa-
1a, co daje sie juz zauwazy¢, pewien przerost biurokracji zwigzanej z koniecznoscig
szczegdtowego dokumentowania przez szkote tej formy pracy.

Jeszcze jeden pozytywny sktadnik obrazu dziatalnosci szkét niepublicznych
mozna zaobserwowac¢ w trakcie lektury publikacji pedagogicznych. Chodzi o role
osSwiaty niepublicznej jako jednego ze zrodet inspiracji dla twércéw przeprowadzo-
nej jaki$ czas temu reformy systemu edukacji®. Jakkolwiek nie wszystkie rozwigza-
nia mozna uznac za udane, to przeciez wiele byto stusznie oczekiwanych, i te czesto
najpierw funkcjonowaty w szkotach spotecznych i prywatnych. Mozna tu przykta-
dowo wymieni¢ potozenie nacisku na rozwoj umiejetnosci i fortunne zastosowanie
wiedzy w sytuacjach nowych, bogata oferte programéw nauczania (cho¢ moze tu
posunieto sie nieco za daleko), dzieki czemu nauczyciele majag mozliwo$¢ wyboru
programéw nauczania i podrecznikéw, co z kolei wzmacnia aspekt konkurencyj-
nosci szkot, zgltaszanych i realizowanych przez nie ofert edukacyjnych. Jest rzecza
oczywistg, ze konkurowanie, dzialanie na wolnym rynku o$wiatowym to chleb
powszedni podmiotéw niepublicznych. Zmiana systemu oceniania, wprowadzona
w ramach reformy mozliwo$¢ opracowania przez szkote wtasnych zasad oceniania
- to kolejny przyktad wskazujacy na znaczenie dziatalnosci szkoét niepublicznych
jako waznego impulsu przeobrazen systemowych. Warto tylko przypomnie¢, jaka
batalie toczyli swego czasu tworcy szkét niepublicznych o mozliwosé stosowania
wiasnej skali ocen (w tym i ocen opisowych).

Wreszcie kwestia oceniania zewnetrznego. W S$rodowiskach zwigzanych
z o$wiatg niepubliczng wiele sobie obiecywano po zobiektywizowanym ocenia-
niu przeprowadzanym przez centra egzaminacyjne. Chodzito przede wszystkim
o uzyskanie rzetelnego ogladu dziatan edukacyjnych oraz ewentualna weryfikacje
stosowanych programoéw i metod ksztatcenia. Dzis, po dziesieciu latach od pierw-
szego sprawdzianu po szkole podstawowej i egzaminie po gimnazjum (2002) oraz
w siedem lat (2005) po pierwszym zewnetrznym egzaminie maturalnym mozna
stwierdzi¢, ze wyniki uzyskiwane przez uczniow szkoét niepublicznych sg w peni
satysfakcjonujgce. Zwtaszcza dotyczy to poziomu szkoty podstawowej i gimnazjum.
Placéwki te w znakomitej wiekszosci plasujg sie w grupie o najwyzszej $redniej. Jak
komentuja te wyniki media? Ot6z najczesciej podkresla sie, iz szkoty niepubliczne
nie sg szkotami rejonowymi, ucza wiec wyselekcjonowang mtodziez, stad ich suk-
cesy. To bardzo uproszczona teza. Niewatpliwie mozliwo$¢ wyboru przez szkote
uczniéw ma tu znaczenie, ale przeciez wszyscy wiemy, Ze nie gwarantuje ona rekru-
towania samych prymuséw. Naprawde - z wielu r6znych wzgledéw, o ktérych nie
pora teraz mowic¢ — rdGwniez w niepublicznych szkotach mamy bardzo zréznicowa-
ng mtodziez. Z tego powodu, gdyby media chciaty, a najczesciej, niestety, nie chca,

5 Por. ]. Waligora, Szkolnictwo niepubliczne wobec reformy edukacji, ,Konspekt” 2000, nr 3.



Gars¢ uwag o wybranych opiniach... [349]

dokonac rzetelnej analizy przyczyn dobrych wynikéw uczniéw ,niepublicznych” na
koncowych sprawdzianach i egzaminach, musiatyby koniecznie uwzgledni¢ takie
choc¢by elementy, jak: mata liczebnos¢ klas, r6znicowanie metod nauczania, indywi-
dualizacja, zwiekszanie wymiaru godzinowego nauczanych przedmiotdw, rzetelna
opieka psychologiczno-pedagogiczna etc.

Nie tylko uproszczone, ale wrecz kasliwe uwagi pojawity sie w mediach po
ogloszeniu przez Centralng Komisje Egzaminacyjng wynikéw egzaminu maturalne-
go 2005. Okazato sie bowiem, ze wyniki niepublicznych lice6w nie odbiegajg zasad-
niczo od wynikéw lice6w publicznych, w zwiazku z czym zaczeto wieszczy¢ rychty
koniec lice6w niepublicznych. Pisano o zmarnowanych przez rodzicow pieniagdzach,
o zaprzepaszczonych szansach ucznidw, o braku uzasadnienia dla egzystencji tych
szkot. A przeciez biorgc pod uwage fakt istnienia w kazdym wiekszym miescie grupy
tzw. renomowanych lice6w publicznych, ktére rekrutuja najczesciej najzdolniejsza
mtodziez, wyniki matury w liceach niepublicznych s3g absolutnie satysfakcjonujace.
Trzezwos$¢ umystu zachowata Anna Radziwhtowicz, swego czasu podsekretarz sta-
nu w Ministerstwie Edukacji, ktéra zwrocita uwage, iz gdyby miodziez z lice6w nie-
publicznych trafita do szkét publicznych, jej wyniki bytyby nizsze. Méwimy zresztg
o Sredniej obejmujacej absolutnie wszystkie licea niepubliczne, a nie np. o wybranej
ich grupie, bo przeciez wiele z nich osiggneto wyzsze wyniki niz $rednia w danym
okregu. Tak dzieje sie do dzisiaj, najlepsze licea niepubliczne co roku zajmujg czoto-
we miejsca na listach uwzgledniajacych wyniki matury.

Mdéwigc o egzaminie zewnetrznym, przeszliSmy od opinii na temat szkolnictwa
niepublicznego zawartych w pracach pedagogicznych do wypowiedzi medialnych.
One wtasnie sg z reguty bardziej krytyczne wobec interesujgcego nas sektora oswia-
ty. Jesli mocno akcentuja fakt - skadingd zaobserwowany takze w pracach pedago-
gicznych - trudniejszych niz majg szkoty publiczne warunkdéw lokalowych i stab-
szego wyposazenia w pomieszczenia specjalistyczne, obiekty sportowe i biblioteki,
wypadnie sie z nimi zgodzi¢, cho¢ trzeba zaznaczy¢, ze z kazdym rokiem sytuacja
w tym zakresie zmienia sie na lepsze. Je$li jednak zarzucajg duza mobilno$¢ uczniow,
pochodzacych najczesciej z tzw. bogatych domoéw, to w tych stwierdzeniach wida¢
wyraznie wplyw tzw. opinii obiegowych, opartych na wygodnych w uzyciu stereo-
typach. Ich liste mozna poszerzy¢ o popularne ,na mieScie” przekonanie o kupowa-
niu ocen za pienigdze oraz o niskim poziomie ksztatcenia, szczegdlnie w placéwkach
ponadgimnazjalnych. Iwona Grzeszak, wskazujac zarzuty formutowane przez kry-
tykow szkolnictwa niepublicznego, wymienia jeszcze m.in.

elitaryzm w doborze uczniéw, gdyz jedynym kryterium jest optata za nauke przez ro-
dzicéw, [...] liberalizm programowy, powstawanie atmosfery mody na szkote prywatna,
pojawianie sie lokalnych snobizméw u rodzicéw, a takze reklamowanie konkurencyjno-
$ci, czesto fingowanej, gdyz opartej na pozornie innych programach szkolnych i pozor-
nie innych, lepszych dziataniach organizacyjnych. Popularne sg twierdzenia, ze szkoty
te dysponujac wiekszymi §rodkami finansowymi, drenuja lepsze kadry, dobierajg bogat-
szych uczniéw, a takze przechwytuja pomysty szk6t publicznych. Wskazuje sie wiele po-
zornych zmian w szKkolnictwie niepublicznym. Dotyczy to program6w nauczania, opieki
czy dziatalno$ci wychowawczej®.

¢ 1. Grzeszczak, Szkolnictwo publiczne i niepubliczne w Polsce, www.profesor.pl. Serwis
edukacyjny [data dostepu: 18.01.2012].
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Oczywiscie, ze zawsze mozna znalez¢ przyktady, ktére potwierdzg prawdzi-
wo$¢ niektorych z cytowanych opinii. To jednak w zadnej mierze nie upowaznia do
tak kategorycznych uogélnien.

Ewidentnym zaprzeczeniem prawdziwos$ci tez o kupowaniu ocen za pienigdze
i niskim poziomie ksztatcenia sg coraz czestsze przypadki olimpijskich sukcesow
uczniéw ponadgimnazjalnych szkoét niepublicznych i w $lad za tym zajmowania
przez nie wysokich lokat w rankingach, ostatnio uwzgledniajgcych tez wyniki ma-
tury. Jaka postawe wobec tych faktéw przyjmujg media? Najcze$ciej albo ignoruja
sukcesy ucznidw i szkét niepublicznych, ktére oni reprezentujg (tak zachowata sie
redakcji telewizyjnej ,Kroniki Krakowskiej” relacjonujgc wyniki Ogdlnopolskiego
Rankingu Szkét Srednich 2006), albo do$¢ przewrotnie (a nawet dziwacznie) je ko-
mentuja. Oto przyktad zaczerpniety z jednej z krakowskich gazet: ,Prywatne Liceum
[....] zKrakowa moze sie pochwali¢ 1 laureatem i 1 finalistg olimpiad, ale w ub. roku
szkolnym uczyto sie w nim tylko 58 uczniéw”. Chciatoby sie zapytac: ,ale to dobrze
czy zle?” Inna gazeta stwierdza, ze w rankingach ,tak naprawde majg szanse mate
szkoty” i na potwierdzenie stusznosci odredakcyjnego komentarza przytacza opinie
anonimowych nauczycieli: ,Tak jest z rankingami. Szanse majg albo szkoty prywat-
ne, albo elitarne”. Z tej dysjunkcji jasno wynika, ze nie moze by¢ elitarnej szkoty pry-
watnej. Jak widag¢, trudno te opinie zrozumie¢, ale jedno z nich wynika niewatpliwie:
jesli w czotowce rankingu jest szkota niepubliczna, to wcale nie jest dobrze.

Istotnym wskaznikiem oceny efektywnos$ci nauczania w danej szkole stata sie
od niedawna tzw. edukacyjna wartos¢ dodana (ewd), ktérg uzyskuje sie poréwnu-
jac wyniki ucznia z zewnetrznych egzaminéw na kolejnych etapach ksztatcenia. Ow
pomiar informuje o pracy dydaktycznej placéwki o$wiatowej: tzw. szkoty sukcesu
i szkoty wspierajgce odnotowuja przyrost wiedzy i umiejetnosci ucznia, natomiast
szkoty wymagajace pomocy i szkoty niewykorzystanych mozliwosci - obnizenie
efektywnosci ksztatcenia. Nalezy zaznaczy¢, ze znaczna liczba placowek niepublicz-
nych dla dzieci i mtodziezy nalezy do pierwszej z wymienionych grup szkét.

Osobng kwestig jest dziatalnos¢ niepublicznych szkét dla dorostych, ktéra dosc
czesto spotyka sie z krytykg, niestety, trzeba przyznac¢: w wielu przypadkach uza-
sadniong. Dotyczy to zwtaszcza tych szkoél, ktére okresla sie mianem ,sieciéwek”,
majacych centrale w jednym miescie (ptodna w takie inicjatywy jest L.6dz) i nie-
rzadko nawet kilkadziesiat placéwek - filii rozsianych po catym kraju. Przewaznie
wynajmujg one lokale ,na godziny” od szkét publicznych (miazdzaca wiekszos¢ ta-
kich placéwek niepublicznych prowadzi nauczanie w systemie zaocznym, zajecia
odbywaja sie w weekendy, kiedy budynki szkolne sg dostepne), w ogdle nie maja
wiec wlasnej bazy. Stabo zintegrowane ze sSrodowiskiem lokalnym, wyraznie nasta-
wione w zasadzie wytgcznie na robienie ,,o§wiatowego biznesu”, o czym $wiadczy
m.in. przemys$lne wykorzystywanie wszelkich luk prawnych dla uzyskania finanso-
wej satysfakcji - psuja reputacje os§wiaty niepublicznej. To gtéwnie ich i im podob-
nych szkot dotyczyty krytyczne uwagi zawarte w ogtoszonym w 2008 roku raporcie
NIK. Odnotowano w nim m.in. nastepujace nieprawidtowosci: 50% placoéwek nie-
publicznych nie zatrudnia obowigzkowej liczby nauczycieli, 37% stosuje niezgodny
z prawem program nauczania, 12% zawyzyto liczbe uczniéw, by otrzymac dotacje
publiczng. W zwiagzku z tym NIK zalecit MEN, aby wprowadzi¢ takie unormowania
prawne, ktére uniemozliwia uzyskiwanie przez szkoly niepubliczne nienaleznych
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dotacji, zapewnig prawidtowe wykorzystywanie srodkéw publicznych, uniemozli-
wig uzyskiwanie uprawnien szko6t publicznych przez placéwki niepubliczne, kt6-
rych efektywnos¢ ksztatcenia jest niska’. Trzeba zaznaczy¢, Ze znaczna czes¢ prze-
piséw zapobiegajacych wspomnianym patologiom zostata juz przez Ministerstwo
wprowadzona.

Podsumowaniem niniejszej, skrétowej jedynie, prezentacji mozna uczynic¢
stwierdzenie, iz niezaleznie od gtoszonych opinii, tych trafnych, jak i powierzchow-
nych oraz krzywdzacych, szkolnictwo niepubliczne niewatpliwie stanowi wazny
segment systemu os$wiaty w Polsce, bedac gwarantem przetamujgcego monopol
panstwa pluralizmu w edukacji. A to jest z kolei jednym z istotnych czynnikéw
wzmacniajacych ustr6j demokratyczny. I to jest najwazniejsze.

Comments on selected views on private education in Poland

Abstract

The article presents a commentary on selected views regarding the Polish private education
sector (excluding higher-education establishments), which currently comprises 9-10%
of all schools in Poland. Amongst views expressed in pedagogic works, a positive outlook
on private education prevails. It is emphasised that private schools: offer a wide range of
classes, provide more than the statutory number of hours of obligatory subjects, have flexible
curricula and methodologies,use teaching methods which promote student participation e.g.
student projects, foster partnership between teachers and students. The shortcomings of
private schools often quoted by educators include inadequate premises, frequently without
or with too few laboratories, workshops, sports facilities or libraries. In the media, private
schools are presented much less favourably and often unjustly criticised e.g. for promoting
snobbish vogues for private education, accepting only rich students, selling good grades etc.
Irrespective of all these negative views, legitimate as well as superficial and unjust, private
schools constitute nowadays an important sector of Polish education.

7 NIK: niepubliczne szkotly zatrudniajq za mato nauczycieli, www.gazetaprawna.pl [data
dostepu: 05.08.2008].



