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Od ofensywy ideologicznej w 1944 do kapitulacji w latach 80.

U progu transformacji — bilans o$wiatowy

Po roku 1989, stanowigcym symboliczny i rzeczywisty poczatek transformacji
ustrojowej w Polsce, jedynym obszarem zycia spotecznego, ktéry nie przezyt wiel-
kich wstrzaséw i gwattownych zmian, byt polski system edukacyjny. Nowe wta-
dze zajete przeprowadzaniem reform gospodarczych (plan Leszka Balcerowicza),
a nastepnie spotecznych (reformy rzadu Jerzego Buzka), sprawy ustroju o$wiato-
wego pozostawily na dalszym planie. Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 o systemie
oSwiaty! stanowita bardziej akt odzyskania szkoty przez spoteczenstwo niz gtebo-
kiej zmiany w systemie edukacji. Art. 5. tej Ustawy stanowit:

1. Szkota i placowka moze by¢ szkota i placoéwka publiczng albo niepubliczna.

2. Szkota i placdwka, z zastrzezeniem ust. 3a-3e, moze by¢ zaktadana i prowadzona
przez:

1) jednostke samorzadu terytorialnego;

2) inng osobe prawng;

3) osobe fizyczna?

Jeszcze wcze$niej, we wrze$niu 1990 roku Rozporzadzeniem Ministra O$wiaty

w rzadzie premiera Tadeusza Mazowieckiego wprowadzono mozliwo$¢ nauki religii
w szkotach panstwowych. W nastepnych latach przyszty zmiany programowe opra-

! Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r.,, DzU 1991 Nr 95 poz. 425 ,0$wia-
ta w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspoélne dobro catego spoteczenstwa; kieruje sie za-
sadami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawartymi
w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich
i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka. Nauczanie i wychowanie - respektujac
chrze$cijanski system wartos$ci - za podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztatce-
nie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialno$ci, mitosci ojczyzny
oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu sie
na wartos$ci kultur Europy i $wiata. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki nie-
zbedne do jego rozwoju, przygotowac go do wypetniania obowigzkéw rodzinnych i obywa-
telskich w oparciu o zasady solidarno$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwos$ci i wolnosci”.

2 Tamze.
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cowywane przez komisje ekspertéw powotywanych przez odpowiedniego ministra,
zmiany organizacyjne i w 1999 reforma ustroju edukacyjnego®. System o$wiatowy
przechodzil pierwsze lata transformacji w sposéb zywiotowy i spontaniczny, przy
udziale dotychczasowej kadry nauczycielskiej, nadzoru pedagogicznego, rodzicow,
powstajacych organizacji pozarzadowych i powstatych badz reaktywowanych orga-
nizacji mtodziezowych. Szkoty dziataty bez zaktécen, ,wrég” rozptynat sie we mgle.
Tylko nauczyciele przedmiotéw humanistycznych, historii i jezyka polskiego mieli
ktopot z niektérymi, zideologizowanymi bagdz zmanipulowanymi tresciami progra-
mowymi w obowigzujacych nadal programach i podrecznikach. Nowych podreczni-
kéw wszak jeszcze nie byto. Z licznych obserwacji wynika, ze w przypadku watpli-
wosci dotyczacych politycznej poprawnosci niektérych tresci po prostu pomijano je
W nauczaniu.

A moze ,wroga” w systemie o§wiatowym nie byto? Na poczatku lat 90. nie miat
on postaci osobowej. Struktury politycznego nadzoru nad polska szkotg rozsypaty
sie w wyniku zmian ustrojowych, a nowe wtadze o$wiatowe nie forsowaty szybkich
zmian programowych, organizacyjnych i personalnych, nie chcac otwiera¢ nowe-
go pola konfliktu spotecznego. Dyskusje na temat stanu o$wiaty w Polsce toczyty
sie w tle dyskursu politycznego i gospodarczego, raczej w gronie dotychczasowych
specjalistdw niz reformatoréw zycia politycznego. Rdwniez proces uspotecznienia
zarzadzania w o$wiacie, wobec nie dos¢ wyraznego rozdzielenia kompetencji mie-
dzy organami nadzorujgcymi i prowadzacymi szkoty, przeciagnat sie do roku 1995%.
Mozna wiec powiedzie¢, ze stan polskiej oSwiaty i sytuacja w polskim szkolnictwie
u progu transformacji nie zostata uznana za szczegdlnie ztg i wymagajaca natych-
miastowych, radykalnych dziatan.

Efekty funkcjonowania systemu o$wiatowego mierzone sg najczesciej wedtug
réznych zobiektywizowanych kryteriow. Zazwyczaj stosowane sg te okreslajace po-
ziom skolaryzacji spoteczenstwa, dostepnos¢ edukacji dla dzieci i mtodziezy ze wsi
i z miasta, pochodzacych z réznych srodowisk spotecznych itd. Skutki funkcjonowa-
nia systemu edukacji odtozonego w §wiadomosci spotecznej uczniéw i absolwen-
tow, a w dtuzszej perspektywie czasowej catego spoteczenstwa, wymagaja przepro-
wadzenia empirycznych badan.

Swoistym podsumowaniem osiggnie¢ systemu edukacji w PRL jest opubliko-
wany w 1989 roku Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Pol-
skiej Rzeczypospolitej Ludowej pod redakcja Czestawa Kupisiewicza®. Raport, przy-
gotowywany przez zespét ekspertéw, daje catosciowy oglad polskiego systemu
edukacji u progu zmiany systemowej. Sporzadzony na podstawie wielu badan
empirycznych i ekspertyz miat stuzy¢ przygotowaniu kolejnej reformy szkolnictwa
w PRL. Wydarzenia polityczne w Polsce potoczyly sie jednak szybciej i reformy
zaniechano.

3 Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. - Przepisy wprowadzajqce reforme ustroju szkolnego,
(DzU 1999, Nr 12, poz. 96).

* Problem rozstrzygneta nowela ustawy o systemie oswiaty z 1995 r. Pisze na ten temat
J. Gesicki, Przemiany w edukacji, [w:] Wymiary Zycia spotecznego. Polska na przetomie XX i XXI
wieku, red. M. Marody, Warszawa 2004, s. 100.

5 Edukacja harodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji naro-
dowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, red. Cz. Kupisiewicz, Warszawa-Krakow 1989.
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W Raporcie zasygnalizowano ogromne obszary zaniedban i zaniechan, nega-
tywnie oceniane rowniez z punktu widzenia éwczesnej wtadzy politycznej. Oto nie-
ktére z nich:

e Relatywnie niski poziom scholaryzacji na wszystkich poziomach ksztalcenia;
w 1988 r. tylko 50% dzieci w wieku 3-6 lat byto objetych opieka przedszkolna,
43% absolwentdw szkoty podstawowej kontynuowato nauke w petnych szkotach
$rednich, zaledwie 10% mtodziezy 19-letniej rozpoczynato nauke w szkotach
wyzszych.

¢ Ograniczenie zadan szkoty do prowadzenia zaje¢ obowigzkowych i brak pozalek-
cyjnych form nauczania, zaniechanie pracy z mtodziezg szczegdlnie uzdolniong
i wymagajacg dodatkowej pomocy.

¢ Znaczne luki w wiedzy obowigzkowej uczniéw, gtéwnie z jezyka polskiego i mate-
matyki, co spowodowane byto i/lub zbyt obszernymi wymogami programowymi
badz niedostatkami metodycznymi wsrdd nauczycieli. Krytykowano niestosowa-
nie - poza wyjatkami - metod aktywizujgcych oraz zindywidualizowanych form
nauczania, ograniczony zakres zaje¢ pozalekcyjnych.

¢ Krytyce poddano programy i plany i nauczania, w ktérych dominowat encyklope-
dyzm, historyzm, uniformizm tresci, co powodowato przecigzenie uczniéw obo-
wigzkowa nauka i czynito jg nieatrakcyjna.

e Zauwazono brak zwigzku miedzy tresciami nauczania a praktyka spoteczng, co
sprawiato, ze szkolna wiedza, nie posiadajac waloru praktycznego, stawata sie
zajeciem mato motywujacym zawodowo i intelektualnie.

¢ Ograniczenie zadan szkoty do nauczania powodowato ,,dramatyczny” zanik funk-
cji wychowawczych. Wedle ekspertéw, szkota przestata oddziatywac wzorotwor-
czo i wptywac na rozwdéj osobowosci spotecznej uczniéw, a plany oddziatywania
wychowawczego szkoty staty sie pustymi hastami.

e Krytyce poddano tez scentralizowany (instruktazowo-nakazowy) system zarzg-
dzania o$wiatg, niepozwalajgcy na inicjatywe nauczycieli, samodzielno$¢ i indy-
widualizowanie pracy szkétl, zamykajacy szkote przed instytucjami zewnetrzny-
mi, a takze rodzicami®.

W Raporcie z oczywistych powodéw nie kwestionowano monopolu panstwo-
wych instytucji oswiatowych w zakresie organizacyjnym i programowym, chociaz
od potowy lat 80. dopuszczono spoteczng forme organizacyjng szkoty, najpierw
w zakresie klas 1-3, a potem klas wyzszych’, a z powszechnego systemu o$wiaty
wylgczone byto szkolnictwo wyspecjalizowane (resortowe i KosSciota katolickiego).

Nie kwestionowano takze wychowawczych zadan szkoty. W warunkach scen-
tralizowanej i podporzadkowanej panstwowej administracji szkolnej, koncepcje
aksjologiczne i podstawowe wartos$ci odnoszace sie do doktryn o$wiatowych, prze-
konanie o funkcjach i miejscu o$wiaty, celu edukacji formutowane i narzucane byty
odgoérnie i nie podlegaty dyskusji, a nawet publicznej refleksji czy krytyce. W ramach
upowszechnionego paradygmatu (wzoru) myslenia niewiele osé6b kwestionowato
prawo administracji o§wiatowej (panstwowej), ktéra byta przeciez zleceniodawca
Raportu, do przeprowadzenia kolejnej reformy i kolejnego politycznego i ideowego

¢ Tamze.

7 Mowa tu o szkotach spotecznych, zaktadanych przez Stowarzyszenie Szkét Spotecz-
nych (STO) jako inicjatywie rodzicéw i nauczycieli.
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okreslenia jej zadan i priorytetow. Tym bardziej zZe ogdlne hasta, pod ktérymi po-
dejmuje sie préby zmian, najczesciej odwotujg sie do wartosci uniwersalnych, ogol-
noludzkich, takich jak rownosc¢ i wolnos¢, demokracja, tolerancja, praworzadnos¢.
W latach 1944-1989 warto$ciom tym towarzyszyto dookre$lenie ,socjalistyczny”
i ,na okreslonym etapie rozwoju spoteczno-politycznego”. ,Socjalistyczny” miat wy-
znaczac kontekst polityczny, w ktérym dane hasto (warto$¢) funkcjonowato, ,,0kre-
$lony etap rozwoju spoteczno-politycznego” usprawiedliwia¢ swoiste miary (ogra-
niczenia) realizacji danego hasta (wartosci) i podkresla¢ procesualnos¢ zjawiska.

Wystarczyto wiec w 1989 roku w polskiej oswiacie zdja¢ ideologiczna bandero-
le ,socjalizmu na okreslonym etapie rozwoju spoteczno-politycznego”, aby uzna¢, ze
wszystko jest w porzadku, a szkota realizuje swoje wtasciwe postanie®. Zagadnienie
to, nie bedace do tej pory przedmiotem analiz politologicznych, czeka na podjecie.
Wazny moze sie okaza¢ punkt wyjscia, wolny od uproszczen i pos$piesznych gene-
ralizacji. Zgadzam sie ze zdaniem Andrzeja Friszke, ktéry we wstepie do Anatomii
buntu pisat:

Odrzucam czesty dzi$ schemat o podziale w PRL na trwajacy w oporze katolicki naréd
i narzucona komunistyczna wiadze. Zadne z tych stéw nie opisuje rzeczywistosci Polski
po 1956 r. Rozdziat miedzy wtadza a spoteczenistwem byt faktem, ale byt rozmyty, ist-
niaty ogromne obszary koegzystencji i symbiozy. Znakomita wiekszo$¢ spoteczenstwa
wypracowata réznorodne mechanizmy przystosowania, przestrzegania regut systemu,
niepodejmowania dziatan, ktére mogly narazic¢ na ktopoty. [...] Wtadze te po Pazdzier-
niku 1956 postrzegano oczywisScie jako komunistéw, ale polskich. Nie byty juz one bez-
wolnymi narzedziami Moskwy. Byta to wtadza obca ideologicznie, lecz nie obca narodo-
wo, a panstwo byto obce ideologicznie. Postrzegane jednak byto jako panstwo polskie.
Obowigzywata wiec lojalno$¢ wobec tego panstwa, wiazanie z nim swoich zyciowych,
a takze spotecznych nadziei. Opozycja czy bunt miaty wiec swoje granice, nie tylko prze-
myslane taktycznie, lecz wynikajgce z potocznego rozumienia, czym jest to panstwo, ta
wtadza. [ tego, Ze zmian zasadniczych by¢ nie moze®.

Wtadza polityczna w Polsce po roku 1944 traktowata szkolnictwo jako narze-
dzie swego panowania. System o$wiatowy wykorzystywano jako narzedzie stero-
wania strukturg spoteczna w polityce nazywanej ,wyréwnywaniem szans spotecz-
nych”. Stworzono system przywilejow i preferencji dla okreslonych klas i warstw
spotecznych (tym samym dyskryminujac pozostate). Na system o$wiatowy natozo-
no zadania wychowawcze (formutowane w jezyku ideologii socjalistycznej), ktorych
podstawowym celem byta adaptacja wychowankéw do aktualnych warunkéw ustro-
jowych i realiow gospodarczych. W pierwszym etapie budowania nowego systemu
o$wiatowego 1945-1956 zadanie to formutowano w kategoriach wyzwan pod ha-
stem ,przekuwania §wiadomosci”. W nastepnych latach, na r6znych etapach historii
politycznej PRL, zadanie to formutowano w jezyku ideologii w bardziej subtelnych

8 W licznych publikacjach pedagogicznych w latach 90. pojawiat sie postulat odsuniecia
od szkoty i jej reformowania kwestii politycznych i ideowych. Por. np. T. Lewowicki, Przemia-
ny oswiaty, Warszawa 1997, s. 130-139. Byt to postulat réwnie nietrafny, co niemozliwy do
realizacji.

9 A. Friszke Anatomia buntu. Kuron, Modzelewski i komandosi, Krakéw 2010, s. 9
(Wstep).
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i zréznicowanych odcieniach. Jednak kolejne pokolenia dzieci i mtodziezy chodzity
do szkoty. Nie tylko dlatego, ze byt to obowigzek, ale réwniez dlatego, Ze szkota da-
wata dostep do wiedzy i samorealizacji, otwierata droge awansu spotecznego.

Pozostaje natomiast pytanie, czy, a jezeli tak, to w jakiej mierze polski sy-
stem o$wiatowy mozna potraktowac jako narzedzie spotecznego buntu i wyzwo-
lenia. W latach 1944-1989 system os$wiaty dziatal w sposéb monopolistyczny,
petnigc przede wszystkim role integrujacg z systemem spoteczno-ekonomicznym.
Byl wiec przede wszystkim narzedziem reprodukcji spotecznej. Jego rola zatem
w przygotowaniu zmiany spotecznej w kierunku zniesienia dominacji nomenkla-
tury partyjnej i zmiany ustrojowej byta ograniczona. Rbwnoczesnie jednak szkota,
ktdrej nie spos6b oddzieli¢ od catosci spoteczenstwa, nie stanowita bariery w refor-
mie systemu spotecznego po roku 1989. Zgodnie ze znang prawidtowoscig, zmiany
w o$wiacie dokonujg sie wolniej niz w innych dziedzinach zycia spotecznego®®.

Zanim jednak doszto do tego, Ze ideologiczne zaklecia staty sie rytuatem
i przedmiotem administracyjnej sprawozdawczosci spetnianym przez wiekszos¢
nauczycieli i przygotowujgcych ich do pracy pedagogoéw, przeszia ona kilkadziesiagt
lat bezwzglednego politycznego dyktatu i zabiegéw socjotechnicznych.

Ofensywa ideologiczna 1944-1956

Juz 27 lipca 1944 roku z Moskwy do Chetma dotart Stanistaw Skrzeszewski'?,
kierownik Resortu Oswiaty PKWN!2 Resort O$wiaty liczyt w tym roku ok. 60 os6b,
z ktérych wiekszo$¢ zajmowata w nastepnych latach eksponowane stanowiska
w polskiej administracji o$wiatowej'®. Resort przeksztalcono w Ministerstwo
Os$wiaty Rzadu Tymczasowego (1 stycznia 1945), ale zmiany w o$wiacie przesuwa-
ty sie wraz z linig frontu. Zlikwidowano wszystkie przedwojenne organizacje ucz-
niowskie, pozostawiajac tylko $ci$le kontrolowane przez urzedy bezpieczenistwa,
rozpoczeto weryfikacje Swiadectw uzyskanych przez mtodziez w ramach tajnego
nauczania podczas okupacji, organizowano pierwsze kuratoria itd."* Program dzia-
tania w o$wiacie i wychowaniu miat by¢ bezposrednio zwigzany z programem ideo-
wym PPR i oparty na zasadach ,naukowego socjalizmu”, a podstawe Swiatopoglado-
wa miata stanowi¢ filozofia marksistowsko-leninowska.

10" A. Sawisz, Szkota a system spoteczny, Warszawa 1989, s. 47-89.

1S, Skrzeszewski wczesniej byt kierownikiem Komitetu ds. Dzieci Polskich w ZSRR
przy rzadzie Rosyjskiej Federacyjnej Socjalistycznej Republiki Radzieckiej oraz kierowni-
kiem Wydziatu O$wiaty ZG ZPP w ZSRR.

12 Sktad PKWN zatwierdzony przez J. Stalina podaje J. Topolski, Polska dwudziestego
wieku, Warszawa 1998, s. 153.

13 Sktad kierownictwa Resortu O$wiaty: S. Skrzeszewski - kierownik, B. Biedowicz - z-
ca szefa resortu oraz naczelnik Wydz. Szkolnictwa Ogdlnoksztatcacego, E. Kuroczko - naczel-
nik Wydz. Ogélnego, Z. Kormanowa - naczelnik Wydz. Reformy Szkolnej, H. Raabe - naczelnik
Wydz. Szkolnictwa Wyzszego, H. Lukasiewicz - naczelnik Wydz. Szkolnictwa Zawodowego,
A. Kozicki - kierownik Referatu Szkolnictwa Sredniego, 7. Pomianowski - kierownik Refe-
ratu Kadr, W. Michajtow - red. Dziennika Urzedowego RO. AAN. Akta pracownikéw Resortu
Oswiaty (mikrofilm nr 277), cyt. za: L. Szuba, Polityka oswiatowa paristwa polskiego w latach
1944-1956, Lublin 2002, s. 86.

4 Tamze, s. 87-99.
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Poniewaz tworzenie nowego systemu o§wiatowego byto jednym z kluczowych
elementéw nowego, importowanego projektu spotecznego, do jego budowania
starano sie zjednac i przyciaggnac¢ lewicowych dziataczy oswiatowych, przedwojen-
nych nauczycieli i autorytety naukowe, ktore zaakceptowaty projekt i zatozenia re-
formy o$wiatowej. Nowej wtadzy udato sie nagia¢ zarzad Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego, a ministrem o$wiaty zostat p6zniej jeden z lideréw Zwiazku, cztonek PSL,
Czestaw Wycech.

Zatozenia reformy przedstawiono po raz pierwszy publicznie na zorganizo-
wanym przez Ministerstwo Oswiaty Ogélnopolskim Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi,
ktéry obradowat w dniach od 18 do 22 czerwca 1945. Zjazd ten zostat nadzwyczaj
starannie przygotowany. Juz 23 kwietnia 1945 Ministerstwo Os$wiaty przestato
,0KéInik” do wszystkich kuratoriéw, w ktérym informowato o majacym sie odby¢
zjezdzie i jego celach. Pod koniec maja kuratoria okregéw szkolnych otrzymaty tezy
do dwoch referatéw, tzn. do referatu o podstawowych zasadach reformy ustroju
szkolnego i do referatu omawiajgcego wytyczne do reformy programéw naucza-
nia. Powotane specjalnie Komisje Okregowe Zjazdu przygotowaty przedzjazdowe
wnioski i propozycje, zar6wno dotyczace ogélnego zarysu projektowanej reformy,
jak i wielu jej szczegdétéw. Projekt przewidywat reforme oswiaty, w tym zorgani-
zowanie jednolitej, obowigzkowej i powszechnej szkoty o$mioletniej. W przemo-
wieniu swym 6wczesny minister o§wiaty Stanistaw Skrzeszewski przy omawianiu
projektowanych zmian programowych podkreslit, Ze uczen powinien otrzymac rze-
telng wiedze, nalezy uksztattowaé w nim podstawy samodzielnego myslenia i samo-
dzielnej oceny, wpoi¢ mu elementy naukowego pogladu na $wiat. Problematyce tej
wiele miejsca poéwiecita takze Zanna Kormanowa, dyrektorka Biura ds. Reformy
Oswiatowej Ministerstwa Oswiaty, W swoim referacie zwrécita uwage na podsta-
wowe spoteczne determinanty ksztaltowania ideowo-moralnej sylwetki Polaka
w reformowanej szkole's. Jej zdaniem, dotychczas kultura polska tworzona byta
przez szlachte, a nawet kultura mieszczanska w Polsce nosita w duzej mierze szla-
checki charakter. W slad za likwidacjg ziemianstwa jako klasy ,schodzi ze sceny
zasadniczy trzon naszych dotychczasowych producentéw kultury”. W tej sytuacji
sjednym z podstawowych zadan nowej szkotly jest mozliwie najszybsze wyprodu-
kowanie najliczniejszych kadr nowej inteligencji. Te przyszte kadry to dzieci wsi
i miasta, dzieci chtopskie i robotnicze”?®.

Podstawowym celem reformy miato by¢ dazenie do demokratyzacji oswiaty,
pojetej jako udostepnienie peini débr kulturowych szerokim masom chtopskim,
robotniczym i inteligencji pracujacej!’. Okres§lono réwniez zasady nowego ustroju
szkolnego: jednolito$¢, powszechnos¢, panstwowosc i bezptatnosé nauczania.

Szkolnictwo cierpiato rowniez na powazne braki kadrowe. Rezygnowano z za-
trudniania kadr dobrze przygotowanych do zawodu, lecz o pogladach uznanych za
,wsteczne”. Wobec braku przygotowanych nauczycieli wtadze organizowaty poét-
roczne kursy nauczycielskie przeznaczone dla absolwentéw liceéw ogdélnoksztat-

5 W. Pomykato, Ksztattowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, War-
szawa 1977, s. 58.

16 Tamze, s. 67.

17 Koncepcja dotyczyta tylko tej czesci inteligencji, ktéra bezwarunkowo popierata wta-
dze, eliminowata za$ ,burzujow i obszarnikéw” oraz ,bandytéw z AK”.
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cacych i zawodowych i wstepne kursy pedagogiczne dla absolwentéw gimnazjow,
anawet zatrudniano uczniéw drugiej klasy liceum ogélnoksztatcacego®. Od stycznia
1947 roku dziatata powotana przez rzad komisja dyscyplinarna, ktéra prowadzita
weryfikacje kadry pedagogicznej w szkotach $rednich i wyzszych, przeprowadzajac
jej ideologiczng ocene i zwalniajac osoby uznane za ,wrogow”.

Sprawa reformy szkolnej stanowita istotny temat dyskusji i walk miedzypar-
tyjnych. Zaréwno PPS, jak tez Stronnictwo Ludowe uwazaty, zZe szkota oSmioletnia
powinna stanowi¢ tylko etap prowadzacy do powszechnej szkoty dziesiecioletniej.
Reforma oswiaty byta réwniez przedmiotem Zywego zainteresowania hierarchii
i kierownictwa Ko$ciota katolickiego, stanowisko zajmowata tez czes¢ prasy kato-
lickiej zwiagzanej z Episkopatem, ktora sugerowata, ze reforme przeprowadza sie
gtéwnie po to, by odsung¢ mtodziez od nauki religii®. Jednocze$nie w , Tygodniku
Powszechnym” w komentarzach dotyczacych Zjazdu tdédzkiego kwestionowano
jego kompetencje do wysuwania programu reform i opowiadano sie za utrzyma-
niem po modyfikacjach przedwojennych rozwigzan?.

Do dzieta reformy o$wiaty zaangazowano rowniez ZNP, organizacje skupiajaca
nauczycieli, o tradycji siegajacej roku 19052%. Zjazd Pedagogiczny ZNP, ktéry odby-
wat sie w dniach 14-16 lutego 1946, koncentrowat sie w gruncie rzeczy na progra-
mowaniu wychowania. Wystgpienie programowe J6zefa Chatasinskiego zwracato
uwage na dotychczasowy klasowy charakter dostepu do edukacji w Polsce i zapo-
wiadato zmiany.

Wprowadzanie reformy w zakresie o$§mioklasowej szkoly powszechnej napot-
kato jednak na znaczace trudnosci. Wspomniane wyzej walki partyjne, odbijajace sie
na trybie wprowadzania reform o$wiatowych, odwotanie z funkcji ministra oswiaty
Czestawa Wycecha, wprowadzity elementy dezorganizacji. W roku 1947 na stano-
wisko ministerialne wrocit Stanistaw Skrzeszewski, dziatacz PPR i twérca koncepcji
nowej szkoty, i przeprowadzit bilans rzeczywistych mozliwos$ci zniszczonego wojna
kraju na przeprowadzenie reformy. Na przeszkodzie stanety braki kadrowe, braki
w infrastrukturze szkolnej, wreszcie powojenna bieda i braki w budzecie panstwa,
obcigzonego zbyt wieloma zadaniami gospodarczymi.

Nad operacja czuwat Wydziat Oswiaty KC PPR, a dziatania ministerstwa byty
realizacjg szeroko zakrojonego planu wychowawczego, ktérego mysla przewodnia
byta przebudowa mentalnosci cztowieka obcigzonego do$wiadczeniami przed-
wojennego porzadku spotecznego. Ofensywa w o$wiacie zaplanowana zostata we
wszystkich szkotach, domach dziecka, organizacjach mtodziezowych, przy wsparciu
zwigzkéw zawodowych, pozostatych partii politycznych, a takze prasy, radia i kina.
Nad koordynacja dziatan czuwatl Wydziat Oswiatowy KC PPR, a w terenie wydziaty
oswiatowe Komitetéw Wojewodzkich. Na czele tego wydziatu stanat cztonek KC,
a do sktadu prezydium zaproponowano przedstawicieli Ministerstwa Oswiaty, wy-
dziatu zawodowego KC PPR, Zarzadu Gtéwnego ZNP, ZG ZMW, ZG OMTUR i ZMW

18 B. Potyrata, Szkota podstawowa w Polsce w latach 1944-1984, Wroctaw 1987, s. 198.

19 Bylo to zresztg sprzeczne z polityka w sprawie nauki religii w 6wczesnej szkole jako
przedmiotu nadobowigzkowego, co aprobowata PPR.

20 B. Potyrata, Szkota podstawowa..., s. 63.

21 Zwiagzek Nauczycieli Ludowych, przed wojng lewicujacy, odrodzony jako ZNP w roku
1945.
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RP ,Wici” oraz przewodniczacego sejmowej komisji o§wiaty. Wydziat zajat sie ca-
toksztattem polityki o$wiatowej w panstwie oraz przygotowaniem ,konkretnych
wytycznych i Scistych instrukcji terenowych”?2. Od czasu utworzenia odpowiednich
jednostek w strukturze naczelnych i terenowych organéw partyjnych o$wiata po-
dobnie jak inne dziedziny zycia spotecznego i gospodarczego podlegata bezposred-
niemu partyjnemu kierownictwu i nadzorowi. Takie rozwigzanie instytucjonalne
utrzymato sie do roku 1989, czyli do konica PRL.

Ostatecznie w roku 1948 Ministerstwo Oswiaty (sic!) dokonato ograniczenia
skali przeprowadzanej reformy - wprowadzano jednolitg, powszechng i bezptatng
szkote siedmioletnig oraz powotano czteroletnie licea ogélnoksztatcace. Podczas
rekrutacji do lice6w ogélnoksztatcacych i do szkét wyzszych przyjeto system pre-
ferujacy dzieci pochodzace z rodzin robotniczych i chtopskich?. Réwnoczeénie
zaplanowano ofensywe ideologiczna wsrdd nauczycieli i w planach wychowaw-
czych szkot. Kolejno zwotywane narady kuratoréw przyjety programy zwiekszonej
dziatalnosci ideologicznej w $rodowisku szkolnym. Istniat jednak problem.

Podstawa wielkiego programu przebudowy spotecznej wtadza uczynita mark-
sizm-leninizm i to zaréwno jego zatozenia ekonomiczne i spoteczne, jak i $wiato-
pogladowe. Marksizm-leninizm nie byt w pierwszych latach powojennych w Polsce
doktryna szeroko upowszechniong, nawet wsréd intelektualnych elit. Warto wiec
w tym miejscu odnotowac¢ dyskusje dotyczaca rozumienia i tre$ci humanizmu
socjalistycznego z jednej strony, z drugiej zas mozliwo$ci budowania na marksizmie
i Swiatopogladzie materialistycznym humanistycznego programu wychowawczego.
Dyskusja przetoczylta sie na tamach prasy katolickiej i lewicowej pod koniec roku
1946 i w 1947 i stosunkowo szybko wygasta jako dyskurs publiczny. Byt to mimo
réznych wykluczajacych sie tendencji spor bardzo wazny, ale ofensywa ideologicz-
na i zaostrzenie kursu politycznego szybko potozyto jej kres.

Wspominaja o niej nie tylko historycy polskiej mysli spotecznej, ale réwniez
historycy wychowania, ze wzgledu na filozoficzna gtebie sporu i konsekwencje
rozstrzygnie¢ dla nowej w naszym kraju teorii wychowania budowanej na grun-
cie marksizmu. BodZcem do dyskusji stat sie artykut Jana Strzeleckiego O socjali-
stycznym humanizmie**, w ktérym autor przeprowadzit ostry i zdecydowany obra-
chunek z ustrojem kapitalistycznym, mieszczaniskg koncepcja egzystencji ludzkiej,
znadziejami stworzenia w oparciu o ustroéj kapitalistyczny warunkéw rozwoju czto-
wieka i uzyskania przezen satysfakcji zyciowej i przedstawit nowg socjalistyczng
wizje. Na tamach ,Tygodnika Powszechnego” Jerzy Turowicz dowodzit, Ze propo-
zycja zbudowania humanizmu na podstawie $wiatopogladu materialistycznego jest
iluzja, ze marksizm w swej istocie jednostronnie podporzadkowuje jednostke zbio-
rowosci, ze reprezentanci Swiatopogladu materialistycznego i marksizmu chca kreo-
wac przede wszystkim nowy ustréj i rozwing¢ gospodarke, a dopiero potem zaja¢

22 AAN, KC PPR, Sekretariat, Szczegétowe zalozenia programowe Wydz. Osw. KC PPR,
teczka 137/47, cyt. za: L. Szuba, Polityka oswiatowa..., s. 130.

23 Ten system preferencji utrzymat sie zreszta do konca lat 70., przynoszac spektaku-
larne efekty jedynie w pierwszych latach jego funkcjonowania. Poczynajac od konca lat 50.,
liczba studiujacych dzieci z rodzin chtopskich i robotniczych systematycznie malata.

24 |, Strzelecki, O socjalistycznym humanizmie, ,Wiedza i Zycie” 1946, nr 4-5.
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sie cztowiekiem i problemami jego egzystencji®. Artykut ]. Strzeleckiego wywotat
rowniez polemike w 6wczesnej prasie spoteczno-literackiej. Najostrzej wystapit
przeciw niemu Adam Schaff na tamach ,KuzZnicy”?. Cecha charakterystyczna arty-
kutu jest potraktowanie publikacji Jana Strzeleckiego, z ktéra A. Schaff polemizowat,
jako pretekstu do wytozenia zasad marksistowskiej krytyki rewizjonizmu. A. Schaff
zwrdcit uwage, iz rewizjonizm jest forma walki burzuazji z ruchem robotniczym,
iz atak ten odbywa sie pod pozorem uzupeiniania marksizmu. W dyskusji wzieto
udziat wielu innych lewicowych intelektualistéw, m.in. Julian Hochfeld, Witold
Wudel czy Tadeusz Gorczynski?’. Pojawiaty sie w tym sporze rézne stanowiska - od
prob kwestionowania znaczenia humanizmu az do jego jednostronnej afirmacji,
nawet w postaciach skrajniej.

Réwnoczesdnie z poszukiwaniem nowej wyktadni filozoficznych podstaw edu-
kacji trwat obrachunek z dotychczasowym dorobkiem i praktyka pedagogiczna
w Polsce. Marksistowski nurt pedagogiczny reprezentowany byt stabo, a dorobek
Wiadystawa Spasowskiego czy Stefana Rudnianskiego wéwczas nie do$¢ znany.
Wypadato zacza¢ od krytyki ,burzuazyjnych” koncepcji. Z tymi dyskutowali Antoni
Bolestaw Dobrowolski, wybitny podréznik i geograf, aktywnie uprawiajacy peda-
gogike?®. Pedagogice personalistycznej poswiecat swe rozwazania w kilka miesie-
cy p6zniej Ludwik Bandura?® i inni. Obok obrachunku z pedagogicznym dziedzi-
ctwem przesztosci, dokonywanego na tamach czasopiSmiennictwa pedagogicznego
w pierwszych latach powojennych, pojawity sie ksigzki w owym obrachunku pet-
nigce powazniejsza role niz toczaca sie na tamach czasopism pedagogicznych dys-
kusje. Sposrdéd tych ksiazek wymienié przede wszystkim nalezy prace Jézefa
Chatasinskiego Spoteczeristwo i wychowanie (1948) oraz Bogdana Suchodolskiego
Wychowanie dla przysztosci (1947). W obydwu zawarta jest krytyka dotad obowig-
zujacych doktryn pedagogicznych i zarysowana wizja nowych zadan wychowa-
nia. W latach 1948-1956 $rodowiska polskich uczonych szybko zaznajamiaty sie
z osiagnieciami pedagogiki radzieckiej, aby nastepnie wychowac¢ swoich mistrzow
i klasykéw gatunku. Dyskusji juz nie byto.

Zarzadzanie oswiatg 1956-1989

Rozbudowywang systematycznie strukturg systemu o$wiaty zarzadzali mini-
strowie. Ich polityczna droga do urzedu byta rézna. Dla petnego obrazu przypomne
dwéch pierwszych ministrow, ktérzy tworzyli podwaliny powojennego systemu
o$wiaty.

% J, Turowicz, U podstaw humanizmu, , Tygodnik Powszechny” 1946, nr 40.

26 A. Schaff, Bezdroza pseudohumanizmu (na marginesie artykutu J. Strzeleckiego), ,Kuz-
nica” 1947, nr 11.

27 1. Hochfeld, Z zagadnien socjalistycznego humanizmu, ,Przeglad Socjalistyczny” 1947,
nr 4-5; W. Wudel, Zrewidowani rewizjonisci, ,Lewy Tor” 1947, nr 2-3), T. Gorczynski, Idealy
i Zycie (na marginesie dyskusji o humanizmie socjalistycznym), ,Gazeta Ludowa” 1947, nr 55.

2 A.B. Dobrowolski, Ogédlna charakterystyka nauk pedagogicznych i plynqce stqd konse-
kwencje i wskazania, ,Nowa Szkota” 1946, nr 1-2, s. 7-23.

29 1. Badura, Czy kres pedagogiki personalistycznej, ,Zycie Szkoty” 1946, nr 6.
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1.

Programowe podstawy urzedu tworzyt Stanistaw Skrzeszewski, dr filozofii U]
(1924), cztonek KPP, od 1945 cztonek Komitetu Centralnego PPR. Byt kierow-
nikiem Resortu Oswiaty w PKWN, a w latach 1944-1945, ministrem o$wiaty;
Absolwentem Instytutu Nauczycielskiego, prezesem Zarzadu Gtéwnego ZNP
byt Czestaw Wycech, minister oswiaty w latach 1945-1947 w rzadzie Jednosci
Narodowej. Jako cztonek Zjednoczonego SL petnit nastepnie wazne funkcje
panstwowe.

Wszyscy pozostali ministrowie o§wiaty nominowani w okresie 1947-1988 byli

cztonkami i dziataczami PZPR. Mozna zatozy¢, ze ulokowanie w aparacie wiadzy
byto podstawowym wymogiem uzyskania nominacji ministerialnej, gdyz ani do-
Swiadczenie w dziatalnosSci nauczycielskiej czy o$wiatowej, kierunek wyksztatcenia
czy inne kwalifikacje, ktére mozna by uznac za merytoryczne, nie staty za nomina-
cjami. Kolejno petnili te funkcje:

3.

®

10.
11.

12.

13.

14.

15.

Witold Jarosinski (1950-1952), z wyksztalcenia polonista, jedyny posiadajacy
doswiadczenie w pracy jako nauczyciel w przedwojennej szkole. Po roku 1945
byt zawodowym dziataczem panstwowym;

Feliks Baranowski, krétko pelnigcy urzad ministra oswiaty (19 wrzesien-listo-
pad 1956), wczesniej byt ministrem gospodarki komunalnej;

Wiadystaw Bienkowski (1956-1959), socjolog, w latach 1946-1947 kierow-
nik propagandy KC PPR. Jako jedyny minister sam zrezygnowat ze stanowiska
w roku 1959 w protes$cie przeciwko usunieciu religii ze szkét;

Wactaw Tutodziecki (1959-1966), z wyksztatcenia nauczyciel, w latach 1932-
1938 sekretarz generalny Robotniczego Towarzystwa Przyjaciét Dzieci, potem
dziatacz polityczny i panstwowy;

Henryk Jabtonski (1966-1972), historyk, profesor UW i WAP, pelnigcy nastep-
nie wazne funkcje panstwowe;

Jerzy Kuberski (1972-1979), nauczyciel biologii, dr nauk humanistycznych;
Jézef Tejchma (1979-1980), dziatacz organizacji mtodziezowych po 1945 roku,
absolwent WSNS przy KC PZPR;

Krzysztof Kruszewski (1980-1981), pedagog, prof. UW i WAP;

Bolestaw Faron (1981-1985), profesor, historyk literatury polskiej, wczesniej
rektor WSP w Krakowie;

Joanna Michatowska-Gumowska (1986-1987), dziatacz partyjny PZPR od
1974;

Henryk Bednarski (1987), profesor socjologii, dziatacz PZPR, w tym samym
czasie rowniez przewodniczacy Komisji Ideologicznej KC PZPR; m.in. I sekre-
tarz Komitetu Wojewo6dzkiego PZPR w Bydgoszczy i sekretarz KC PZPR;

Jacek Fisiak (14 pazdziernik 1988 - 1 luty 1989), profesor filologii angielskiej,
weczesniej rektor Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza. w Poznaniu, uczestni-
czyt w obradach Okragtego Stotu jako wspotprzewodniczacy podzespotu do
spraw nauki, o§wiaty i postepu technicznego, cztonek PZPR;

Henryk Samsonowicz (1989-1991), historyk, mediewista, profesor Uniwer-
sytetu Warszawskiego, brat udziat w obradach plenarnych Okragtego Stotu,
w 1990 zdecydowat o wprowadzeniu do szkot lekc;ji religii.

Sposrdéd 14 ministrow edukacji w okresie PRL pieciu posiadato tytuty profe-

sorskie w réznych specjalnosciach, wszyscy natomiast mieli za sobg do$wiadczenia
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w dziatalnosci partyjnej i kierowaniu zespotami ludzkimi. Dtugo$¢ sprawowania
funkcji poszczegdlnych ministréw byta bardzo rézna i wahata sie od kilku miesiecy
do 7 lat. Trudno tu méwic¢ o personalnym zwigzku ministra oSwiaty z ekipa rzg-
dowa, gdyz kadencje ministrow czesto trwaty w trakcie rzgdéw réznych premie-
réw. Latwo zauwazy¢ inng prawidtowos$c¢: kadencje ministerialne najdtuzsze byty
w $rodkowym okresie PRL, gdy system polityczny, mimo zmian personalnych, cha-
rakteryzowat sie najwieksza stabilnoscia. I tak, przez 7 lat ministrem o$wiaty byt
W. Tutodziecki w $srodkowym okresie premierostwa J6zefa Cyrankiewicza. Kolejny
minister, H. Jabtonski, objat stanowisko w roku 1966 w rzadzie J. Cyrankiewicza
i zakonczyt swa misje po 6 latach w rzadzie Piotra Jaroszewicza. Konca rzadu
P. Jaroszewicza nie doczekal réwniez kolejny minister o§wiaty w latach 1972-1979
J. Kuberski.

Nie ma réwniez czasowego zwiazku miedzy kolejnymi reformami oswiaty,
waznymi zmianami w prawie o$wiatowym a kadencjami kolejnych ministrow.
Najczesciej reforma o$wiaty przygotowywana byta w czasie kadencji jednego mi-
nistra, a wdrazana podczas rzagdéw nastepnego. Najwyrazniej ministrowie pelni-
li funkcje administracyjne, a decyzje wazne dla o$wiaty zapadaty poza resortem.
Przetomy polityczne w Polsce w latach 1956, 1968, 1970, 1980 znajdowaty swoje
odbicie zaréwno w sferze deklaracji politycznych dotyczacych oswiaty, jak i w po-
lityce oSwiatowej. Oznaczaly one jednak zmiane akcentéw w ideologii o§wiatowej,
roszady personalne i zmiany organizacyjne w instytucjach zarzadzajacych oswiata,
nie kwestionowaty za§ waznej roli wychowania socjalistycznego. W roku 1971 az
45% polskich nauczycieli nalezato do PZPR, co upewniato wtadze o potencjale poli-
tycznym tego Srodowiska®’.

W latach 70. wtadze staraly sie ograniczy¢ rozbudowane szkolnictwo zawodo-
we. Modernizacja systemu osSwiatowego miata wspomagac¢ reformy ekonomiczne
i spoteczne, zapowiadane przez ekipe Edwarda Gierka. Zainicjowano reforme edu-
kacji, polegajaca na wydtuzeniu obowigzkowej edukacji ogélnoksztatcacej z 8 do
10 lat, likwidujac tym samym podzialy na szkoty zawodowe i ogélnoksztatcace. Zle
zaplanowana i jeszcze gorzej realizowana reforma wywotata sprzeciw wielu grup
spotecznych i zawodowych, a takze lobby wielkoprzemystowego, ktore poczuto sie
zagrozone kilkuletnig przerwa w doptywie sity roboczej do zaktadow pracy?®'. Niski
poziom wyksztatcenia pracownikdw po zasadniczych szkotach zawodowych nie
stanowit problemu dla ekstensywnie zorientowanej produkcji, grozbe upatrywano
przede wszystkim w braku dostatecznej liczby robotnikéw. Do niecheci wobec re-
formy przyczynit sie tez okres, w jakim zaczeto ja wdrazac, czyli w latach narastajg-
cego kryzysu ekonomicznego i spotecznego 1976-1980%.

Sprawy os$wiaty i wychowania byty przedmiotem obrad i decyzji kolejnych
zjazdow PZPR, plenow KC PZPR, przedmiotem statej troski i decyzji Wydziatu Nauki
i Oswiaty KC PZPR. Powstajgce tam pomysty, idee i projekty trafiaty pod obrady

30 Oswiata a wychowanie - sprawy mtodziezy w , Trybunie Obywatelskiej”, ,,Gtos Nauczy-
cielski” 1971, nr 39, s. 1-2. , Trybuna Obywatelska” to nazwa programu telewizyjnego emito-
wanego od 1971 r., majacego zapewnic¢ bezposredni kontakt wtadzy z obywatelami.

31 . Gesicki, Gra o nowq szkote, Warszawa 1993, s. 149-159.

32 W okresie ,Solidarno$ci” po r. 1980 pod wptywem krytyki spotecznej i naciskow roz-
nych grup intereséw wtadze wycofaty sie z wiekszos$ci postulatéow reformy.
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Prezydium Rzadu, a nastepnie do Sejmu, ktéry przyjmowat najczesciej jednogtos-
nie odpowiednie ustawy. W razie szczeg6lnego zapotrzebowania na legitymizacje
dziatan wtadzy powotywano specjalne ciata kolegialne, majace wspomaga¢ oswiate
i sprzyjac jej poprawie czy tez naprawie. Tak byto miedzy innymi w roku 1973, gdy
Prezydium Rzadu zastanawiato sie nad sposobami aktywizowania o$wiaty. Jednym
z takich ciat legitymizujacych poczynania wtadzy byta powotana w tym roku. Rada
do Spraw Wychowania®3. Rada, majgca szerokie, chociaz $cisle okreslone i wpisane
w ideowe ramy kompetencje, nie miata realnego wptywu na dziatania administracji
oswiatowej. Jej opinie, komentarze, raporty i zalecenia, dotyczace réznych aspektow
funkcjonowania polskiej o§wiaty, w postaci maszynopiséw znalazty swoje miejsce
w Archiwum MENIS. Nie wyciagnieto z tych opracowan praktycznych wnioskéw,
a zakres oddziatywania tych raportéw jest trudny do oszacowania. W interesujacym
nas problemie okreslania celéow ksztatcenia i wychowania, przygotowano raport
,Wzdr osobowosciowy Polaka w rozwinietym spoteczenstwie socjalistycznym”*.
Niezaleznie od dziatalno$ci Rady, jeszcze w 1973 roku gotowy byt Ramowy
program dzialania rzadu w dziedzinie wychowania mtodziezy. Rzad przedtozyt
Sejmowi PRL projekt Uchwaty o zadaniach narodu i panistwa w wychowaniu mfto-
dziezy i jej udziale w budowie socjalistycznej Polski. W kwietniu 1973 Sejm PRL
uchwalit przedstawiony projekt. Odbyty sie tez sesje wojewo6dzkich i powiatowych

3 Sktad Rady: przewodniczacy - Jerzy Kuberski, minister oswiaty i wychowania, z-cy
przewodniczacego: Irena Sroczynska, sekretarz CRZZ, Jan Szczepanski, wiceprezes PAN,
Heliodor Muszynski, dyr. Instytutu Pedagogiki UAM w Poznaniu. Cztonkowie Prezydium
Rady: Bolestaw Grze$, prezes ZG ZMP, gen. Zygmunt Huszcza, podsekr. stanu w MOiW,
Leszek Kasprzyk, podsekr. stanu w MNSWIT, Romuald Jezierski, kier. Wydziatu Nauki
i Oswiaty KC PZPR, Jerzy Wotczyk, podsekr. stanu w MOiW, Prezes ZG TPD. Sekretarz Rady
- Wiodzimierz Saran, z-ca dyrektora Gabinetu MOiW. Cztonkowie: Czestaw Banach, z-ca
kier. Wydziatu Nauki i Oswiaty KC PZPR, Henryk Biatczynski, podsekr. stanu w MPPiSS,
Jézef Grenda, podsekr. stanu w MZiOS, Wiadystaw Loranc, z-ca przew. Komitetu ds. Radia
i Telewizji, Wtodzimierz Reczek, przew. GKKFiT, Wtodzimierz Sawczuk, szef GZP WP, Tadeusz
Skéra, podsekr. stanu w MS, J6zef Fajkowski, podsekr. stanu w MKiS, Halina Auderska, wice-
przew. ZG ZLP, Stanistaw Bohdanowicz, naczelnik ZHP, Henryk Burczyk, podsekr. stanu
w MR, Stanistaw Cieslinski, dyr. LO im. J. Kochanowskiego w Radomiu, Stanistaw Ciosek,
przew. Rady Naczelnej ZSP, Bernard Gawlina, pedagog, pracownik U], Tadeusz Hatadaj,
przew. ZG ZSMW, Maria Kostanska, sedzia sadu dla nieletnich w Koninie, Jakub Kozdruj,
agronom spétdzielni produkcyjnej w Burkatowie w pow. Swidnica, Jerzy Kwasniewski,
dziennikarz , Trybuny Ludu”, Kazimierz Krolasik, mistrz w Stoczni im. J. Warskiego w Szcze-
cinie, Tadeusz Lomnicki, aktor, rektor PWST w Warszawie, Kazimierz Masalski, dyr. Za-
ktadu Wychowawczego w Malborku, Stanistaw Mika, dyr. Instytutu Badan nad Mtodzieza,
Zofia Napiorkowska, dyr. SP nr 4 w Lomzy, Wojciech Pomykato, red. nacz. ,Wychowania”,
Jan Rupinski, z-ca dyr. SP nr 1 w Makowie Mazowieckim, Zdzistaw Sieradzki, dyr. Domu
Dziecka w Warszawie, Leon Sliwinski, ptk KG MO, Bogdan Waligérski, przew. ZG ZMS, Ali-
na Wdowiak, dyr. LO w Lublinie, J6zef Wesotowski, nauczyciel Technikum Mechanicznego
w Toruniu, Roman Wizner, brygadzista mtodziezowej brygady w Bielskiej Fabryce Armatur
BEFA, Kazimierz Wojciechowski, red. nacz. ,Gtosu Nauczycielskiego”, Maria Woyczynska,
dyr. Okregowej Poradni Wychowawczo-Zawodowej w Lodzi, Zbigniew Zatuski, literat, poset
na Sejm PRL, Albin Zyto, gen., z-ca szefa GZP, przewodniczacy Rady Mtodziezowej LWP.

34 B. Wagner, Strategia wychowawcza w PRL, Warszawa 2009, s. 113-124.
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rad narodowych, na ktérych podjeto analogiczne uchwaty w dziedzinie wychowania
mtodziezy. P4Zniej to samo zrobity rady gminne.

Juz na poczatku roku 1973 ministerstwo przyjeto sp6jna koncepcje systemu
edukacji i wdrazato ja we wszystkich placéwkach o$wiatowych, w tym w szkotach
wyzszych. W szkotach wyzszych w 1973 roku wprowadzono jednolity blok przed-
miotow, na ktoéry sktadata sie ekonomia polityczna (I rok), marksistowska filozofia
i teoria rozwoju spotecznego (Il rok), wybrane zagadnienia szczegétowe;j filozofii
lub socjologii oraz podstawy nauk politycznych (III rok), logika (IV rok). W tym roku
réwniez przyjeto postanowienie o obowigzkowym ksztatceniu nauczycieli na pozio-
mie wyzszym, co zaowocowato rozwojem Wyzszych Szkot Pedagogicznych®®.

Ciat spotecznych powstajacych na zaproszenie wtadz politycznych byto znacz-
nie wiecej. Uruchamiano tez programy naukowe finansowane przez administracje
rzadowg, majace badac i diagnozowac $cisle wymienione (okreslone) zjawiska edu-
kacyjne. Do zbadania pozostaje kwestia, na ile wyniki tych badan przedstawianych
w postaci opracowan i raportéw brane byty pod uwage przy planowaniu kolejnych
zmian i reform w o$wiacie. Strategiczne decyzje podejmowane byty jednak przez
administracje kreowang wedtug politycznych kryteriéw i wedle politycznie okresla-
nych waznych spotecznie celéw, bedacych podstawa polityki oswiatowe;.

Opisany tryb postepowania wtadzy trudno uzna¢ za zaproszenie do dyskusji,
wymagajacej przeciez dopuszczenia i rozwazenia ré6znych pogladéw. Towarzyszaca
reformie publicystyka w wydawnictwach fachowych i prasie, gtéwnie nauczyciel-
skiej, nie mogly w zaden spos6éb wptyna¢ na kierunek wprowadzanych zmian.
Wypowiedzi zatem trzymaty sie w granicach dopuszczanych przez cenzure i po-
prawno$¢ polityczng autoréw opracowan i gtoséw zamieszczanych w prasie nauko-
wej i branzowej

Presja ideologiczna w szkole ustawata od poczatku lat 80., w efekcie coraz wy-
razniej rysujacego sie konfliktu wtadza-spoteczenistwo. Wprawdzie podjeto jesz-
cze, jak sie okazato ostatnia, ofensywe ideologiczng, ale efekty jej nie utrzymaty sie
dtugo. Zaraz po wprowadzeniu stanu wojennego przeprowadzono wizytacje we
wszystkich kuratoriach, w efekcie czego czterech kuratorow zwolniono, w posiada-
niu Ministerstwa O$wiaty znalazta sie lista nielegalnych organizacji mtodziezowych,
zanotowano znaczacy odptyw mtodziezy z organizacji mtodziezowych dziatajacych
legalnie®*®. Osrodkom naukowym zlecono przeprowadzanie badan $wiadomosci
spoteczno-politycznej mtodziezy, przygotowano tez oficjalne dokument zaaprobo-
wany przez Rade Ministréw i w formie broszury przestano do wszystkich placowek
o$wiatowych. Dokument nosit tytut Kogo chcemy wychowywaé w polskiej szkole.
Gtéwne kierunki i zadania w pracy wychowawczej z dzie¢cmi i mtodziezq szkolnq i za-
wierat program oddziatywania wychowawczego w duchu socjalistycznym i propan-
stwowym, ze szczegdlnym podkresleniem wagi przygotowania mtodziezy do obro-
ny kraju i stuzby wojskowej*’. Z wielka skrupulatnoscia odnotowywano wszystkie
przypadki udziatu uczniéw i nauczycieli w demonstracjach ulicznych i dziatalnosci

% Historia wychowania, red. J. Hellwig, Poznan 1994, s. 119-120.
36 Tamze, s. 180-194.

37 Tamze, s. 187. Dokument w 150 tys. egzemplarzach opublikowano takze w ,Rzeczy-
pospolitej” 29.09.1982.
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opozycyjnej, stosujgc kary administracyjne wobec winnych naruszen3®. W latach
1980-1982 upartyjnienie wsréd nauczycieli spadto z 38% do 28%, a w roku szkol-
nym 1983 /84 zamykato sie w granicach 21,8% w Warszawie, do 40% w Katowicach.
Nacisk w pracy wychowawczej szkdt potozony zostat na elementy wychowania pa-
triotycznego. W tym celu dopracowano kompleksowy program oddziatywania na
mtodziez obejmujacy elementy przedmiotéw humanistycznych i spotecznych, czyli
jezyka polskiego, historii, podstaw nauk spotecznych, muzyki i plastyki, we wszyst-
Kich typach szko6t*. Wprowadzano takze w nastepnych latach, poczatkowo ekspe-
rymentalnie w wybranych szkotach, lekcje religioznawstwa oraz elementy edukacji
prawne;j. Nie byto jednak dobrych i skutecznych pomystéw na przetamanie inercji
srodowiska nauczycielskiego, ktore podobnie jak cate spoteczenstwo ogarniete kry-
zysem gospodarczym i kryzysem zaufania do wtadzy trudno byto zmobilizowac.

Zamierzenia reformatorskie wladz o$wiatowych i powotanie zespotu eks-
pertow pod kierownictwem prof. Czestawa Kupisiewicza, majacych przygotowac
kolejna propozycje reformy, byty ostatnig préba naprawy o$§wiaty w ramach sta-
rego systemu. Troska o niedostateczne wychowawcze oddziatywanie szkoty byta
jednym z wnioskow ostatniego PRL-owskiego raportu o stanie o$§wiaty. Z drugiej
jednak strony, pytanie o sukces wychowawczy szkoty to pytanie o to, kto w Polsce
zrobil rewolucje. Wszak mtode i srednie pokolenia Polakéw byly absolwentami
PRL-owskiego systemu edukacji. Na pytanie o to, na czym polegat ten sukces, stara-
tam sie odpowiedzie¢ na poczatku tekstu.
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Recapitulation of education.
From the ideological offensive in 1944 to the capitulation in the 1980s

Abstract

After 1989 in Poland, the only area of social life which did not experience major shock and
rapid change was the Polish educational system. The new authorities, busy carrying out
economic and then social reforms, did not push rapid curriculum, organizational and staff
changes as they did not want to open a new field of social conflict.

After 1944, the authorities in Poland treated education as a tool of their rule. The educational
system was used to control the social structure as part of the policy known as the , equalization
of social opportunities”. The authorities made Marxism-Leninism the basis of the great social
reconstruction program both in its economic and social assumptions and its outlook. Out of
the 14 ministers of education during the communist period, 5 had the titles of professors in
various specialties, and all were the party activists. Matters of education were the subject
of disputes and decisions of the following Communist Party congresses, Central Committee
plenary sessions as well as Central Committee Department of Science and Education. The
resulting projects were then sent to the Bureau of the Government, and then to the Parliament,
which usually passed the relevant bills unanimously

Ideological pressure diminished in the school from the early 1980s as a result of an increasing
conflict between the authorities and the society. Concern about an inadequate educational
impact of school was one of the conclusions in the last report on the state of education in the
communist Poland. On the other hand, raising the question about the educational success of
school is the question of who in Poland led to the democratic political transformations.
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