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Eugenia ROSTANSKA

Calosciowa koncepcja rozwoju jezyka
a parametry diagnozowania poziomu
kompetencji lingwistycznej dziecka

Wspolczesne teorie edukacyjne wnosza nie tylko wyjasnienia i odpowiedzi
na postawione pytania czy zarysowane problemy, lecz réwniez stanowig
podloze nowych odniesien praktycznych i metodycznych. Pod ich wply-
wem procesom zmian ulega rowniez schemat podzialu przedmiotowego
w szkolach. Efekty tych procesow ,zawieszone s3’’ w prymarnosci pod-
miotowego traktowania ucznia, interdyscyplinarnego przygotowania nauczy-
ciela, operacjonalizacji celéw nauczania, w zasadniczej zmianie — w integ-
racji nauczania.

W edukacji wczesnoszkolne] procesy te sa szczegoOlnie wyrazne w rozu-
mieniu i traktowaniu j¢zyka oraz edukacji jgzykowej. Z przedmiotu naucza-
nia szkolnego w elementarnych dziedzinach: sprawnosci uzycia i wiedzy
0 jezyku zostala wydzielona sfera zwiazana z indefinibilnymi stronami kon-
taktu werbalnego w procesie uczenia si¢ 1 uczenia jezyka. Sfera ta wyznacza
mozliwosci oraz ograniczenia edukacji jezykowej dziecka z klas poczatko-
wych, tkwiace w procesach nabywania i ksztalcenia jezyka.

Nabywanie jgzyka nast¢puje w najwczesniejszym okresie odpowiadajacym
doswiadczeniu jezykowemu dziecka. Przypada on na okres przed przedszko-
lem i czgsciowo w przedszkolu. W kryterium stopniowalnosci kompetencji
lingwistycznej (Rittel, 1994, s. 15) okresla si¢ go jako kompetencje
przejsciowa — rozwojowa, majaca nastgpujace cechy:

— jezyk zst¢pujacy, tzw. interlingwa,
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— kompetencja staba,

— zmiennos$¢ i stala wymiana regul,

— zdolnos¢ produkowania i rozumienia wypowiedzi akceptowalnych, do-
stosowanych do kontekstu, w ktorym sa tworzone.

Ksztalcenie jezyka nastepuje w drodze przedszkola i klas poczatkowych.
Charakteryzuje go kompetencja podstawowa — przyblizona, tzw. jezyk
wstepujacy — przyblizony. Jego cechy to:

— kompetencja mocniejsza,

— skorelowanie uzy¢ jezyka z sytuacja wzorcows,

— nauczanie stownictwa w obrebie centrum, a nie peryferii pola znaczenio-
wego wyrazu,

— sukcesywna zmiana iloSciowa i jakosciowa, czyli uczenie si¢ stopniowe.

Etap ten T. Rittel okresla jako etap dojrzewania jezykowego, ksztal-
towania si¢ gramatyki ucznia.

Kompetencja docelowa — planowana to jezyk docelowy, ogolny, z gra-
matyka doroslego. Odpowiada on trzeciemu etapowi — wedlug kryterium
stopniowalnosci kompetencji lingwistyczne] — etapowi rozwoju. Cechg za-
sadniczg tego okresu jest rozroznianie $wiadome;j i nieswiadomej dziatalnosci
jezykowe;.

Whioskowanie T. Rittel (1994, s. 16), iz ,nabywanie, ksztalcenie
i rozwdj jezyka mozna interpretowac jako dwie fazy: pierwsza z nich jest
nabywanie jezyka w drodze ksztalcenia, druga oznacza wzgledne pojecie
rozwoju w zaleznosci od poziomu opanowania jezyka w fazie pierwszej”,
w szczegblny sposob podkresla role jezykowej edukacji wczesnoszkolnej
w przygotowaniu fazy rozwojowej kompetencji lingwistyczne;j.

Za istotne nalezy wiec uznaC dazenia do takiego modelu ksztalcenia
jezykowego, by przygotowac przez ksztalcenie j¢zyka dziecka podstawy do
tworczosci jezykowej. Tym samym zmienione zostaja zadania edukaciji po-
lonistycznej] w klasach poczatkowych — poszerza si¢ jej zakres o kom-
petencje komunikacyjna i kulturowa, traktujac jezyk jako narzedzie towa-
rzyszace aktywnosci czlowieka. Przeksztalcenie to zmienia rowniez pole ba-
das i eksploracji, odchodzac od skutecznosci nauczania w stron¢ indywidua-
lizacji i zapisu monograficznego. Calosciowa koncepcja rozwoju jezyka — od
interjezyka dziecka przedszkolnego, poprzez j¢zyk przyblizony ucznia klas
miodszych, do jezyka docelowego ucznia klas starszych — wskazuje na
zasadno$¢ stwierdzenia, iz ,,jezyk tego samego dziecka winien by¢ oceniany
zaréwno z uwzglednieniem poszczegblnych plaszczyzn jezyka, jak i czasu
nabywania i ksztalcenia” (Rittel, 1994, s. 19).

W praktyce szkolnej diagnozowanie poziomu j¢zyka odbywa si¢ przez
ocenianie wypowiedzi ucznia. T. Rittel, biorac pod uwage¢ instrumenty soc-
jolingwistyczne, za zasadne w takiej diagnozie uznaje:

— ontogenez¢ aktow mowy, aktow komunikacji, ktorych uczestnikiem jest
dziecko,
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— obserwacje, oceng, kontrol¢ opanowania przez dziecko znaczen egocent-
rycznych i spotecznych,

— lingwistyczne potwierdzenia socjalizacji dziecka,

— umiejetno$é odrozniania bledow mowy od cech rozwojowych,

— potrzebe korekty roznic jezykowych, wynikajacych z réznorodnych uwa-
runkowan spolecznych, zwiazanych z sytuacja socjalna dziecka.

W ujeciu instrumentéw dydaktycznych parametry opanowania j¢zyka
tworza si¢ na podstawie opracowanych wzorcow — form ¢wiczen jezyko-
wych. Zasadniczo podziat form jezykowych podlegajacych ocenie szkolnej
opiera si¢ na roznicy miedzy odmiana moéwiong a odmiang pisang (por.
Kasinska, 1994) wyroznia si¢ zatem:

— grup¢ form wyst¢pujacych tylko w mowieniu (swobodne wypowiedzi
ucznidéw, rozmowy, przemowienia),

— grupe form stosowanych zardbwno w méwieniu, jak i w pisaniu (opowia-
dania, opisy, sprawozdania),

— grupe form znajdujacych zastosowanie tylko w pisaniu (listy, zaproszenia,
zawiadomienia).

Poza formalnym podzialem na formy moéwione i pisane stosowany jest
podzial typoéw wypowiedzi w zaleznosci od Zrodla i praktycznej przydatnosci
na:

— wypowiedzi, ktére stuza wyrazaniu mysli w postaci zdania czy kilku zdan
nie stanowigcych calosci zamknigtej, bez ksztaltow zwartych, umozli-
wiajac swobode¢, dowolnos¢ i rdéznorodnosé (samorzutne wypowiedzi,
swobodne wypowiedzi, rozmowy),

— wypowiedzi stanowiace wyrazng calos¢, Swiadczace o znajomosSci przez
uczniow okreslonych tresci; zwarte zespoly mysli o okreslonej strukturze
(opowiadania, opisy, przemowienia),

— wypowiedzi o zwartej calosci, charakteryzujace si¢ dokladnoscia, wier-
noscia i celowoscia budowy (sprawozdania, notatki, streszczenia, plany,
relacja tresci),

— wypowiedzi o charakterze uzytkowym (listy, zawiadomienia, zaproszenia,
podzi¢kowania).

W podobny sposob mozna dokona¢ podzialu form wypowiedzi ucznia,
bioragc pod uwage (Bar, 1978):

— postaC wypowiedzi (pisemna, ustna i pisesmna, tylko ustna),

— zadania i przydatno$ci poszczegblnych form wypowiedzi (wypowiedz
o charakterze uzytkowym, wypowiedzi ksztalcace $cistos¢ wyrazania
mysli, wypowiedzi literackie shizace do wyrazania indywidualnych
przezyc),

— sposoby wyrazania tre$ci w danej formie wypowiedzi (wypowiedzi relac-
jonujace, opisujace, analizujace).
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Edukacja jezykowa w klasach poczatkowych za zasadnicze i podlegajace
ocenie przyjmuje nast¢pujace formy wypowiedzi ustnej ucznia: opis, opowia-
danie, wypowiedzi samorzutne, wypowiedzi swobodne. Dla kazdej z tych
form okreslone zostaly wyznaczniki oceny. Dla opowiadania s3 to:

— calosé logiczna zwarta w zespoly myslowe,

— trojcztonowos¢ formy,

— narracje pierwszo-lub trzecioplanowe,

— przedstawienie dzialania, akcji, jako zbioru wydarzen nastgpujacych po
sobie chronologicznie, pozostajacych w zwiazku przyczynowo-skutko-
wyma

— dynamiczno$¢, zywosé, tempo opowiadania,

— stosowanie wyrazoOw oznaczajacych nastgpstwo czasowe,

— precyzja jezyka,

— poprawnos¢ skltadniowa wypowiedzi, jej ptynnosc¢ i pelnosé,

— dostosowanie intonacji do przedstawianych tresci.

Za wyznaczniki opisu przyj¢to stosownie:

-—— statycznos$¢ jako jedno$¢ czasu i miejsca,

— przestrzennosc,

— plastycznos§¢, barwnos¢, sugestywnosé,

— bogactwo i precyzja jezyka rozumiane jako odpowiednios¢ stownictwa do
przedstawianych obrazow,

— poprawnos¢ skladniowa wypowiedzi,

— pelnos¢ i plynnos¢ wypowiedzi.

Wyznacznikami samorzutnej wypowiedzi i swobodnej wypowiedzi, sa:

— ciaglos¢ logiczna,

— unikanie monotonii i jednostajnosci,

— unikanie regionalizméw i wyrazéw potocznych,

— bogactwo jezyka i precyzja wypowiedzi,

— poprawnos¢ fleksyjna i skladniowa,

— wlhasciwy szyk wyrazow w zdaniach,

— pelnosc i ptynnosc wypowiedzi,

— intonacja zgodna z przekazywana trescia.

Mozliwosci i ograniczenia edukacji jezykowej dziecka z klas poczatko-
wych wynikaja ze zwiazku form oceniania i ksztalcenia z tresciami oraz
rzeczywistymi plaszczyznami odniesienia stawianych diagnoz. Dla edukaciji
jezykowe]j plaszczyzny te tworzy kompetencja j¢zykowa i komunikacyjna
dziecka.

Diagnozowanie poziomu nabywania i ksztalcenia j¢zyka jest tylko jed-
nym z licznych probleméw wymagajacych szczegélowych badan i nowych
praktycznych rozwiazan. Rozwiazania te charakteryzuja si¢ zlozonoscia in-
terdyscyplinarnych przeksztalceti oraz wysoka trudnoscia zawieszen teorety-
cznych rozwazanych problemow.
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