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Wprowadzenie

Proces przeksztalcen gospodarczych 1 politycznych w naszym kraju
oprocz zmian ekonomicznych, spolecznych i kulturalnych spowodowat istot-
ne przeobrazenia w edukacji. Transformacje w edukacji dokonuja si¢ w dal-
szym ciagu, a jedna z ich przyczyn jest nieustanna ekspansja postgpu techno-
logicznego we wszystkich obszarach aktywnosci czlowieka. Zmiana systemu
spoleczno-politycznego zainicjowala poszukiwania nowego modelu wychowa-
nia w polskiej szkole, rozmaite usprawnienia I unowocze$nienia procesu
dydaktycznego, ze szczegblnym uwzglednieniem ksztalcenia, doksztalcania,
doskonalenia i samoksztalcenia dorostych oraz upowszechniania modelu
ksztalcenia ustawicznego. Powinnis$my dazy¢ do opracowania w naszym kra-
ju spOjnego systemu ksztalcenia, obejmujacego wszystkie jego poziomy, od
klasy zerowej szkoly podstawowej az do ksztalcenia uniwersyteckiego
Juszczyk, 1997a). Zmiany w systemie o$wiaty i wychowania wymuszone
sa rowniez posrednio faktem oczekiwanego przystapienia Polski do Unii
Europejskiej jeszcze przed koncem tego wieku. Fakt ten zobowiazuje nas do
przyjecia standardoéw edukacyjnych panujacych w krajach Unii. PowinniSémy
w tym wzgledzie skorzysta¢ z dos§wiadczen krajow Unii w dziedzinie nowo-
czesnej technologii ksztalcenia, majac jednak na uwadze nasze tradycje kul-
turowe, rdznice w poziomach rozwoju bazy dydaktycznej i ogodlnej infra-
struktury ekonomicznej oraz roéznice w organizacji systemu ksztalcenia.
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Technologie informacyjne zrodtem przemian
w edukacji

Efektywnos$¢ ksztalcenia zalezy od wielu czynnikow; sa nimi: indywidual-
ne predyspozycje i mozliwosci percepcji ucznia (studenta), warunki $rodowi-
skowe i spoleczno-ekonomiczne, warunki i organizacja procesu ksztalcenia,
rodzaj stosowanych metod i mediéw dydaktycznych oraz wiele innych. Dy-
namiczny rozwoj technologiczny spowodowat jakosciowe i iloSciowe zmiany
w technologii ksztalcenia, umozliwiajac wykorzystanie coraz to nowych me-
diow dydaktycznych. Proste media dydaktyczne, w rodzaju kredy, tablicy,
ksiazek, plansz, map, modeli itp., zostaly uzupelnione, a w wigkszosci wy-
padkow zastapione mediami zlozonymi, takimi jak: radio, telewizor, aparat
fotograficzny, rzutnik przezroczysty, rzutnik pisma, magnetofon, magneto-
wid (a ostatnio wideo interaktywne — Juszczyk, 1997b), kamera wideo,
$rodek informatyki (czyli komputer z odpowiednim oprogramowaniem -—
Juszczyk, 1996c), elektroniczne bazy danych, sieci komputerowe, systemy
telekomunikacyjne, satelitarne itp.

Zblizajacy sie XXI wiek nazywany jest juz teraz era informacji i komuni-
kacji. Gwaltownie rozwijajace si¢ technologie komunikacyjne 1 informatyczne
beda powszechnie wykorzystywane w naszym zyciu zawodowym oraz pry-
watnym, a przesylane przez nie informacje stana si¢ (a w wielu aspektach
naszego zycia juz si¢ staly) po prostu towarem. Podstawowym atrybutem
nowej ery okaze sie komputer wyposazony w roéznorodne oprogramowanie,
ktory z urzadzenia wykorzystywanego obecnie do wykonywania skompliko-
wanych obliczen, symulacji, prezentacji tekstu, grafiki, dzwigku i obrazu,
wspomagania roznorodnych dzialan tworczych czlowieka zmienia sig¢
w urzadzenie do komunikacji, staje si¢ komunikatorem (P. Gorny, 1995).
Komputer personalny PC (ang. Personal Computer) przeksztalca si¢ w infor-
matora personalnego (ang. Personal Informant), czyli urzadzenie przystosowa-
ne do komunikowania si¢ z otoczeniem i przedstawiania informacji, tzn.
danych zinterpretowanych. Mamy tu bowiem do czynienia z kilkoma typami
komunikacji: interakcyjna komunikacja czlowieka (dorostego lub dziecka)
z komputerem (Juszczyk, 1996a), komunikacja dzieci pomiedzy soba, dzie-
ci z nauczycielami i dorostymi oraz dorostych pomigedzy soba z wyzyskaniem
oczywiscie komputera. Powszechna wymiana informacji dokonywac sig
bedzie w ramach sieci komputerowych lokalnych, w szkolach, uczelniach,
instytucjach, oraz sieci rozleglych, obejmujacych miasta, panstwa oraz caly
Swiat — taka siecia jest Internet. Obecna informatyka, czyli dziedzina
zwiazana z wykorzystaniem komputeré6w, bedzie miala coraz wigcej cech
telekomunikacji 1 juz dzi§ nazywana jest teleinformatyka, telematyka oraz
technologia informacyjna (Raport Kongresu Informatyki Polskiej, 1995;
Datek, Swiecicki, 1995).
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Obecne pokolenie dzieci i mlodziezy, ksztalcone w szkotach, powinno
zostaé wlasciwie przygotowane do korzystania z osiagnie¢ najnowszych tech-
nologii informacyjnych, zwanych nowymi mediami, oraz technologii
ksztalcenia. Postep techniczny uwidocznia si¢ juz dzisiaj w polskiej szkole
i uczelni, wywierajac duzy wptyw na proces edukacji oraz jego uczestnikow,
czyli uczniow i ich rodzicow, studentow oraz nauczycieli. Komputer-komuni-
kator pomaga uczacym si¢ wyksztalci¢ umiejetnosé efektywnego porozumie-
wania si¢ z nim oraz pomigdzy soba lub z nauczycielem. Komunikator
wymusza precyzje myslenia, logiczne formulowanie przekazu informacyjnego
lub jego odczytu, realny opis rzeczywistosci oraz jednoznaczny sposob
postepowania. Dlatego juz dzisiaj nalezy rozwazyc, jakie sa realia polskiej
szkoly i czy jest ona przygotowana na takie nowoczesne przemiany, ktore
dokonaty si¢ juz w Europie.

Technologie informatyczne w edukacji krajow
Unii Europejskiej

Kraje czlonkowskie Unii Europejskiej opracowaly raporty ma temat wy-
korzystania technologii informatycznych w edukacji pod wspolnym tytulem
Nowe technologie informatyczne w edukacji (Bakonyi, Trynda, 1995).
Kraje Unii uznaly rozwdéj 1 zastosowanie nowoczesnych technologii eduka-
cyjnych za zadania priorytetowe. Opracowaly dlugofalowe programy
wdrazania najnowszych technologii w nastgpujacych zakresach (New Infor-
mation Technologies in Education, 1993):

— rozwoju programu nauczania informatyki w szkolach podstawowych,
srednich i wyzszych; '

— ksztalcenia kadry nauczycieli informatyki i innych przedmiotéow, a takze
bibliotekarzy 1 nauczycieli akademickich, w celu komputerowego wspo-
magania ich pracy;

— ulatwienia procesu ksztalcenia, doksztalcania, doskonalenia i samo-
ksztalcenia nie tylko dzieciom i mtlodziezy zdrowej, ale takze uczniom
1 studentom z uszkodzonym osrodkiem ruchowym, wzrokowym, pro-
blemami emocjonalnymi, z dyslekcja itp.;

— wyposazenia szk6l réznych szczebli w sprzgt komputerowy, w zasadzie
zgodny ze standardem IBM;

— nadania szkolom prawa decydowania o stosowanych programach naucza-
nia, budowaniu szkolnych sieci komputerowych oraz integracji wszelkich
dzialan pomiedzy soba.
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Te zaplanowane wspolne przedsigwzigcia wskazuja dobitnie, ze kraje Unii
doceniaja znaczenie nowych technologii w edukacji i stawiaja na nowoczesne
ksztalcenie mlodziezy (New Information Technologies, 1992).

W wyniku przeprowadzonych eksperymentéow pedagogicznych okazalo
si¢, ze komputer mozna wykorzysta¢ nie tylko w celu blyskawicznych ob-
liczen. lecz takze do gromadzenia, prezentowania, przetwarzania i generowa-
nia informacji, bezposrednio przydatnych w pracy dydaktycznej, zwlaszcza
w zakresie oceny wynikow oraz przebiegu procesu nauczania — uczenia sig.
Szczegblnie cenna pod wzglegdem dydaktycznym jest ostatnia z wymienionych
wlasciwosdci, tzn. mozliwo$¢ okreslenia drog i sposobow uczenia sie po-
szczegolnych jednostek. Takiej bowiem mozliwosci nie zapewnialy zadne
dotychczasowe techniczne $rodki dydaktyczne oraz metody kontroli i ocen
wynikéw nauczania, ktore — lacznie z testami dydaktycznymi — dawalyby
wglad w koncowy efekt pracy uczniéow i studentéow. Dlatego w szkolach
krajéow Unii rozpowszechnily si¢ narzedzia wspomagajace nauczanie i to one
skupily proces dydaktyczny na uczniu, jako podmiocie edukacji. Nowa gene-
racja komputeréw, dobrze wyposazonych w oprogramowanie, pojawila si¢
w szkolach. Staly si¢ one dostgpne zarowno dla nauczycieli, jak i dla
ucznidw. Programy nauczania przewidywaly alfabetyzacje informatyczna dla
wielu uczniéw. Znalazlo si¢ w nich takze miejsce na zapoznanie
z narzgdziami | metodami informatycznymi (jak programowanie), aby
uczniowie mogli wykorzystywac $rodki informatyki w sposéb inteligentny
1 tworczy w zyciu codziennym. Jednym slowem, nowe technologie infor-
macyjne (NTI) zmienily oblicze szkoly europejskiej 1 pracy w klasie
— nastapila integracja wielu dziedzin (przedmiotow).

Do celéw dydaktycznych zaczeto wykorzystywaé nastepujace mozliwosci
komputera:

— zdolno$¢ prowadzenia dialogu (w réznych jezykach) z uczniem (studen-
tem);

— tworzenie barwnych, animowanych i udzwigckowionych obrazoéw na ekra-
nie;

— wykonywanie roznorodnych obliczen (lub kontrola obliczen ucznia/stu-
denta);

— przetwarzanie oraz drukowanie grafiki i tekstu;

— komponowanie i przetwarzanie muzyXki;

— symulowanie wielu zjawisk z wykorzystaniem grafiki, animacji i dzwigku.

Na tej podstawie stworzono kilka systemow, ktore wykorzystuja wlasci-
woscl komputera jako nowoczesnego narzedzia ksztalcenia. Jednym z pod-
stawowych kryteriow podzialu komputerowych systemow dydaktycznych jest
ich przeznaczenie. Jezeli shuza one indywidualizacji procesu nauczania, jako
srodki eksponujace teksty programowe, odbierajace i analizujace odpowiedzi
uczniow, sterujace procesem uczenia si¢, to mamy wowczas do czynienia
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z systemem nauczania wspomaganego komputerem (ang. CAl — Compu-
ter-Asisted Instruction). Podobnie jest z inteligentnym systemem nauczania
(ang. ITS — Intelligent Tuiorial System). Podstawowa roéznica pomigdzy
CAl oraz ITS polega na tym, ze CAI jest statycznym systemem z wbudowa-
nymi decyzjami kompetentnego nauczyciela, podczas gdy ITS ma ,,wlasna
kompetencj¢”, na podstawie ktorej decyduje, jakie powinny byc jego inter-
Wwencje w procesie nauczania.

Krytyczne spojrzenie na wymienione metody komputerowego ksztalcenia
doprowadzily do powstania mniej dyrektywnego modelu ksztalcenia, ktorego
zasadnicza cechg stanowi przemodelowanie procesu ksztalcenia tak, iz to nie
komputer naucza, lecz jest on ,,nauczany”’. W wyniku tego powstal system
komputerowego srodowiska $wiadomego nauczania si¢ (ang. CSILE). Metode
CSILE, nastawiona na rozwijanie wysokopoziomowych aktywnos$ci poznaw-
czych, a szczegoélnie umiejetnosci uczenia sig, realizuje si¢ dzigki mozliwosct
tworzenia na komputerze multimedialnych i hipermedialnych baz wiedzy,
zawierajacych tekst, dzwigk, grafike i animacje, ktorych tworcami moga byé
sami uczniowie. Wszyscy uczniowie maja dostgp do takiej bazy danych
i moga komentowaé¢ nawzajem swoje uwagi. Konsekwencja takiego sposobu
ksztalcenia jest przeniesienie gloéwnego cigzaru z nauczania 1 uczenia si¢
pamigciowego na umiejgtne poruszanie si¢ w gaszczu informacji, analizo-
wanie ich, wartosciowanie i wybieranie informacji przydatnych. Jezeli nato-
miast elektroniczna maszyna cyfrowa shuzy do organizacji procesu nauczania
to ten rodzaj pracy nazywa si¢ nauczaniem zarzadzanym komputerowo (ang.
CMI).

Obecnos¢ komputera w szeroko rozumianej edukacji uwidacznia si¢
w wielu plaszczyznach wzajemnie na siebie oddzialywajacych. Dodatkowo
komputer wkracza w nowe, bgdace do tej pory poza jego mozliwoscia,
dziedziny ksztalcenia.

Doswiadczenia krajow wysoko rozwini¢tych wskazuja, ze wprowadzenie
komputera do edukacji powoduje ewolucj¢ dotychczasowego modelu
ksztalcenia. Nastgpuje tu glgbokie przewarto$ciowanie technologii ksztalce-
nia, ktére rozwijaja si¢ w kierunku wielopoziomowosci i zroznicowania form
ksztalcenia, oraz nastgpuja zmiany strukturalne w przekazywanych tre§ciach.
Istota tych zmian lezy w dzialaniu samego komputera, jak 1 zjawisk, ktore
on wywoluje. Tak wigc nowoczesny model edukacji musi uwzgledniaé cale
spektrum mozliwosci wykorzystania komputera w dziedzinach aktywnoSci
czlowieka, powinien wdrozy¢ uzytkownikéw do efektywnego stosowania no-
wych technologii zwiazanych z przetwarzaniem informacji oraz pozwoli¢
odnalez¢ sie w szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Na bazie informatyki powstalo wiele zaawansowanych technologii, ktore
otwieraja nieznane jeszcze mozliwosci. Zaliczy¢ do nich nalezy z cala pew-
noscia sieci komputerowe. Dzialaja one w skali mikro, jak i makro, a wiec
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obejmuja swym zasiggiem pomieszczenie, budynek, kraj, a nawet caly Swiat
(np. Internet). Sieci komputerowe powoduja wiele zjawisk, ktore wywieraja
wplyw na ksztalt edukacji, pozwalaja na nieskrepowane i szybkie komuniko-
wanie si¢ uzytkownikoéw komputeréw z réznych krajow, takze uczniow lub
calych klas, ktorych szkolne sieci maja lacznos$é z Internetem. Obecnie in-
stytucje powolane do ksztalcenia traca monopo! na wiedzg. Dzieje si¢ to za
sprawa globalnego, nie ograniczonego barierami czasoprzestrzennymi,
dostgpu do najswiezszych informacji, pochodzacych z oSrodkéw naukowych.
Nic nie stoi na przeszkodzie, aby uczen jakiejkolwiek szkoly mogt si¢ zwrocié
do laureata nagrody Nobla, zajmujacego si¢ tematyka, ktéra go interesuje,
celem uzyskania najnowszych wynikéw badan. Tak wiec mozemy staé sie
swiadkami takiej sytuacji, w ktérej uczen ma wiedze wicksza i bardziej
aktualna niz nauczyciel, korzystajacy z tradycyjnych srodkow przekazu. Staje
si¢ zatem oczywista niezbedno$§é przewartoSciowan w obecnie stosowanej
technologii ksztalcenia.

Nie jest to jedyna innowacja wywolana zastosowaniem sieci komputero-
wych. Do kolejnej nalezy zaliczy¢ probeg tworzenia uniwersytetow sieciowych,
np. Globewide Netwide Academy (GNA), gdzie od wiosny 1994 roku sa
prowadzone zajgcia z astronomii, pedagogiki, inZynierii, informatyki, naucza-
nia jezykow obcych, literatury i innych dziedzin (Siemieniecki, 1995a).
Z powodzeniem prowadzi si¢ tam telematyczne kursy sieciowe, ktore stano-
wia integralna czgs¢ tradycyjnego programu studiow.

Innym ciekawym zastosowaniem technologii informatycznej w dziedzinie
gromadzenia informacji jest powstanie ksiazki hipertekstowej, a nawet hiper-
medialnej (Siemieniecki, 1994a). Dzieki takiej ksiazce mozna zaczaé
opracowywaé podstawy teoretyczne nowych dyscyplin  naukowych
— przykladem moze tu by¢ napisany przez 35 autoréow podrecznik do
dynamicznie rozwijajacej si¢ dyscypliny — informatyki. Umieszczenie nowej
publikacji w sieci sprzyja szybkiemu rozpowszechnianiu si¢ pogladow, idei
naukowych i doswiadczen oraz umozliwia poddawanie ich osadowi wielu
innych osob. Przyspiesza to przeplyw informacji, dynamizuje prace naukowa
oraz stanowi istotny czynnik transferu pogladéw i doswiadczen rozanych
kultur. Jak wida¢ z przytoczonego przykladu, obranie tradycyjnej drogi
obnizy warto$¢ publikacji oraz spowoduje ewentualne tylko jej lokalne od-
dzialywanie.

W krajach wysoko rozwinigtych, takich jak USA, Kanada, Australia
i kraje Europy Zachodniej, wykorzystuje si¢ zaawansowane technologie kom-
puterowe i telekomunikacyjne w nauczaniu na odleglo§é. Rozwoj techniki
filmowej oraz technologii telewizyjnej i telekomunikacyjnej pozwala na inte-
gracje roznych postaci informacji. Wspolczesne narzgdzia informatyczne po-
zwalaja na tworzenie graficznych bankéw danych, przechowywanie i prze-
twarzanie filmow oraz gromadzenie utwordéw muzycznych. Szerokie mozli-
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wosci sprawiaja, ze realny staje si¢ transfer informacji (wiedzy) na dowolna
odlegto§¢, dzigki czemu w procesie dydaktycznym nie musimy bra¢ pod
uwage tylko kadry nauczycieli zatrudnionych w szkole, jej zasobdw infor-
macyjnych 1 materialnych, ale mozna korzysta¢ z zasobow informacyjnych
innych szkoét i uczelni, ich urzadzen i kadry (Wieczorkowski, 1995).
W literaturze angielskojezycznej spotka¢ mozna wiele terminow zwiazanych
z nauczaniem na odleglo§¢, np. distance education (edukacja na odleglo§c),
distance learning (uczenie si¢ na odleglo$c), distance teaching (nauczanie na
odleglosC), teleteaching (nauczanie na odleglto$§¢ z wykorzystaniem najnow-
szych §rodkow telekomunikacyjnych), video-conferencing (wideokonferencje),
computer-conferencing (konferencje realizowane za pomoca komputerow
wlaczonych do sieci), computer-mediated communication (komunikacja realizo-
wana za pomoca komputeréw w sieci), teaching by network (nauczanie przez
sie¢ komputerowa), multimedia etc. (Bernard, 1992; Bush, 1993; Davis,
1992; Fjuk,1993; Gabel, Farmer, Pearsol, 1992; Gray, 1992; Holm-
berg, 1988; Keegan, 1988, 1990; Paulsen, 1993; Wells, 1992, 1993).

Nauczanie na odleglos$¢ jest metoda prowadzenia procesu dydaktycznego
w warunkach, gdy uczniowie lub studenci oraz nauczyciele sa oddaleni od
siebie, czyli nie znajduja si¢ w tej samej sali w tym samym czasie. W celu
wzajemnego przesylania informacji, tworzacej wiedzg z okreslonej dziedziny,
wykorzystuje si¢ rozne technologie — od prostego podlaczenia komputera za
pomoca modemu 1 zwyklej linii telefonicznej do szybkich laczy satelitarnych.
K. Wieczorkowski (1994) wyrdznia nastgpujace metody i media w nau-
czaniu na odleglosé:

— nauczanie korespondencyjne,

— nauczanie za pomoca radia i telewizji,

-— nauczanie za pomoca radia i telewizji z interakcja telefoniczng, telefak-
sowa, komputerowa ‘i wizyjna,

— nauczanie wspomagane komputerem,

— systemy telekonferencyjne,

— nauczanie przez sie¢ komputerowa,

— nauczanie z wykorzystaniem wideofonéw i systemow wideokonferencyj-
nych.

Waznym elementem procesu nauczania jest sprawdzanie wiadomosci i1 eg-
zaminowanie. Przedmiot zalicza si¢ na podstawie wykonywanych prac kon-
trolnych. Eksternistyczne zdawanie egzaminéw odbywa si¢ najczgsciej meto-
dami konwencjonalnymi, tzn. uczen czy student dojezdza do szkoly lub
aczelni, aby tam zdac¢ egzamin. Systemy wideokonferencyjne pozwalaja juz
jednak na wizyjny kontakt i egzaminowanie ,,zdalne”. Od 1969 roku dziala
w Wielkiej Brytanii najwiekszy uniwersytet otwarty -— Open Uniwersity
(Lewis, 1986), ktorego doSwiadczenia w dziedzinie nauczania otwartego
postuzyly wielu innym uczelniom do rozwinigcia idei podobnego nauczania.
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Wypracowane metody, kursy, materialy, opracowania i organizacja stanowia

wzorce technologii nauczania na odleglosc.

Do zalet nauczania na odlegto$¢ mozZna zaliczy¢ (Wieczorkowski,

1995):

— pelna indywidualizacj¢ procesu nauczania dzigki wykorzystaniu najlep-
szego czasu do nauki oraz dostosowaniu szybkosci uczenia do wlasnych
zdolnosci;

— mozliwos¢ wyboru wykladowcy oraz ich poréwnania;

— oszczedno$é kosztow dojazdu, zakwaterowania, oszczedno$é czasu itp.;

— dostgp do réznych zrodel informacyjnych na Swiecie;

— sposobno$§¢ prowadzenia dialogu wlasciwie z kazdym uzytkownikiem sieci
w celu wymiany pogladow i informacji;

— umozliwienie zdobywania wyksztaicenia osobom niepelnosprawnym,
ktorzy moga uczy¢ si¢ i studiowa¢ w domu, korzystajac z tych samych
zrodet wiedzy co ich sprawne kolezanki i koledzy;

— umozliwienie zdobywania wyksztalcenia kobietom, ktore czgsto z powodu
koniecznosci wychowywania dzieci i opieki nad rodzina sa w znacznie
gorszej sytuacji niz mezczyzni.

Niestety istnieja tez wady i ograniczenia w procesie nauczania na od-
leglo§¢. Naleza do nich:

— niemozno$¢ uczenia wszystkich treSci oraz uczestniczenia w zajeciach
czynnosciowych, np. laboratoryjnych, doswiadczalnych, projektowych;

— konieczno$¢ posiadania zroznicowanego i drogiego sprzgtu: magnetofonu,
telewizora, magnetowidu, faksu oraz komputera podlaczonego do Inter-
netu;

— brak atmosfery dopingujacej do nauki, charakterystycznej dla szkoly lub
grupy;

— niezbednosé predyspozycji do samoksztalcenia, doksztalcania, doskonale-
nia oraz samokontroli.

Dylematy edukacji informatycznej w Polsce

W szkolnictwie podstawowym 1 §rednim tempo upowszechniania infor-
matyki zmalalo z powodu niewystarczajacych funduszy na dofinansowanie
doksztalcania nauczycieli informatyki lub nauczycieli innych przedmiotow.
Ukonczenie podyplomowych studiéw informatyki pozwolitoby im wzmocnié
obecna kadre nauczycieli specjalistow. Zakupy §rodkow informatyki, doko-
nywane przez ministerstwo i komitety rodzicielskie, nie wystarczaja. Od
poczatku lat dziewigédziesiatych dzialania resortu edukacji w tej dziedzinie
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nie sa3 podporzadkowane zadnym dlugofalowym planom, podobnie jest
z funduszami na ten cel — pochodza one jedynie z rezerwy budzetowej
MEN. Edukacji informatycznej w szkolach podstawowych i $rednich nie
mozna rozwija¢ bez narodowego programu dzialania w tym zakresie. Pro-
gram taki powinien obejmowacé nauczanie informatyki, ale tez zastosowanie
technik komputerowych i multimedialnych w nauczaniu innych przed-
miotow.

Brakuje atrakcyjnych dla ucznidow koncepcji oraz programéw upowszech-
niania informatyki, a raczej informatyzacji. Istniejace programy nauczania sa
ambitne i ciekawe, ale nie daja szansy na wyksztalcenie spoleczenstwa wieku
informacji. Praktycznie w szkolnictwie podstawowym i srednim nie ma pro-
gramu upowszechniania informatyki ktory wskazywalby jej zastosowania
1 uczyl korzystania z niej. Nie ma tez dlugofalowego programu komputeryza-
cji szkot 1 uczelni. W obecnym systemie finansowania szkolnictwa nie przewi-
duje si¢ finansowania nauczania wspomaganego technika komputerows.
W wielu szkolach uczy si¢ przewaznie programowania komputerow zamiast
uzytkowania podstawowych narzedzi — popularnych pakietéw oprogramo-
wania. Rowniez studenci studiow humanistycznych powinni poznaé wlasci-
woscl uzytkowych programoéw specjalistycznych, ktore wyzyskaja w swej
przyszlej pracy zawodowej, oraz poznaé aplikacyjne metody informatyczne,
charakterystyczne dla ich specjalnosci.

Wedhig wielu nauczycieli edukacja stala si¢ towarem, dlatego nalezy
stosowa¢ do niej zasady obrotu towarem. Szkoly panstwowe roznego szczeb-
la winny wiec dziala¢ na zasadach rynkowych, a o ich dochodach decydowac
powinna jako$¢ ksztalcenia i prowadzonych badan oraz efektywnos¢ wyko-
rzystywania finansow. Poniewaz wyniki badan podstawowych nie nadaja si¢
do natychmiastowego wdrozenia, badania te trzeba by sponsorowac. Zdolna
mlodziez o skromnych mozliwosciach finansowych nalezaloby wspomagac
systemem stypendiow, a wszystkim uczniom zagwarantowa¢ prawo dostgpu
do informatyki w szkolach podstawowych, $rednich i wyzszych. Zdaniem
uczestnikow Kongresu Informatyki Polskiej w celu integracji Polski z Uniag
Europejska musimy dopasowaé swoje systemy informatyczne do jej stan-
dardéw. Nasz system edukacji powinien sprawnie dziala¢, aby wyksztalci¢ na
potrzeby naszego kraju kadry informatyczne, ktore systematycznie powinny
dokonywac aktualizacji swej wiedzy i umiejetnosci. Aby doprowadzi¢ do
wysokiego poziomu wiedzy i kultury informatycznej w naszym spole-
czefistwie, nalezy upowszechni¢ dostep do informatyki w domu 1 w szkole.
Edukacyjae wykorzystanie komputera w domu moze w sposob znaczacy
uzupelni¢ szkolne programy nauczania. Jednak wysoka cena podstawowego
zestawu komputerowego stanowi nadal barier¢ finansowa dla wigkszosci
rodzin w Polsce. Panstwo powinno umozliwi¢ wigkszy odpis od podstawy
dochodu do opodatkowania przy zakupie srodkow informatyki.
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Technika nauczania na odleglo§¢, umiejgtnie wykorzystywana w krajach
zachodnich, w Polsce jest niedoceniana metoda realizacji procesu dydaktycz-
nego. Wiele przyczyn sklada si¢ na taka sytuacje. Do najwazniejszych naleza:
— zbyt slaba znajomos¢ jezykoéw obcych wsérdod studentéw (a w szcze-

golnosci jezyka angielskiego), aby moc korzystaé z nauczania otwartego,

prowadzonego przez uczelnie wyzsze wielu krajow;

— niski poziom wyposaZenia szkoél, a nawet uczelni wyzszych w techniczne
media dydaktyczne, takie jak: rzutniki pisma, magnetowidy, telewizory,
kamery, komputery, oraz slabo rozbudowane lokalne sieci komputerowe
i czgsto brak lacznosci z Internetem;

- zaniedbania w produkcji dydaktycznych materiatow audiowizualnych;

— male zainteresowanie {(a czasami niech¢c) nauczycieli wykorzystaniem no-
woczesnych technologii w procesie dydaktycznym — obserwuje sie to
zjawisko nie tylko w szkolach, ale nawet na uniwersytetach, a szczeg6lnie
na kierunkach humanistycznych;

— zbyt drogie ushugi telekomunikacyjne, czgsto o niskiej jakosci;

— brak ogdlnopolskiego systemu poréwnywania poziomu programow
ksztalcenia na odleglosé.

Musimy zda¢ sobie sprawg z tego, ze istnieje duze, potencjalne zapo-
trzebowaniec w naszym spoleczenistwie na zdobywanie wyksztalcenia metoda-
mi zdalnymi. Stana si¢ one w przyszlosci jedna z form studidbw pomatural-
nych, zaocznych lub podyplomowych.

Nowe kierunki rozwoju polskich uczelni wyzszych

Polscy studenci chca mie¢ mozliwo$¢ studiowania zgodnie z ich indywi-
dualnymi potrzebami, zainteresowaniami oraz mozliwosciami. Ponadto sa
zainteresowani uczestniczeniem w tworzeniu programu ich studiéw z punktu
widzenia ich przyszlego zawodu, w wyborze przedmiotéow, w okreslaniu
stopnia ich zaawansowania, liczby godzin, a takze w wyborze nauczycieli
akademickich. Chcg by¢ traktowani w sposob indywidualny. Opracowywanie
nowego modelu ksztalcenia w Polsce w ujgciu systemowym nie znajduje
wielu zwolennikow ani wsérdéd kadry nauczycieli akademickich, ani wérod
urzednikbw w Ministerstwie Edukacji Narodowej. Jesteémy uczestnikami
przemian w edukacji na wszystkich poziomach, ale zmiany te nie naleza do
radykalnych. Przyczyna tego jest stary sposéb myslenia. Potencjalni refor-
matorzy chca dokona¢ modyfikacji obecnego stanu rzeczy, zamiast dyskuto-
wac¢ o kompleksowym sposobie traktowania systemu edukacji, wzorujac si¢
na osiagnigciach krajow Unii Europejskiej w tej dziedzinie. Nowe techno-
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logie oraz nowy sposob myslenia o réoznych wspolczesnych problemach przy-
nosza wiele zmian we wszystkich aspektach zycia. Potrzebne sa prze-
ksztalcenia naszego sposobu myslenia o edukacji oraz jej spolecznych funk-
cjach (Juszczyk, 1997c). Wprowadzenie tych zmian w zycie wymaga zaan-
gazowania ludzi tworczych, ktorzy bgda w stanie rozwiaza¢ nowe problemy
przy uzyciu nowych technologii, w tym technologii informacyjnych.

Zgodnie ze zdaniem B. Banathy’ego (1991), 1996) kazde spoleczenstwo
jest unikalne, podobnie jak jego systemy. Biorac to pod uwage, powinniSmy
skoncentrowac si¢ na wykreowaniu naszego systemu edukacyjnego, nie sta-
rajac si¢ adaptowac do polskiej rzeczywistosci struktur obowiazujacych w in-
nych krajach. Nasz ksztalt edukacji powinien jednak by¢ interakcyjny w sto-
sunku do systemow innych panstw. PowinniSmy tez skorzysta¢ z doswiad-
czen innych spoleczenstw w tym wzgledzie, poniewaz droga konstruowania
takiego systemu jest dluga i pelna bledéw. Caly system nalezy zbudowacé na
zasadzie wzajemnego oddzialywania jego czeSci oraz dialogu ze spole-
czenstwem. Dlatego tak wazne jest zaangazowanie calego spoleczenstwa do
konstruowania systemu edukacji, bo wtedy kazdy z nas bedzie odpowiedzial-
ny za jego tres¢.

Polscy studenci powinni biegle postugiwal si¢ jezykami obcymi, takimi
jak: angielski, niemiecki lub francuski. Z tego wzgledu roézne uczelnie wyzsze
tworza kolegia jezykowe, oferujace po 3-letnich studiach zawodowych dyp-
lomy licencjatow z jednego lub dwéch jezykow komercyjnych. Zazwyczaj
studenci studiuja w trybie dziennym, wieczorowym lub zaocznym, te ostatnie
formy studiow przeznaczone sa dla osob aktywnych zawodowo, pragnacych
podnies¢ poziom swych kwalifikacji, bez potrzeby rezygnowania z pracy.
Kolegia przeznaczone sa dla os6b po maturze lub dla studentéw innych
specjalnosci, studiujacych drugi fakultet. Zazwyczaj program studiow jezyko-
wych jest tak ustalony, aby przygotowywal absolwentoéw do efektywnej pra-
cy w zmienionych w Polsce po 1989 roku warunkach ekonomicznych.
W praktyce oznacza to dobra znajomo$¢ dwoch jezykow obceych, ze
szczegolnym uwzglednieniem terminologii jezyka biznesu, oraz podstawo-
wych osiagnie¢ we wspolczesne] ekonomii, psychologii, prawodawstwie oraz
informatyce.

W ciggu ostatnich kilku lat powstalo w Polsce ponad 100 wyzszych
uczelni niepanstwowych, glownie kolegiow. W wielu z nich dzialalno§¢ dy-
daktyczna polaczona jest z dzialalnoscia naukowa.

Po roku 1989 obserwuje si¢ nasilenie zainteresowania studiami prawa
i zarzadzania. Wynika to ze spolecznej potrzeby wyksztalcenia specjalistow
w tych dyscyplinach, szczegéOlnie widocznej w regionie uprzemyslowionym
Gornego Slaska. Gléwnym celem powstawania interdyscyplinarnych szkot
wyzszych jest wyksztalcenie profesjonalnej kadry do zarzadzania roéznymi
firmami, spolkami i przedsigbiorstwami, a takze do rozwiazywania pro-
blemé6w wyniklych z transformacji ekonomicznej i prawnej.
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Wspolczesna uczelnia wyzsza powinna by¢ Scisle zwiazana z polskim
przemystem 1 spoleczenstwem. Spoleczno$¢ akademicka nie moze zapominaé
o badaniu probleméw zwiazanych z regionem, w ktorym mieszka, pracuje
i zyje. Na przyklad istnienie na Gornym Slasku uniwersytetu i innych jedno-
stek szkolnictwa wyzszego stalo si¢ cywilizacyjna koniecznoécig. Dzisiaj
wzrastajaca liczba probleméw spolecznych i technicznych w naszym regionie
wymaga wykorzystania metod naukowych do ich rozwigzania. Dlatego
spoleczenstwo oczekuje z jednej strony wzrostu wykwalifikowanej kadry
naukowej, a z drugie) — nowoczesnie wyksztalconych absolwentow uczelni.

Obecny stan edukacji informatycznej
w polskiej szkole

Obecnie trwa w kraju dyskusja na tematy zwiazane z komputeryzacja
szko6l. Pierwsze proby zakonczyly si¢, co prawda, tylko czesciowym powo-
dzeniem, lecz nie zniechecily one entuzjastow tej idei.

Upowszechnianie si¢ technologii informatycznej wywiera ogromny wplyw
na szkoly i przebiegajacy w nich proces ksztalcenia. Podstawowym pro-
blemem staje si¢ umiejgtne wkomponowanie komputera jako narzedzia
w tresci ksztalcenia, ktére uczen musi opanowacé. Nowy model edukacji
powinien lepiej przystawaé do szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci, dlatego
pamigciowe przyswojenie wiadomosci nalezaloby zastapi¢ opanowaniem me-
tod wyszukiwania, gromadzenia i analizy informacji. Pozwoli to na efektyw-
niejsze przygotowanie czlowieka do funkcjonowania w zinformatyzowanym
swiecie. Kompleksowe wykorzystanie komputera w szkole wymaga przyjecia
nowych zalozen — organizacyjnych i tresciowych. Nie wystarczy, ze wypo-
sazymy nauczyciela w wiedze i umiejetnos¢ obstugi programéw komputero-
wych. Znacznie wazniejsze bedzie nauczenie go tworczego zastosowania tych
programdw w procesie ksztalcenia. Programy prezentacyjne wymagaja nie
tyle coraz wigkszej wiedzy informatycznej, ile wiedzy z zakresu dydaktyki,
psychologii ucznia oraz socjologii wychowania. Wazny stanie si¢ pomyst
oparty na tworczym dziataniu. Na miejscu tradycyjnego nauczyciela, z paten-
tem na wiedz¢, powinien pojawi¢ si¢ kompetentny animator (przewodnik,
doradca), wskazujacy uczniom drogi do tej wiedzy (Juszczyk, 1996b).
Glowne jego dzialania koncentrowaé si¢ powinny na wyksztalceniu u ucz-
ni6w umiejetnosci poruszania si¢ w gaszczu informacji, wybierania wiado-
mosci wartosciowych, na ukazywaniu struktury i hierarchicznosci wiedzy.

Sprzgt do typowej polskiej szkoly kupowany bywa przewaznie z ini-
cjatywy rodzicow 1 dyrekcji szkot. Dazigki temu liczba komputerow
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w szkolach stale wzrasta, jednak proces ten wida¢ jedynie w szkolach éred-
nich, szczeg6lnie niepanstwowych. Publikowanych wzorcow jest malo, zatem
w roznych szkolach sprawy pozyskiwania sprzetu komputerowego i jego
konfiguracji wygladaja inaczej. Wladze o$wiatowe w zasadzie nie stymuluja
tego typu dzialan, zatem to dyrektor szkoly powinien poszuka¢ nauczyciela
interesujacego si¢ informatyka lub tez skloni¢ ktoregos z nauczycieli przed-
miotéw scistych do ukonczenia podyplomowych studiéw informatycznych.
Dzialania te pozwola na zainicjowanie w szkole nieuniknionego procesu jej
komputeryzacji. Taki nauczyciel entuzjasta musi zatem opracowaé spojna
koncepcj¢ komputeryzacji, pozwalajaca nie tylko na wspomaganie procesu
nauczania, ale uwzgl¢dniajaca takze potrzeby dyrekcji (czyli administracji)
szkotly, biblioteki i szkolnego logopedy. Ograniczenie si¢ tylko do urzadzenia
pracowni komputerowej nie uswiadomi dyrekcji, gronu pedagogicznemu,
rodzicom i uczniom niezbednosci komputera jako nowoczesnego narzedzia
pracy we wspolczesnym swiecie. Tak wiec komputeryzacja administracji po-
zwoli na przelamanie naturalnego lgku srodowiska nauczycielskiego w sto-
sunku do komputera, a takie dzialanie moze by¢ pierwszym krokiem na
drodze do osiagniecia zamierzonego celu (Gruba, 1995).

Polskie klasyfikacje metod informatycznych
w edukaciji

Wkraczajaca powoli do szkol wszystkich szczebli informatyka spowodo-
wala, ze polscy pedagodzy podjeli proby klasyfikacji metod informatycznych
w edukacji. Klasyfikacj¢ metod informatycznych w pedagogice empirycznej
przedstawit J. Gnitecki (1992b). Przyjmuje on, ze wystgpuje tu:

— informatyka procesow edukacyjnych,

— informatyka zarzadzania (kierowania o$wiata),

— informatyka obliczeniowa (numeryczna),

— informatyka semantyczna (analiza tekstow zrédlowych),
— informatyka biblioteczna,

— informatyka struktur morfologicznych (grafika),

— informatyka projektowania (systemow edukacyjnych),
— inne.

Uzupelnienie wymienionych podzialow ogélnym nakresleniem obszarow
zastosowania komputera w pedagogice pozwolito B. Siemienieckiemu
(1994b) ujaé catoSciowo skale mozliwosci wykorzystania tego narzg¢dzia. Po-
dzial ten przebiega w nastgpujacy sposob:

— proces ksztalcenia, doksztalcania, samoksztalcenia i doskonalenia,



Komputeryzacja szkoly -— problemy edukacyjne 49

— diagnostyka, profilaktyka i terapia pedagogiczna,
— badania pedagogiczne,
— organizacja 1 zarzadzanie edukacja.

Zdaniem Siemienieckiego przedstawiona klasyfikacja ma jedynie charak-
ter diagnostyczny, ukazuje stan istniejacy. Pedagogika natomiast potrzebuje
spojrzenia prognostycznego. W tym celu nalezy stworzy¢ taksonomie, ktora
bedzie wyznacznikiem potrzeb w zakresie powstawania narzedzi informatycz-
nych dla pedagogiki. Pozwoli ona odwréci¢ dotychczasowy uklad, w ktorym
informatyka wyznacza potrzeby pedagogiki, 1 przyjac, ze pedagogika winna
nakreéla¢ obszar zastosowania w jej obrebie narzedzi informatycznych.

Podkresli¢ tu nalezy, ze prezentowane klasyfikacje nie ukazuja pelnego
obrazu obecnych mozliwosci wykorzystania komputerow w edukaciji. Spowo-
dowane jest to dynamicznym rozwojem technologii informatycznej, jaki
nastapil od czasu opracowania klasyfikacji, oraz wzrostem zasobu wiedzy
teoretycznej 1 empiryczne;j.

Korzysci pedagogiczne wynikajgce z komputerowego
wspomagania nauczania

Wiele szk6t unowoczeénia swe metody nauczania oraz wprowadza nowe
srodki dydaktyczne, wérdd ktérych dominuje komputer wraz z ukladami
multimedialnymi. tacza one wiele roznych sposobéw prezentowania infor-
macji, czyli tekst, grafike, dzwigk, animacje i film wideo (Juszczyk, Gru-
ba, 1996c). Gléwna cecha multimediow jest nie tylko to, ze nadaja informa-
cjom atrakcyjng i urozmaicona forme, ale roéwniez to, Ze uczenie staje si¢
bardziej atrakcyjne, zwlaszcza dla pokolenia wychowanego na telewizji.
Uczniowie dzigki temu bardziej angazuja si¢ na lekcjach.

Wykorzystanie $rodkow informatyki w edukacji szkolnej powinno
zwigkszy¢ efektywnos¢ dzialan edukacyjnych nauczyciela i zapewnié mak-
symalna indywidualizacjg¢ nauczania, bo przeciez kazde dziecko ma inna
osobowos¢ 1 pracuje w innym tempie. Takie dzialanie zagwarantuje uczniowi
komfort psychiczny.

Wykorzystujac komputer w nauczaniu, dzieci uczg si¢ formulowania pro-
blemu 1 analizowania mozliwosci uzyskania jego optymalnego rozwiazania.
Wypracowanie konkluzji wyrabia w dzieciach nawyk myslenia tworczego
1 pojeciowego. Realizuje si¢ zatem cel procesu nauczania i uczenia si¢ po-
przez przyswajanie wiadomosci, umiejetnosci i wartoéci oraz monituruje pro-
ces dydaktyczno-wychowawczy.

Korzystanie ze sprzetu informatycznego pozwala wyrobi¢ nawyk koncen-
tracji 1 dobrej organizacji swej pracy. Opanowanie okreslonych umiejetnosci

4 ,,Chowanna’ 1997.
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w pracy z komputerem, takich jak: znajomos$¢ klawiatury i sposdb uzycia
okreslonych klawiszy, uruchomienie programu i praca z nim, stanowi wazny
element kultury informatycznej, ktora dzieci powinny wzbogacac na dalszych
etapach swej edukaciji.

Wykorzystanie informatyki do opracowania nowego materialu badz sa-
modzielnego wykonywania zadan przez uczniow przyczynia si¢ do powstania
pozytywnej motywacji w czasie nauki. Taka motywacja powinna by¢ pod-
trzymywana w kazdym momencie procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Rozbudza ona takze aktywno$¢ poznawcza uczniow 1 umiejetnos¢ roz-
wiazywania przez nich sytuacji zadaniowych i probleméw o réznym stopniu
trudnosci.

Zarejestrowanie na lekcji prob wykonania zadania lub ¢wiczenia przez
ucznia pozwala poréwnaé osiagnigcia réznych ucznidw, co stanowi zalazek
ich wspolzawodnictwa. Praca z komputerem bez watpienia rozwija wyob-
razni¢, uczen cieszy si¢ z mozliwosci kreatywnego podejscia do programu. To
czynne uczestnictwo w programowaniu komputera, w tworzeniu czego$ no-
wego, jest dla ucznia bardzo wazne, przy czym uczen czuje si¢ odpowiedzial-
ny za swoja prace.

Zastosowanie dydaktycznych gier komputerowych wprowadza taki
wlasnie element wspolzawodnictwa, silnie aktywizuje, zacheca ucznia do
rywalizacji z samym komputerem. Poniewaz wigkszo$¢ gier bawiac, jedno-
czesnie uczy, diagnozuje lub stuzy terapii (Juszczyk, Zajac, Drozd,
1996), przeto warte sa polecenia na lekcjach juz w klasach poczatkowych.

Komputer nie zdenerwuje si¢ mimo kolejnych potknieé ucznia, nie bedzie
sic smial nawet z najglupszego blgdu oraz powtdrzy wielokrotnie to samo
zadanie, gdy zajdzie taka potrzeba, nie irytujac si¢ jak czlowiek. Dlatego
nauka za jego pomocg staje si¢ latwiej przyswajalna dla ucznia, a dzieki
niestawianiu uczniowi oceny przez program dziecko moze pracowacé z kom-
puterem bez stresu. Wazny staje si¢ tutaj takze aspekt wychowawczo-dydak-
tyczny, bo sam komputer jest wymagajacym, konsekwentnym 1 nieprzekup-
nym partnerem w dydaktyce.

W ramach szkolnej poligrafii za pomoca komputera uczniowie mogg
redagowaé szkolna gazetke, integrujac w ten sposob swe $rodowisko
1 umozliwiajac na jej lamach prezentowanie pogladow 1 zainteresowan
roznych ucznidéw, nawet tych z klas poczatkowych.

Nauczyciel natomiast moze wykorzystywa¢ komputer w swoich czyn-
nosciach przygotowawczych przed lekcja, a wigc opracowywaé materiaty
pomocnicze do lekcji, przygotowywac teksty i rejestrowac ich wyniki.

Na koniec mozna doda¢é, ze dzigki zajgciom w szkole jeszcze wiele dzieci
i mlodziezy ma jedyny kontakt z tym nowoczesnym urzadzeniem, a wiele
innych ma jedyna mozliwo$¢ obcowania z whasciwie wykorzystanym srod-
kiem informatyki.
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Zagrozenia pedagogiczne wieku informacji

Komputery staly si¢ poteznym ,,przedtuzeniem” ludzkiego umystu! Uwal-
niaja nas od prac nudnych i1 Zmudnych, ale jednoczesnie odpowiedzialnych.
Umozliwiaja gromadzenie, prezentowanie, przetwarzanie i generowanie infor-
macji oraz dostgp do ogromnej liczby danych. Rozwiazujg w krotkim czasie
problemy techniczne i naukowe, ktorych wyjasnienie zabieralo przedtem
naukowcom niekiedy cale lata zycia. Jednocze$nie pojawiaja sic nowe kwestie
— szybko$¢ 1 sprawno$¢ staly si¢ norma, przetwarzanie danych zastepuje
ludzka symbolizacje, zwigksza si¢ izolacja jednostki, stabosci ludzkie ulegaja
wyolbrzymieniu. Zachodzace w sposob blyskawiczny zmiany w otaczajacym
nas $wiecie, spowodowane jego informatyzacja, powoduja konieczno$é per-
manentnego doksztalcania sig, co prowadzi do frustracji wsréd dorostych.
Juz dzi§ istnieje potrzeba znalezienia rozwiazan pedagogicznych, psycholo-
gicznych 1 socjologicznych przeciwdzialajacym im (Siemieniecki, 1995b).
Nie jest to problem tylko osob czynnych zawodowo, ale rowniez dzieci
1 mlodziezy, poruszajacych si¢ po $wiecie rzeczywisto$ci wirtualnej, wykreo-
wane] przez komputer. Kontakty mlodego czlowieka ze spolecznoscia
ubozeja, co kloci sig z zasada harmonijnego rozwoju osobowosci, a w kon-
sekwencji doprowadza do jej wypaczenia, moze stac sie takze zrodlem lekow,
nerwic 1 negatywnych postaw. Trudno jednoznacznie okresli¢ wplyw, jaki
bedzie mial §wiat wirtualny na ksztaltowanie si¢ mlodych osobowosci, w ja-
kim stopniu bedzie to czynnik determinujacy tworczy rozwdj, a w jakim
— zagrazajacy. Potrzeba ustalenia tego wplywu staje si¢ naglaca, obcowanie
bowiem z niewlasciwymi grami komputerowymi, z ktorych emanuje brutal-
no$¢, egoizm, lekcewazenie innego czlowieka, pornografia wirtualna, oraz
pasjonowanie si¢ filmami wideo o podobnej fabule prowadza do nie-
pozadanych zjawisk spolecznych, takich jak: wzrost agresji wérdéd dzieci
1 miodziezy, kryzys wzorcéw zachowan oraz powszechnie uznawanych war-
tosci. Tymi zagadnieniami wspolczesna pedagogika powinna si¢ zajac.

Kluczowym problemem tworzonego systemu edukacji powinno by¢ zhu-
manizowanie procesu ksztalcenia, nafaszerowanego nowoczesng technika.
Powszechnos¢ dostepu do nowych znaczen informacji oraz mozliwo$¢ nada-
wania innego sensu uznanym warto$ciom bedzie wymagacé od systemu edu-
kacji umocnienia humanistycznych idealéw. Konsekwencja tego powinna by¢
gruntowna reorganizacja programow ksztalcenia, opracowanie programow
naukowych badajacych zjawiska patologiczne oraz odpowiednie przygotowa-
nie nauczycieli do wykonywania zawodu.

4*
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Konkluzje

Informatyki nalezaloby uczy¢ juz na pierwszym roku kazdych studiow
humanistycznych, a szczegolnie studiéow pedagogiki, w grupie przedmiotow
podstawowych, jako przedmiotu obligatoryjnego, obejmujacego przygotowa-
nie studentdow do pracy ze sprzetem komputerowym. Nazwa przedmiotu
»podstawy informatyki i dydaktyki komputerowej”” powinna odpowiadac
jego zakresowi. Zawieralby on wstepne i ogblne wiadomo$ci o budowie
1 dzialaniu komputerdw oraz praktycznym postugiwaniu sie sprzetem, o bu-
dowie szkolnych sieci komputerowych, obejmujacych pracownie kompute-
rowa, sekretariat szkoty i bibliotekg¢, oraz poznanie podstawowego opro-
gramowania uzytkowego (edytory tekstu, edytory grafiki, bazy danych, gry
— programy edukacyjne), w tym oprogramowania edukacyjnego, ekologicz-
nego, diagnostycznego, terapeutycznego i logopedycznego. Odpowiednio do-
brane oprogramowanie statystyczne staloby si¢ pomocne przy opracowywa-
niu wynikow badan pedagogicznych prowadzonych przez studentéw i opisa-
nych nastepnie w ich pracach dyplomowych lub magisterskich. Wraz z po-
zyskiwanym, nowym oprogramowaniem nalezaloby znowelizowac semestral-
ny program nauczania.

Na starszych latach prowadzony powinien by¢é wyklad specjalistyczny
o zastosowaniu komputerow osobistych klasy PC w procesie ksztalcenia,
samoksztalcenia 1 doksztalcania oraz o wykorzystaniu sieci komputerowych
w nauce i dydaktyce. Uwazam, Ze na roznych latach studiow pedagogiki
nalezy kontynuowa¢ wprowadzanie tresci informatycznych, np. na ¢wicze-
niach ze statystyki lub zajeciach z diagnozy i terapii pedagogicznej lub
logopedii. Na pierwszym etapie ksztalcenia humanistow, najwazniejsze jest
przelamanie stereotypow myslenia 1 barier psychologicznych przed kontak-
tem z komputerem. Prowadzacy zajecia z informatyki powinien zajaé sie¢
bardziej aspektem pedagogicznym niz technicznym. Roéwniez nauczyciele
akademiccy powinni zaczaé wykorzystywaé srodki informatyki w czasie
swych zaje¢ dydaktycznych ze studentami. Najczesciej wsrod nauczycieli
akademickich obserwuje sie raczej postawe odmienna. Na ogdt kregi uniwer-
syteckie zwiazane z naukami humanistycznymi sa konserwatywne 1 przeciw-
stawiaja si¢ (a co najmniej sa bierne) wprowadzaniu nowoczesnych me-
didow dydaktycznych, zwiazanych z nimi nowych technologii ksztalcenia
oraz transformacji w systemie edukacji. Nie jest to cecha wylacznie pol-
skiego S$rodowiska akademickiego. W moim przekonaniu sytuacja zmie-
nia sie¢ korzystnie i w niedalekiej przyszloéci, przy pomocy mlodych i ener-
gicznych nauczycieli akademickich, uniwersytety stana si¢ otwarte na nowe
technologie nie tylko w badaniach teoretycznych, ale takze eksperymental-
nych.
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Tempo zachodzacych zmian we wspodlczesnym Swiecie jest tak ogromne,
ze nastgpuje szybka dezaktualizacja wielu danych. Dlatego powinnismy
wprowadza¢ do dydaktyki model ksztalcenia ustawicznego. Absolwent szkoly
wyzsze], jako specjalista w okreslonej dziedzinie, powinien w sposob ciagly
uzupelnia¢ swoja wiedzg, zabezpieczajac si¢ w ten sposob nie tylko przed
dezaktualizacja swych wiadomosci, ale rowniez przed utrata swej konkuren-
cyjnosci na rynku pracy.
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