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Czgsto spotykamy si¢ z wieloma hastami i postulatami wychowawczymi,
a nawet koncepcjami pedagogicznymi, ktérych oryginalno$é oraz ,,Swiezo§¢”
moze okazac si¢ problematyczna. Dlatego tez zafascynowani refleksja wyni-
kajaca z podejmowanych wspoélczesnie eksperymentow pedagogicznych lub
koncepcji teoretycznych, powinniSmy mie¢ swiadomosé, czy mys! innych nie
biegla przed laty po podobnych torach. Wprowadzajac bowiem innowacje
w zakresie np. techniki wychowawczej, powinniémy znaé przebieg i efekty
pracy w tym zakresie swoich poprzednikow. W ogoéle pamieé¢ o dorobku
t oryginalnych koncepcjach polskiej pedagogiki pozwala na wzbogacanie
kompetencji i praktyki wspoélczesnych pedagogéw 1 eksperymentatorow
doswiadczeniem poprzednikoéw oraz sprzyja rozwadze i skutecznosci dzialan
wychowawczych.

Takie wla$nie przestanki i przekonanie towarzyszyly organizatorom
ogolnopolskiej konferencji naukowej nt. Teoretyczne i prakiyczne oferty edu-
kacyjne we wspolczesnej pedagogice i ich Zrédla historyczne, ktora odbyla sie
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w dniach 2627 wrzeénia 1994 roku na Uniwersytecie Slaskim w Katowi-
cach. Jej celem bylo dokonanie przegladu wspolczesnych, teoretycznych
i praktycznych koncepcji edukacyjnych oraz wskazanie ich historycznych
Zrodel.

Materialnym efektem tej interesujacej konferencji stal si¢ prezentowany
tu tom, obejmujacy 15 sposrod 27 wygloszonych wowcezas referatow, komu-
nikatéw i doniesien z badan. Materialy konferencyjne zebrane w recenzowa-
nym tomie zostaly zgrupowane w dwoch blokach tematycznych. Pierwszy
zostal zatytulowany: Historyczne inspiracje polskiej edukacji, drugi zas
— Oferty edukacyjne we wspdiczesnej polskiej pedagogice. Taki uklad redak-
cyjny tomu jest celowy, logiczny oraz dobrze odzwierciedla zar6wno pro-
blematyke konferencji, jak i zawarto§¢ merytoryczna zamieszczonych w obu
czgsciach publikacji. W pierwszej z nich znalazly si¢, w kazdym przypadku
dobrze udokumentowane zrédlowo, artykuly wykazujace historyczne Zrodla
wspolczesnych ofert edukacyjnych, w drugiej natomiast prace wskazujace na
inspirujacy charakter badan historycznych dla terazniejszosci. Dzigki
przyjetej przez Zespol Redakcyjny strukturze zamieszczone publikacie, mimo
ich tematycznej réznorodnosci, wzajemnie si¢ uzupetniaja. Zarowno artykuly
stricte historyczne, jak i wigkszos$¢ prezentowanych w drugiej czgéci rozwazan
o charakterze pedagogicznym —— z powodzeniem i kompetentnie ukazuja
genez¢ omawianych koncepcji, ich historyczny rozwdj, a takze elementy
funkcjonalne i niefunkcjonalne oraz filozoficzno-dziejowy kontekst.

Tom otwieraja, oparte na zrodlach starozytnych, dwa teksty bydgoskich
historykoéw wychowania. Pierwszy, autorstwa Juliusza Jundzilta, dotyczy ak-
tualnosci rzymskich zapatrywan na wychowanie w rodzinie. Autor tej roz-
prawy jest doswiadczonym, majacym uznany dorobek, badaczem roznych
aspektow funkcjonowania rodziny rzymskiej, glownie w okresie cesarstwa
(I—IV wiek). W tym artykule i wielu innych jego publikacjach konsekwent-,
nie przewija si¢ watek powiazan sukcesow wychowawczych w rodzinie rzym-
skiej z ogodlnie korzystnym skonstruowaniem relacji w obrebie spoleczenstwa
rzymskiego. Znaczne podobienstwa ogéinej filozofii 6wczesnych stosunkow
spolecznych z aktualng sytuacja w panstwach najwyzej rozwini¢tych nasunely
Autorowi mysl o aktualnosci takze ogélnej filozofii wychowania rodzinnego
w Rzymie (zwlaszcza okresu I—III wieku), czyli zasady do, ut des, realnej
warto$ci czlonkow rodziny, ocenianych wedlug tworczego wkladu we
wspolne dobro, proporcjonalnego udzialu wszystkich czlonkéw rodziny
(w tym dzieci, kobiet, przyjaciol, a nawet niewolnikow) w dziele edukacji
i przedsiewzie¢ rodzinnych. Oryginalne i interesujace sa rozwazania J. Jun-
dzilla dotyczace trwalych wartosci wychowania rodzinnego w starozytnym
Rzymie oraz odniesienia do wspodtczesnoscei.

Artykul Ilony Blaszczyk stanowi z kolei udana probg usystematyzowania
pogladoéw pedagogicznych Lucjusza Anneusza Seneki (4 rok p.n.e. — 65 rok
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n.e.). Mimo iz rzymski filozof-stoik nie wypracowal w pelni samodzielnego
systemu, czerpiac z madrosSci przedstawicieli réoznych szkét filozoficznych,
1 nie poswigcil Zadnego ze swoich dziel w calo$ci rozwazaniom stricte peda-
gogicznym, to jednak, jak to umiejetnie i rzetelnie zrodlowo przedstawila
Autorka, zawarl w nich tyle wartosciowych mysli dotyczacych wychowania,
nauczania i opieki nad dzieckiem, Ze wylania si¢ z nich obraz jego zapa-
trywan pedagogicznych. Szczegélnie interesujaca jest tu analiza pogladow
Seneki, ktore przyczynily si¢ do sformulowania nicktorych pojeé dzisiejszej
dydaktyki.

Kolejne dwa teksty poswigcone sa analizie koncepcji wybitnych polskich
filozof6w i pedagogéw: Kazimierza Twardowskiego i Bogdana Nawro-
czynskiego, ktorych dziatalno$¢ oswiatowa i twdrczo$¢ pedagogiczna przypa-
da na poczatek XX wieku. Wladystawa Szulakiewicz, na podstawie zrédet
1 opracowan, wszechstronnie i w sposob bardzo komunikatywny przedsta-
wita cechy mysli pedagogicznej K. Twardowskiego oraz wskazala na jej
pelna zgodno$¢ z codzienna praktyczna dzialalno$cia tego uczonego i nau-
czyciela — tworcey filozoficznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej. Shusznie za-
tem stwierdza Autorka, iz kontynuowanie i odwolywanie sic do naszych
najlepszych, rodzimych tradycji pedagogicznych oraz korzystanie z dorobku
takich wybitnych poprzednikéw, jak K. Twardowski, jest jednym z wa-
runkéw powstawania nowych systemow pedagogicznych.

Andrzej Gofron rozpatruje z kolei zagadnienie kompetenciji nauczyciela
w tworczoéci pedagogicznej Bogdana Nawroczynskiego w kontekécie peda-
gogiki kultury — uczony ten jest przedstawicielem orientacji teoriopoznaw-
czej. Wskazujgc na dwa wymiary (normatywny i czynno$ciowy) wypracowy-
wanej przez B. Nawroczynskiego koncepcji pedeutologicznej, Autor analizy
dowodzi jednocze$nie holistycznego ujgcia tego problemu przez naszego
uczonego oraz jego konsekwencje, wyznaczajace zasady dzialalno$ci pedago-
gicznej.

Kolejne rozprawy zamieszczone w pierwszej cze$ci prezentowanego tomu
rowniez odnosza si¢ do dziejow teorii i praktyki edukacyjnej, szczegdlnie
okresu Drugiej Rzeczypospolite;.

Artykul Krzysztofa Jakubiaka jest przyczynkiem historycznym, wpi-
sujacym si¢ w aktualnie prowadzona socjopedagogiczna dyskusje nad uspo-
lecznieniem edukacji i szkoly. Autor, odwolujac si¢ zaréwno do dziejow
polskie] mysli pedagogicznej siggajacej XVII wieku, jak i prawodawstwa
o$wiatowego 1 rzeczywistych rozwiazan organizacyjnych, przedstawia rodzi-
me tradycje w tym zakresie.

Po rozpoznaniu réznych aspektow funkcjonowania spolecznych organow
samorzadu o$wiatowego na przetomie XIX i XX wieku oraz w okresie
miedzywojennym, czytelnik w nastepnej rozprawie, autorstwa Danuty
Kozmian, pozna podstawy teoretyczne i proby realizacji samorzadu uczniow-
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skiego w Drugiej Rzeczypospolitej. Doswiadczona badaczka tych wlasnie
zagadnien, w tej, a takze wielu wezesniejszych swoich pracach, na podstawie
doglebnej znajomosci zrodel, dowodzi, ze we wspolczesnych poszukiwaniach
koncepcji samorzadu uczniowskiego, odpowiadajacego potrzebom przelomu
XX 1 XXI wicku, mozemy w znacznym stopniu czerpac¢ z polskich osiagniec¢
miedzywojennych.

Danuta Drynda, w rownie gruntownej pod wzgledem zZrodlowym i orygi-
nalnej tematycznie rozprawie, dowodzi z kolei, iz niektore polskie wspolczes-
ne oferty edukacyjne w zakresie oceniania uczniow maja — jak stwierdza
sama Autorka — ,,atrybuty historycznosci™ i byly w przeszio$ci, w roznych
zreszta zakresach, promowane, a nawet urzeczywistniane. Praca ta odznacza
sie ponadto doskonalym pod wzgledem erudycyjnym wykorzystaniem i usys-
tematyzowaniem obszernej literatury przedmiotu oraz trafnym odniesieniem
swoich ustalen do aktualnych w okresie migdzywojennym systemow 1 kon-
cepcji dydaktycznych. Drobiazgowo wskazane zostaly nawet historyczne
zrodla wspolezesnych, eklektycznych ofert w zakresie oceniania uczniow.

Z kolei koncepcje pedagogiczne typowe dla migdzywojennego ruchu ,,no-
wego wychowania”, wprowadzone w zycie i z powodzeniem wyprobowane
w lodzkim szkolnictwie w latach dwudziestych i trzydziestych obecnego
stulecia, przedstawia Beata Szczepanska. Omoéwione przez Autorke owczesne
inicjatywy z zakresu nowatorstwa pedagogicznego: ,,szkola tworcza”, ,,plan
daltonski’ i tzw. osiedla szkolne, moga i winny stanowiC tworcze inspiracje
do poszukiwan dla dzisiejszych nauczyciell.

Bolesny zarowno w okresie migdzywojennym, jak 1 obecnie problem
bezrobocia kobiet i rozliczne konsekwencje tego zjawiska, analizowane
w kontek$cie form pomocy oswiatowej kobietom znajdujacym si¢ w takie]
wlasnie sytuacji spoleczno-zawodowej w wojewodztwie $laskim (1922—1939),
omawia Grazyna Kempa. Autorka w swej rozprawie wykazala, iz war-
tosciowe wychowawczo inicjatywy, majace na celu nie tylko poprawe sytuacji
ekonomicznej, ale takze mobilizacjg kobiet do poszerzania swej wiedzy, roz-
wijania zainteresowan i wyzwalania aktywnos$ci zawodowej, podejmowaly
wowcezas zarOwno organy wladzy 1 instytucje panstwowe, jak i wspolpra-
cujgce z nimi organizacje spoleczne katolickie i $wieckie. Rowniez w od-
niesieniu do tego artykulu interesujace pod wzgledem poznawczym roz-
wazania, dotyczace przesziosci, moga by¢ warto$ciowa inspiracja do obec-
nych poszukiwan teoretycznych i praktycznych w tym zakresie.

Druga cz¢$¢ prezentowanego tomu, po$wigcona wspolczesnym ofertom
edukacyjnym (w rozumieniu ich wersji i mozliwosci), otwieraja artykuly
Katarzyny Olbrycht i Teresy Kukolowicz, poswigcone pedagogice personali-
stycznej. Obie Autorki, reprezentujace i twoérczo ksztaltujace ten wlasnie
kierunek we wspolczesnej pedagogice, pojmuja wychowanie jako spotkanie
i dialog nie tylko z innymi ludZzmi, ale takze z samym soba, tradycja

6 ,,Chowanna” 1997,
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i $wiatem warto$ci. T. Kukolowicz, przedstawiajac oferte spersonalizowania
wychowania, okreSlita cechy i postulaty tej pedagogiki oraz na podstawie
doskonalej znajomosci zachodniego i polskiego piSmiennictwa ukazala jej
tradycje, siegajace poczatkow XX wieku. K. Olbrycht z kolei, wychodzac
w swej analizie z jasno, precyzyjnie wylozonej koncepcji rozwoju czlowieka
jako osoby, rozpatruje osobowy wymiar edukacji i kwestie jej przemian jako
szans¢ przelamywania powszechnie stwierdzonego kryzysu o$wiaty i wycho-
wania.

Dwie kolejne rozprawy dotycza ofert z zakresu szeroko pojetej teorii
wychowania. Praca Romana Lepperta, zatytulowana Od formalnej do osobis-
tej teorii wychowania, wpisuje si¢ swoja zawartoScia w obserwowana
wspotcze$nie zmiang kierunkéw badawczych pedeutologii. Mozna bowiem
dostrzec, ze do polowy lat siedemdziesiatych obecnego stulecia uwaga bada-
czy koncentrowala si¢ gléwnie na czynnosciach nauczyciela wychowawcy, od
tego za§ okresu przesuwa si¢ w strong jego Swiadomos$ci lub —— szerzej
— procesow mySlowych, ktére tkwia u podloza jego czynnosci. Istote owej
zmiany trafnie odzwierciedlaja, odpowiadajace wyr6éznionym okresom, mo-
dele ksztalcenia pedagogicznego. O ile wczesniej celem zabiegdéw edukacyj-
nych bylo uksztaltowanie ,,adaptacyjnego technika”, to obecnie pozadany
rezultat tych zabiegéw stanowi ,refleksyjny praktyk”. Wyrdoznionym mode-
lom odpowiadaja odmienne sposoby pojmowania ,teorii wychowania”,
okre§lone przez Autora mianem ,,formalnej” i ,,0sobiste]”. Stawiane w ostat-
nich latach pytanie o sposob postrzegania przez nauczyciela wychowawce
sytuacji, w jakiej dziala, oraz pojmowania obowiazkoéw swojego zawodu
zaowocowalo m.in. opisang przez R. Lepperta koncepcja osobistej teorii
wychowania. Jest ona okre$lana jako bardziej lub mniej zintegrowane ujecie
wyjasniajaco-predykatywne, regulujace nauczycielska percepcie i interpretacje
sytuacji edukacyjnych oraz podejmowane przez nauczyciela dzialania
(s. 122).

Tres¢ artykulu Herberta Kopca, frapujaco zatytulowanego Radosé jako
warto$¢ wychowania, mozna rozpatrywa¢ w kontekscie semiotyki kultury
Michala Bachtina, ktora opisal Lech Witkowski w pracy pt. Uniwersalizm
pogranicza (Torun 1991). Przytoczone tam charakterystyki mozliwych wcie-
len karnawatu i logiki karnawalizacji Zzycia spolecznego: terapeutyczna, kon-
serwatywna, emancypacyjna i egzystencjalna — unaoczniaja okolicznosé,
ktora Autor artykulu puentuje pochwala ,kultury radoéci”, ,kultury $mie-
chu”. Na edukacyjna warto$§¢ tego rodzaju kultury wczesniej zwrocita uwage
Romana Miller w tekScie zatytulowanym Zespolenie czlowieka ze $wiatem
jako problem edukacji przysziosci (,,Rocznik Pedagogiczny™ 1984, T. 9,
s. 187—199).

Calos¢ recenzowanego tomu zamykaja artykuly prezentujace oferty
z dziedziny edukacji rownoleglej i gerontologii. Henryk Gasior, kreslac
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wspolczesne kierunki rozwoju edukacji nieszkolnej w Polsce, umiej¢tnie od-
wolal si¢ do miedzywojennych dziejow teorii i praktyki w tym zakresie.
Wskazuje takze na specyficzne cechy tego rodzaju edukacji w Polsce Ludo-
wej 1 Trzeciej Rzeczypospolitej. Autor, wychodzac z zalozenia, iz w dazeniu
do spelnienia wymogéw Wspoélnoty Europejskiej caly dotychczasowy system
edukacji nieszkolnej powinien ulec reorganizacji administracyjnej, struktural-
nej i programowej, zaproponowal nowa koncepcje organizacyjna tejze edu-
kacji. Zarysowany w tym artykule kierunek reform edukacji rownolegle;
w Polsce godny jest szerokiej i powaznej dyskusji spolecznej, wykraczajacej
daleko poza $rodowisko pedagogow.

Na sformutowane przez siebie pytanie: Jak by¢ starym i jak korzystac
z oferty gerontologii edukacyjnej?, cickawie odpowiada w swym artykule,
nawiazujac m.in. do Pampaedii Jana Amosa Komenskiego, Wladystawa
Blonska. Jako jedna z mozliwych ofert programowych, adresowanych do
0s6b starszych, Autorka przedstawia niektore formy i treSci zaje¢ prowadzo-
nych w Uniwersytecie Trzeciego Wieku przy Uniwersytecie Slaskim w Kato-
wicach.

Tematyka i tre§¢ zamieszczonych w recenzowanej pracy zbiorowej ar-
tykuldow upowaznia do stwierdzenia, iz mamy do czynienia z cenng publi-
kacja, prezentujaca interesujace, a nickiedy wrecz oryginalne koncepcje
spoleczno-pedagogiczne. Moga one inspirowa¢ zarowno pedagogow, jak
i dzialaczy spolecznych do prob ich urzeczywistniania. Autorzy artykulow
wykazali tez, ze dorobek historii wychowania nie moze by¢ obojetny dla
szerokiego grona pedagogow — teoretykow 1 praktykow — jezeli tylko
pragna oni, jak mawial $p. Profesor Stanistaw Michalski, prowadzi¢ w swej
pracy rzeczowy ,,dialog” z przeszloscia. Ze wzgigdu na szeroko prezentowane
tu oczywiste walory poznawcze recenzowanej pracy, jak rowniez dobrze
dobrane przyklady, inspirujacej wartosci, badan historyczno-pedagogicznych,
warto by z ksiazka ta zapoznali si¢ zarowno historycy i teoretycy wychowa-
nia, jak i ci wszyscy, ktorzy realizuja dziatalno§¢ dydaktyczno-wychowawcza
w réznorodnych instytucjach spoleczno-wychowawczych oraz poszukujg no-
wych rozwiazan organizacyjnych i programowych. Z kolei walory dydaktycz-
ne tej ksiazki uprawniaja do polecenia jej studiujacym nauki o wychowaniu
i kandydatom do zawodu nauczycielskiego.

Krzysztof Jakubiak
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