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W 1996 roku, po dwu latach od konferencji, zostala wydana ksigzka be-
daca jej poklosiem. Grono redakcyjne — Danuta Drynda, Dorota Ekiert-
-Grabowska i Wladystawa Luszczuk — nadalo jej bardzo znamienny tytuk:
Historyczne Zrédla wybranych ofert edukacyjnych w Polsce wspoiczesnej.

Zanim przejdziemy do warstwy merytorycznej, warto wspomniec o solidnej
stronie edytorskiej. Teksty bogate w warstwg¢ erudycyjna zaopatrzone zostaly
w dwujezyczne streszczenia. Opracowanie sktada si¢ z dwu czgéci: interpretacji
historycznych oraz z analiz wspolczesnych ofert edukacyjnych. Godny pod-
kreslenia jest fakt, iz na konferencji spotkali si¢ — i nie bylo to dzielem
przypadku — historycy i teoretycy wychowania. Tak wigc juz w samych
zaloZeniach konferencji znajdujemy wyraz nowych tendencji w uprawianiu
pedagogicznej subdyscypliny, jaka jest historia wychowania. ZaloZenia orga-
nizacyjne i tytul ksigzki zapowiadaja dazenie do integracji pracy badaczy
przesztosci i wspolczesnych teoretykéw wychowania na zasadach wzajemnej
kooperacji. W tym duchu pojawilo si¢ juz wczesniej kilka prac, m.in. Nauki
pedagogiczne w Polsce. Tradycje, wspolczesnos$é, przysziosé; Prolegomena do
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historii wychowania.... Na wielu konferencjach taka tendencje wyrazali m.in.
D. Drynda, J. Hellwig, Cz. Majorek, a spoza historii wychowania S. Palka.
Wyrazone tu stanowisko w zadnym wypadku nie oznacza odejscia od tzw.
badan podstawowych na rzecz bardziej utylitarnej czy pragmatycznej wizji tej
nauki. Chodzi raczej o dazenie do pelniejszej synchronizacji subdyscyplin
pedagogicznych, ktoéra zniostaby zbedne wytykanie teoretykom wychowania
ahistoryzmu, a historykom alienacji.

Formalny podziat ksiazki na dwie cz¢sci wskazuje na to, ze droga od
tradycji do wspolczesnych ofert jest dopiero przed nami. Posrednio potwierdza
to niejednolity uklad ksiazki — w czesci pierwszej chronologiczny, a w drugiej
— problemowy. Omawiana pozycja jest wyjatkowo bogata — jak na dotad
drukowane materialy konferencyjne — w analizy badawcze z zakresu historii
mysSli pedagogicznej, co tez nie jest przypadkiem, albowiem, jak wielokrotnie
na ten temat pisalem, w historii wychowania szczegdlnie Zywotna okazuje si¢
nie historia ,instytucjonalna”, lecz historia teorii pedagogicznej. Historia,
ktora nazwalem ,.instytucjonalna”, obejmuje, w moim przekonaniu, dzieje
instytucji i praktyki wychowawczej, bedacej czasem tylko ograniczona egzem-
plifikacja maksymalistycznych dazen i zalozen teoretycznych. Praktyka peda-
gogiczna z racji relacji do splotu sytuacji (tu i teraz) jest jednorazowa i nie-
powtarzalna (w tym kryje si¢ rowniez jej urok i silny bodziec poznawczy),
natomiast teorie zazwyczaj sa bardziej uniwersalistyczne i stad ,latwos¢” ich
aktualizacji w roznych czasach i kulturach.

Rozprawy Historycznych zrddel... otwiera praca Juliusza Jundzitta — twor-
cy chyba jedynego w Polsce zespolu naukowego, pracujacego nad jedna
epoka i jednym blokiem problemowym — poswigcona aktualnosci rzymskich
zapatrywan na wychowanie w rodzinie. Z mojego punktu widzenia kluczo-
wym teoretycznym problemem, wymagajacym blizszego o$wietlenia, jest kwes-
tia konotacji pojecia ,,aktualno$¢”. Gdy méwimy o aktualnosci zjawisk wieku
XIX czy poczatku XX, to sens tego pojecia wydaje si¢ powszechnie zro-
zumialy. Mamy wowczas na mysli jaka$ postaC bezpoéredniej ciaglodci,
natomiast nie mozna tego powiedzie¢ o tak odleglej przeszlosci, jak epoka
starozytnego Rzymu. Mamy wi¢c do rozstrzygnigcia problem — co chcemy
aktualizowaé? Koficowe wnioski autora, ktére mozna sprowadzi¢ do trzech
tez:

— partnerstwo w rodzinie rzymskiej, oparte na realizmie i intelektualizmie,
tworzylo zdrowsze relacje wewnatrzrodzinne,

— gietko$¢ norm i elastyczno$¢ spoleczna zapobiegaly oscylowaniu migdzy
anarchig i purytanizmem,

— integracja $rodowisk, pozytywne oddzialywanie opinii publicznej korzy-
stnie wplywaly na ksztalt i funkcjonowanie rodziny rzymskie;j,

wskazuja na strukturalno-funkcjonalne potraktowanie problemu aktualnosci.
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Kolejny artykut — omawiajacy poglady Lucjusza A. Seneki, autorstwa
llony Blaszczyk — stanowi wraz z referatem J. Jundzilta ciekawy dwuglos.
Refleksja pedagogiczna Seneki jest wlasciwie w nmaszym piSmiennictwie nie-
obecna. Cennym spostrzezeniem autorki okazuje si¢ wskazanie na renesans
filozofii wychowania (po 1989) na naszym gruncie. Fakt, iz filozofia wy-
chowania chetniej stawia klopotliwe pytania, niz na nie odpowiada, jest
— moim zdaniem — cecha kultury europejskiej od Sokratesa po wspol-
czesno$¢. Inwersja uswigconych tradycja przekonan oraz poszukiwanie warto-
Sci w §wiecie zewngtrznym i wewngtrznym to wlasciwo$é refleksji humanistycz-
nej, na proézno poszukiwana w wytworach badan eksperymentalnych. I w tym
niewatpliwie tkwi sens odwolywania si¢ do tradycji antycznej, tak przeciez
odmiennej od wspolczesnosci. W plynnosci, zmiennosci form ludzkiej eg-
zystencji jest jednak co§ stalego — roznie werbalizowane marzenie o uniwer-
sum, poszukiwanie potwierdzenia wartosci doczesnego zycia ma podstawie
prawdy, dobra i pickna jako jego idealnych wyznacznikach. Cenne wigc staje
si¢ ukazanie pewnego ciagu zapozyczen i nawiazan, faczacych Seneke z Epik-
tetem, Markiem Aureliuszem, $w. Augustynem czy $w. Tomaszem. Inspiruja-
cym aspektem badan — dajacym wprost odpowiedz na hasto konferencji
— byloby poprowadzenie tego ciagu do wspolczesnosci.

Trzecia rozprawa — piora Wiadystawy Szulakiewicz — pozostaje nadal na
gruncie filozofii, ale mamy do czynienia juz z duzym skokiem w czasie. Ten
przeskok ponad kilku epokami jest symptomatyczny, poniewaz, w przeciwien-
stwie do okresu migdzywojennego, nie ma powszechnego zainteresowania
sredniowieczem i odrodzeniem. Wigkszos¢ osrodkow badawczych w Polsce
sytuuje swe zainteresowania naukowe mi¢dzy XVIII i XX wiekiem.

W do$é skromne;j literaturze pedagogicznej, omawiajacej dzieje wspolcze-
snej mysli pedagogicznej, trudno szuka¢ nazwiska jednego z luminarzy ruchu
filozoficznego w Polsce — Kazimierza Twardowskiego. Tym bardziej cenniej-
sze wiec okazuje si¢ opracowanie Wladystawy Szulakiewicz. Trudno dzi§
jednoznacznie oceni¢, co ma wigksza wartos¢ dla wspolczesnych — jego
poglady czy umiejgtno$¢ wcielania ich w zycie. Autorka dostrzegla napigcie
jego postawy teoretycznej — w czasach hatasliwego pajdocentryzmu (E. Key)
odnosit si¢ do tego ruchu z rezerwa mysliciela, wazacego na szali prawdy
i dobra pojawiajace si¢ nowinki. Jest tu niewatpliwie paralela z obecna
rzeczywistoscia. Zachly$nigcie si¢ ideami postmodernizmu odciaga nas od
tradycji antropocentrycznej pedagogiki, ktora nie byla obca nie tylko Twar-
dowskiemu. Potwierdzenie tej tezy znajdziemy w kolejnej rozprawie — au-
torstwa Andrzeja Gofrona — poswigconej pedagogice kultury B. Nawroczyn-
skiego. Swoistymi kontynuatorami tej tradycji — czy do tego si¢ przyznaja,
czy tez nie — s3 ci wspolcze$ni pedagodzy, ktorzy uprawiaja ,,pedagogike
osoby” we wszystkich jej odcieniach. Z wzorow, jakie nam pozostawit
Twardowski — mam na mysli stron¢ praktyczna jego dzialalnosci — roéwniez
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mozemy skorzystaé, integrujac i organizujac srodowisko (tu mysle o waskiej
grupie historykéw wychowania) wokot okreslonych probleméw badawczych,
edycji zrodet czy opracowan encyklopedycznych. Niewatpliwie brak nam tej
miary animatora i przewodnika, jakim byt Twardowski, czlowieka, ktory
»Slabszych [...] prowadzit i strzegt [...] silnym dodawat mocy i potegowat
ekspansywno$¢, czyniac z nich pionieréw nauki” (s. 32). Mysle, ze W. Szu-
lakiewicz, autorka bardzo ciekawej monografii o W. Seredynskim, idac
poprzednim torem, ukaze nam t¢ posta¢ w poglebionej analizie, osadzajacej
jego tworczos¢ w szerokim kontekscie mysli i doktryn pedagogicznych XX
wieku. Dla piszacego te stowa wazne jest rowniez to, ze wérdd historykow
wychowania mamy kolejnego autora, orientujacego swa prace badawcza na
problemy historii filozofii wychowania.

Swoista kontynuacja omawianego artykutu jest kolejny tekst poswiecony
mysli pedagogicznej — A. Gofrona o pedagogice kultury B. Nawroczyn-
skiego!. Jest rzecza znamienna, ze na WSP w Czgstochowie mamy grono
uczonych, zajmujacych si¢ wspolczesnie recepcja i interpretacja tradycji peda-
gogiki kultury. Swiadczy to nie tylko o specyfice badan naukowych w tym
ofrodku, ale rowniez o utrzymujacym si¢ zainteresowaniu tym kierunkiem
w nowych realiach rozwoju polskiej oswiaty i nauki. Mozna spiera¢ si¢
z niektorymi tezami autora, nie to jednak jest najwazniejsze. Przyjal on
bowiem istotne zalozenie i konsekwentnie je realizowal — prezentowat
pedagogik¢ Nawroczynskiego nie jako przebrzmiala kartg historii, lecz jako
zupelnie wspolczesnie przydatna alternatywe dzisiejszych poszukiwan w za-
kresie pedeutologii. Warto tu wskaza¢ np. na tak no$na ide¢ jak ,,rowno$¢
indywidualizujaca i swoboda uspoteczniona”. U podstaw tej ideologii mozna
doszukiwaé si¢ nie tylko neoliberalizmu, ale znacznie odleglejszej tradycji
— dzi$ rzadko przywolywanej — kantowskiej pedagogiki, opartej na im-
peratywie kategorycznym. Do tego motywu jeszcze powrocimy.

Rozprawa Krzysztofa Jakubiaka rozpoczyna inny motyw konferencji:
problem uspolecznienia szkoly. Takze tu znajdujemy nawigzanie poprzez
tradycj¢ do aktualnych problemow — zgodnie z zalozeniami konferencji
— poszukiwania drog gruntownego odnowienia i spersonalizowania edukacji.
Najlepiej obrazuje to syntetyczne wnioskowanie samego autora: ,[...] we
wskazanych tu projektach reform i eksperymentach pedagogicznych charak-
terystyczny, wrecz przelomowy jest zwrot, jaki dokonal si¢ w mysleniu ich
tworcow o wychowaniu. W nowozytnej pedagogice tworzono bowiem zazwy-
czaj systemy wychowawcze z punktu widzenia szkoly. Natomiast projekto-
dawcy »wspolnot szkolnych« i prekursorzy nowego wychowania w swych refor-
mach pedagogicznych wychodzili od diagnozy rzeczywistosci wychowawczej,

1 Autor w tekstach streszczeri wprowadzit zmieniony tytut w poréwnaniu z polskojezyczna
wersja wystgpienia.

7 ,.Chowanna” 1998
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aby w koncu dojs¢ do tworzenia mikrosystemu wychowawczego szkoly,
ktorej nie traktowali jednak jako instytucji zasadniczej” (s. 58). Wspolczesne
idee deskolaryzacji, upodmiotowienia, ,,odinstytucjonalizowania” i uspolecz-
nienia edukacji przez jej demokratyzacje, idee oparcia ksztalcenia (w rozu-
mieniu pedagogdw kultury) na — réznie pojmowanej — teorii osoby to tylko
nieliczne motywy, ktore jak klamra spinaja poczatek i koniec stulecia. Wydaje
si¢, uprzedzajac nieco fakty, iz historycy wychowania podjeli probe i dokonali
znacznego wysitku, aby ulatwi¢ pracg koncepcyjna teoretykom wychowania,
w przeciwienstwie do tych drugich, ktorzy chetniej siggaja do modnej (na-
lezacej do kanonu ,,bycia na fali”) psychologii i pedagogiki zachodniej ani-
zeli do tradyciji i genezy wspolczesnej edukaciji. W warstwie krytycznej — m.in.
w odniesieniu do szkoly i nauczyciela — niektore teksty mozna by dostownie
przytaczac.

Z analizowanego tu wystapienia mozemy wyciagna¢ takze wnioski na
temat ogolnego kierunku dalszej pracy srodowiska historykow wychowania:
po pierwsze — bedzie to poszukiwanie zrodel i inspiracji w roOwnie przetomo-
wych okresach, po wtore za§ — zintensyfikowanie badan nad ideologia
nowego wychowania jako najblizsza inspiracja dla tworczych rozwiazaf (mam
tu na mysli jaka$ postac postepu) wspolczesnosci.

Zblizona, do powyzej prezentowanej, problematyke podejmuje rowniez
Danuta Kozmian w rozprawie poswigconej teorii i praktyce samorzadu szkol-
nego w II Rzeczypospolitej. I tu, podobnie jak w kilku wczeSniej przywotanych
wystapieniach, mamy wyrazne odwolanie si¢ do wartosci poznawczej mysli
pedagogicznej. Autorka buduje swéj poglad przez odwolanie si¢ do autory-
tetu B. Suchodolskiego, ktory w 1978 roku sugerowal, iz historia mysli
pedagogicznej ma wartosC erudycyjna, ale takze pomaga w rozwigzywaniu
aktualnych problemdw. Jednakze ani powaga Jego autorytetu, ani wspolczesne
dywagacje nie zrewolucjonizowaly postaw historykéw wychowania i wielu
uprawia t¢ dyscypling wedtug kanonéw pozytywistycznych, abstrahujac od
potrzeb edukacji. Przyj¢ta perspektywa badawcza doprowadzila autork¢ do

identycznej konkluzji jak w rozprawie K. Jakubiaka. Tu — w nowym
wychowaniu — doniosta rol¢ odegrala wewngtrznie zréznicowana ,,szkola
pracy”.

Samorzad uczniowski w spoleczenstwie samorzadnym zostal powigzany
z poczatkami demokratyzacji zycia publicznego i odnowieniem dazen auto-
kreatywnych. W takim ujeciu dobrze widaé sprzecznos¢ migdzy adaptacyjna
i tworcza funkcja edukacji. Przypomnijmy, ze w II RP Florian Znaniecki
dostrzegl te apori¢, ktora usitowal rozwiazac na podstawie wlasnej socjo-
logicznej teorii wychowania. Samorzadnos¢ jest zazwyczaj postrzegana jako
przyczolek wolnosci, kreatywnosci w Swiecie, ktory akceptuje raczej dazenie ku
schematom i rytualnym zachowaniom. Stad tez m.in. w samorzadzie widzi si¢
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szans¢ na wykreowanie nowej osobowosci?. Pewne watpliwosci moze budzié
potraktowanie pedagogiki narodowej i panstwowej jako kierunkéw naj-
wazniejszych. Bez podania kryterium wartoSciowania ocena taka moze byé
i prawdziwa, i falszywa. Wyjasnienie tego zjawiska mozna oprze¢ na tradycji
budowania narracji historycznej przez wiazanie pedagogiki z kontekstem
spoleczno-politycznym. Z teoretycznego punktu widzenia jako koncepcje
konkurencyjne z powyzsza mozna zaproponowac: naturalizm — socjologizm
— kulturalizm; pedagogik¢ czysta — pedagogike¢ normatywna; pedagogike
indukcyjna (eksperymentalna) — pedagogike dedukcyjna (filozoficzng);
wedlug za$ tradycji pedagogiki niemieckiej: nauki o naturze i nauki o kul-
turze. '
Jednym z wiodacych artykutéw tej ksiazki jest bardzo precyzyjna i metody-
czna rozprawa Danuty Dryndy. Autorka, piszac o historycznych zrodltach
wspolczesnych ofert w zakresie oceniania uczniéw, poshuzyla si¢ nowoczesna
i rzadko wykorzystywana przez historykow wychowania metoda retrogre-
sywna. Dala temu wyraz juz w wyjsciowej tezie, gloszacej, iz ,,niektore pol-
skie wspolczesne oferty edukacyjne w zakresie oceniania uczniOw maja
»atrybuty historycznosci« i byly proponowane, a nawet urzeczywistniane
w roznych zakresach, juz w przeszlosci historycznej” (s. 74). Wspolczesna
pedagogika zwraca si¢ coraz chetniej do filozofii wychowania, dobrze wigc si¢
stalo, iz w poszukiwaniu antecedencji obecnych probleméw zwracamy si¢
takze do tradycji filozofii wychowania. By¢ moze §wiadomo$¢ nierozdziel-
nosci z zalozeniami filozoficznymi tak szczegélowych problemoéw, jak np.
kwestia oceniania, podmiotowosci, swobody, wplynie na rozwdj w polskiej
historiografii pedagogicznej badan nad filozofia wychowania, ktore, jak si¢
wydaje, nadal pozostaja w fazie embrionalnej. Badania D. Dryndy toruja
im droge. Autorka dokonala klasyfikacji ofert w zakresie oceniania, wyr6z-
niajac: oferte tradycyjna, rozbijajac ja na dwie bardziej szczegélowe: trady-
cyjno-legalistyczng i tradycyjno-modyfikujaca, oraz ofert¢ alternatywna, takze
rozlozona na progresywnsy i radykalng. Autorka doskonale pokazala na-
wigzywanie najnowszych (radykalnych) ofert do koncepcji historycznych,
szczeg6lnie idei nowego wychowania. Okazuje si¢ wigc, ze powracanie pew-
nych koncepcji na zasadzie swoistej sinusoidy nie jest wylacznie domena
rozwazan teoretycznych, ale wystepuje takze na gruncie praktyki pedago-
gicznej. Oczywifcie, poczatek i koniec stulecia nie sa cywilizacyjnie i kultu-
rowo identyczne, tym, co je spina, sa zblizone potrzeby jednostek i calych
spoleczenstw. Wspolczesnie wigksze mozliwosci komunikacyjne sa, by¢ moze,

2 Na marginesie naszych rozwazad warto moZe przypomnie¢, ze tradycje wychowania
samorzadnego sa znacznie starsze, niz twierdzi autorka artykutu, mozna ich bowiem doszukiwa¢
si¢ w refleksji pedagogicznej A. Frycza-Modrzewskiego.

T
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gwarancja uzyskania efektow, ktore chcialoby si¢ nazwaé postepem. 1 to
wlasnie historycy wychowania, badajacy tzw. dlugie okresy trwania, sa pre-
dystynowani do tego, by takie oceny ferowaé. Ich prawdziwos$¢ jest zupelnie
inna kwestia.

Ostatnie dwa artykuly historycznej czgsci ksiazki sa bardziej zorientowane
na prezentacj¢ tych zjawisk w historii, ktére nie utracily swej zdolnosci
inspirowania i wspierania dziatan wspoélczesnych nauczycieli. Beata Szczepan-
ska wyeksponowatla przede wszystkim koncepcj¢ osiedli szkolnych oraz plan
daltoniski, ktore uznata za mozliwe przynajmniej do czgsciowego wykorzy-
stania zar6wno w zielonych szkotach, jak i w doskonaleniu edukacji szkolne;j.
Rowniez problem podjety przez Grazyng Kempg jest — niestety nie wprost
— propozycja wzbogacenia wspolczesnej pracy opiekunczo-socjalnej doswiad-
czeniami mi¢dzywojennymi. Autorka zaprezentowala podejmowane dla bez-
robotnych kobiet dzialania, roZznorodne pomocne organizacje i wymagania,
jakie stawiano organizatorom kurséw dla bezrobotnych kobiet. Niewatpliwie
jednak wydobyta tu przestanka, wskazujaca na zalezno$C migdzy stopniem
wyksztalcenia a zagrozeniem bezrobociem, stanowi wazny sygnat nie tylko dla
odpowiednich instytucji o$wiatowych, ale przede wszystkim dla samego
spoteczenistwa. UczyC si¢, aby by¢, nie jest wylacznie tytulem raportu, to
konieczno$¢, ktorag musimy respektowac.

Podsumowujac te¢ czeS¢ ksiazki, nalezy z calym naciskiem powiedzie¢, ze
historycy wychowania przynajmniej podj¢li prob¢ wyjscia poza stereotypy
uprawiania swej dyscypliny i stosujac metod¢ zarowno progresywna, jak
i retrogresywna, si¢gneli ku najnowszej teorii i praktyce pedagogicznej. Zoba-
czmy wigc, czy rownie elastycznie zachowali si¢ przedstawiciele wspolczesnej
pedagogiki. Czg¢$¢ druga otwiera rozprawa Katarzyny Olbrycht, dotyczaca
osobowego wymiaru przemian edukacyjnych. Autorka wprowadza czytelnika
w bodaj najistotniejsze zagadnienie — natury filozoficznej — w problem relacji
czlowieka i $wiata. Odwolala si¢ tutaj do teorii A. Galdowej i wyprowadzita
z niej trzy poziomy rozwoju czlowieka. Pomijam tu kwesti¢ formalng, tzn.
postuzenie si¢ klasyfikacja trychotomiczna, ktéra znamy od czaséw Platona
i nieobca takze filozofiom nowozytnym (Trentowski, Hessen). Z perspektywy
historyka doktryn pedagogicznych te poziomy, z ktorych pierwszy dotyczy
zmian w strukturze organizmu, drugi obejmuje réinicowanie si¢ potrzet
psychicznych, a trzeci nastawiony jest na wartosci ,,ze wzgledu na nie same’
— niczym szczegdlnym, poza jezykiem, nie odrozniaja si¢ od nieobecne
w polskiej pedagogice koncepcji wychowania i rozwoju czlowieka, jak:
zbudowal w tzw. okresie krytycznym Immanuel Kant (a za nim powtorzyl
pedagodzy kultury). Jego cywilizowanie i moralizowanie jest wyraznie na
stawione na rozwdj osobowos$ci — od poziomu temperamentu do cora
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pelniejszego zblizania si¢ ku wartosciom duchowym (czy tez wyiszym, jak
nazywa je autorka). Imperatyw kategoryczny Kanta, bedacy istota mo-
ralizowania, zawiera w sobie te szczegolowe etyczne impulsy (godnosé
osoby, ukierunkowanie na wartosci i ich obiektywnos$é, osoba jako byt-
-dla-drugiego), ktore autorka traktuje jako konstytutywne dla prezento-
wanej przez siebie koncepcji personalizmu. Takze kierunki przemian oswia-
towych we wspolczesnym $wiecie nie sa czym$ nowym. Kierunki te, co praw-
da, zostaly ustalone na podstawie empirycznej analizy przemian, dokonu-
jacych si¢ w systemach edukacyjnych, ale dokladnie w ten sam sposéb i — co
ciekawsze — dochodzac do tych samych wnioskow, pisali w latach miedzy-
wojennych pedagodzy kultury. Wspomnialem o tym w swej ksiazce Filozofia
wychowania S. Hessena (1.6dz 1994). Chodzi glownie o prac¢ Hessena Kriti-
sche Vergleichung..., z ktorej wyrastaly takie idee, jak ksztalcenie otwarte,
permanentne, zhumanizowane, wyartykutowane takze w pracach polsko-
jezycznych.

Autorka dostrzegajac wspolczesne dazenie do innowacji, uznata, ze nie-
ktére z minionych ,systemow” sa obecnie kopiowane (Montessori, Steiner,
Freinet). Sformutowala mysl, ktéra byC moze najlepiej charakteryzuje po-
stawe czeSci praktykdw i teoretykow wychowania: , Kazdy z tych systemow
zakladatl okreSlona koncepcje czlowieka — mniej lub bardziej deklarowang.
Ich analiza bylaby raczej analizg historyczna, co nie zmaczy, ze nieprzydatng”
(s. 109). Czyz ta opinia nie jest wyrazem postawy Srodowiska teoretykow
wychowania wobec analiz historycznych? Nie dostrzegaja oni lub nie chca
dostrzec wartosci merytorycznej badan historyczno-pedagogicznych, widza
w nich raczej wiedz¢ malo przydatna, zle harmonizujaca z najnowszymi
teoriami. By¢ moze przeszkoda jest tu jezyk, ktorym posluguja si¢ specja-
lici obu subdyscyplin. I tu, i tam badania penetruja rzeczywistos¢, jednak-
ze historycy selektywnie opisuja zaistniale i jednorazowe przebiegi zdarzen,
gdy teoretycy zainteresowani s3 tym, co w owej rzeczywistoSci potencjalne,
jeszcze nie skrystalizowane. Nieprzekladalno$¢ kategorii pojeciowych, swo-
isto§¢ metod, ale chyba takze pewna kostyczno$¢ obu grup utrudniaja
wzajemne wzbogacanie wynikow wiasnych badan. Skadinad bardzo interesuja-
ca wykladnia personalizmu, mimo iz odwoluje si¢ do kategorii — czasem tak
starych jak ludzko$¢ (np. wolno$c) — historycznych, nie jest proba nawigza-
nia dialogu z przeszloscia. Jedynymi, z ktérymi chca prowadzi¢ dialog
pedagodzy, sa im wspolczesni. Brak jednak przestanek, na podstawie ktorych
mozna by stwierdzié, Zze geniusz obecnego pokolenia przerasta geniusz ludzi,
ktorzy odeszli.

Rozprawa Teresy Kukolowicz rowniez dotyczy koncepcji personalistycz-
nych i, podobnie jak prezentowana wczesniej, tylko w niewielkim stopniu
interpretuje poglady historyczne. Mamy oczywiscie bogate spektrum autoréow
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i prac, gléwnie z okresu migdzywojennego, lecz tendencja do obrony zaledwie
jednego stanowiska — personalizmu chrzeécijanskiego — spowodowala ze-
rwanie nie tylko dialogowej wigzi z przeszloicia, ale, moim zdaniem, usy-
tuowala rozstrzygni¢cia owego personalizmu w nieosiagalnej dla dyskusii
orbicie dogmatu religijnego. Autorka dokonuje w swej pracy préby syntezy
odmian personalizmu i dochodzi do wniosku, iz na t¢ orientacje skiadaja
si¢ m.in. ,,a) osobowy byt czlowieka, b) materialny i duchowy wymiar jego
natury, ¢) rozumnos¢ i wrazliwo$¢ na wartosci, d) nadrzedno$é wartosci osoby
ludzkiej wobec §wiata rzeczy [...], €) odpowiedzialnosé czlowieka. Cztowiek
w ujeciu personalizmu jest samoswiadomy, wolny, odpowiedzialny, ma moz-
no$¢ kierowania i opanowania samego siebie, szczegblnie jest wrazliwy na
wyzsze wartosci” (s. 115). Trudno w tym miejscu z tak syntetyczna opinia
dyskutowa¢, autorka nie miata mozliwosci rozwinigcia swego stanowiska,
jednak w kontekscie calego artykuhu historyk doktryn pedagogicznych moze
mie¢ watpliwosci, czy ta pozornie nowoczesna koncepcja personalizmu nie
nosi znamion historycznosci. Wigkszo§¢ idei autorka wywodzi z twoér-
czosci J. Maritaina i jego kontynuatorow. Nie wszystkie jednak maja znamio-
na wspolczesnosci. Od czasu krytyki naturalizmu pedagogicznego J. J. Rous-
seau (I. Kant) i jego powrotu w ,nowym wychowaniu”, wraz z kolejna
fala krytyki (m.in. pedagogika kultury), nikt nie moze mowi¢ o wolnosci
jak o fakcie, czlowiek nie jest wolny, lecz staje si¢ wolny, podobnie nie jest
»Z natury” samoswiadomy, lecz takim si¢ staje w dlugim procesie i z duzym
wysitkiem. Takze lezace u podstaw kazdej pedagogiki zalozenia antropologicz-
ne i aksjologiczne wyznaczaja statyczny lub dynamiczny obraz wychowania.
Czy antropologia filozoficzna, jaka ma na mysli M. Gogacz i autorka
rozprawy, jest jedyna — mozna mie¢ watpliwosci. Brak rowniez wyjasnienia
ontologicznego: jak maja si¢ do siebie realny $wiat ludzkiej egzystencji
i wychowania oraz irrealny §wiat transcendentalnego bostwa. Srodowiska
katolickie przyjmuja ten zwigzek za oczywisty, ale czy tak jest rzeczywiscie?
Czy pozostajac na gruncie nauki o wychowaniu, czynimy stusznie, budujac jej
zalozenia na metafizyce?

Kolejna, rownie interesujaca, ale takze wolna od reinterpretacji histo-
rycznej, jest rozprawa Romana Lepperta, prezentujaca ewolucj¢ teorii wycho-
wania (od formalnej do osobistej). Autor zbudowat liste 6 roznych sposobow
rozumienia tytulowego terminu, stawiajac (sic!) — w ramach jednego ze
znaczen — obok siebie teori¢ wychowania socjalistycznego i chrzescijanski
personalizm. Cala uwaga autora skupita si¢ wok6t zasadniczych zalozen teorii
G. Handala i P. Lauvasa. Wedhug nich ,.kazdy nauczyciel ma wiasna, pry-
watng »praktyczng teori¢« nauczanmia [podkr. — S. Sz.], ktora jest subiek-
tywnie najsilniejszym czynnikiem determinujacym jego praktyke edukacyjna”.
Dla historyka wychowania problem w istocie nie jest nowy, jego rozbudowana
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aplikacj¢ znajdziemy, w odniesieniu do przelomu XIX i XX wieku, w po-
wszechnie znanej pracy K. Sosnickiego Rozwdj pedagogiki zachodniej... w opo-
zycji subiektywnych i obiektywnych kierunkéw w pedagogice; w bardziej
odleglej przeszlosci — m.in. w pogladach Pestalozziego i jego wahaniu sie
mi¢dzy metodg i miloscia. Sadze¢, ze tak typowa postawa dla teoretykow
wychowania, jak przywolywanie zachodnich (ale wspodlczesnych) autorow,
powinna ulec transformacji — teoria taka powinna by¢ poddana walidacji
historycznej, krytyce wspolczesnej i krytyce pragmatycznej (pytanie o moz-
liwos¢ transformacji i adaptacji w naszych warunkach). W przeciwnym
wypadku mimo pozorow ewolucji systemu oswiaty i ewolucji teorii staniemy
w miejscu. Jako przyklad niech poshizy krytyka glownego zalozenia Han-
dala i Lauvasa. ,Praktyczna teoria wychowania” jest zagrozona nie mniej-
szymi sprzecznoSciami niz teoria oficjalna. Wiedza, doswiadczenie i wartosci
— trzy glowne filary ich systemu — sa w tym samym stopniu zagrozone
manipulacja (a moze nawet i bardziej), co teoria ,urzedowa”. Szczegoélnie
kategoria doswiadczenia moze ulec takim niekontrolowanym oddzialywaniom.
W dobie zalewu informacji wiedza ,filtrowana” wylacznie przez ksztalcacy sie
podmiot, tzn. nie majaca waloru intersubiektywnej komunikowalnosci, grozi
oderwaniem od profesjonalizacji wychowania i naukowego rozwiazywania
problemow. Osobisty charakter teorii zagrozony jest takze nadmiernym
subiektywizmem, aktualizmem, schematyzmem itp. Wydaje sig¢, Ze swoisty
intuicjonizm pedagogiczny (wiedza jako co§ wtornego), pojawiajacy si¢ od
czasu do czasu w pedagogice nowozytnej, raczej nie uzyskatl takiego znaczenia
jak duzo od niego starszy, liczacy 25 wiekow, racjonalizm. Przekonanie,
Ze teoria formalna staje si¢ pozyteczna tylko wowczas, gdy wspiera rozwoj
realnej praktyki, obciazone jest pragmatyzmem, ktéry z jednej strony usuwa
z orbity zainteresowan koncepcje utopijne, a z drugiej — sklania si¢ ku
obcemu historyzmowi aktualizmowi. Oprocz tych negatywdéw mozna wskazaé
takie te pozytywne elementy, ktére podkreslano w dziejach wychowania
w odniesieniu do podobnych koncepcji: zachowanie wrazliwosci i niepokoju
tworczego, wychowywanie przez kontakt z oryginalna i tworcza osobowoscia
nauczyciela.

Inny merytorycznie, lecz formalnie podobny charakter ma rozprawa
Herberta Kopca, gdzie rOwniez watki historyczne sa stabo zaznaczone. Autor
podnosi problem nieczgsto w literaturze pedagogicznej poruszany, cho¢ to
kwestia rOwnie ,,stara” jak cala refleksja filozoficzno-pedagogiczna. Sadze, ze
mozna wskazaé juz na antyczng tradycje rozstrzygania, kim jest medrzec jako
zrodlo tej refleksji. Radosé, szczescie — cho¢ w roznych szkotach odmiennie
postrzegane — sa tam stale obecne. Ale jest i w pisarstwie H. Kopca co$ z du-
cha starozytnosci. Te¢ jednos¢ mysli i stowa (motyw Peraklitejsko-Sokratejski)
znajduje w tezie, ktorej chyba na darmo szukac u innych autoréw. Wedlug
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niego ,pisarstwo pedagogiczne bywa nudne [...] nuda czai si¢ po salach
wykladowych, odbija si¢ w twarzach studentéw i pracownikéw naukowych;
splywa fala gladkiej mowy z katedr wykladowcow”. Sadze, ze zjawisko
to ma znacznie szerszy charakter, dotyczy m.in. sformalizowania i usztyw-
nienia struktur uniwersyteckich, w efekcie czego shicha si¢ nie tych in-
teresujacych, lecz tych, ktorzy korzystajac z wysokiej pozycji w hierarchii
uczelnianej, s3 studentom narzucani, cho¢ nie maja juz nic do zaoferowania.
W prywatnym wyzszym szkolnictwie pedagogicznym zjawisko to staje si¢
jeszcze bardzej widoczne, przynajmniej w zakresie dydaktyki historii wy-
chowania.

W referacie H. Kopca spotykamy mysl, ktora winna by¢ inspiracja wlasnie
dla teoretykéw wychowania, by si¢gali do historycznych korzeni ich dyscyp-
liny. Autor twierdzi, ze w pedagogice i generalnie w naukach humanistycznych
rzadko pojawiaja si¢ nowe, oryginalne pomysty. Wydaje si¢, ze najlepszym
sposobem uwolnienia si¢ od ,wywalania otwartych drzwi” jest siggniecie
do syntez historyczno-pedagogicznych. Problem tylko w tym, ze tych syntez
mamy niewiele, a wsrdd uczonych rzadko pojawiaja si¢ takie indywidual-
nosci, jak B. Nawroczynski, K. So$nicki, L. Chmaj czy znany raczej wylacznie
historykom Z. Kukulski.

Zbioér wystapien zamykaja dwa artykuly autorstwa pracownikéw Uniwer-
sytetu Slaskiego. Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze organizatorzy licznie
wlaczyli si¢ w tworzenie publikacji (6 z 15 referatow). Cenne to, ale
1 symptomatyczne.

Henryk Gasior omowil wspolczesne kierunki edukacji rownoleglej w ujgciu
diachronicznym, dajac krotkie historyczne wprowadzenie w tendencje obecnej
doby. Rozprawa nawiazuje nie tylko do osiagnigc¢ zachodnich, ale rowniez
rodzimych, co w sytuacji zalewu literatury pedagogicznej tekstami obcymi ma
szczegOlne znaczenie. By¢ moze — to tylko hipoteza — obecny poziom
rozwoju cywilizacyjnego i kulturalnego naszego kraju sklania do szukania
rozwigzan i idei raczej w przeszlosci (okres migdzywojenny) niz w ,,przy-
sztosci”. Autor rozprawy, konsekwentnie rozwijajac swoj poglad na edukacje
nieszkolna, zaproponowal, wynikajagca z naszych tradycji, koncepcje jej
reorganizacji i dostosowania do naszych realiow. Wydaje si¢, ze sposrod
tekstow drugiej czesci ksiazki ten artykul jest najbardziej zgodny z przyjetymi
przez organizatorow konferencji zalozeniami.

Ostatnia rozprawa, autorstwa Wladystawy Blonskiej, po$wigcona jest dy-
namicznie rozwijajacej sie subdyscyplinie — gerontologii edukacyjnej. Autorka
kilkakrotnie nawiazuje do J. A. Komenskiego, szukajac w jego tworczosci
potwierdzenia dla wspolczesnych dazen edukacji permanentnej. Szkoda, ze
nie zostala waraznie zaprezentowana ewolucja ofert edukacyjnych dla ludzi
dojrzalych. Z punktu widzenia historii wychowania, jako nauki zajmujacej
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si¢ m.in. ewolucja nauk o wychowaniu, wazne byloby uchwycenie i wyarty-
kulowanie kolejnych stadiow rozszerzania si¢ zakresu podstawowych pojec,
powstawania i rozwoju nowych subdyscyplin. Czy tytulowa gerontologia
edukacyjna, rozwijajaca si¢ na styku medycyny, psychologii i pedagogiki,
jest jeszcze refleksja pedagogiczng, czy juz ten atrybut utracila? Gdzie lezy
granica i jak ja wyznaczy¢? Oto pytania, ktore winni opracowac teoretycy
wychowania przy wspoludziale historykow idei, nauki. Dochodzimy w tym
miejscu wlasciwie do punktu wyjscia, do kwestii statusu pedagogiki, jej
podstawowych poje¢ i metod, do koniecznosci rozwini¢cia tzw. badan pod-
stawowych i stworzenia zespolow naukowcow, ktoérzy dokonaliby syntez
zaroOwno teorii, jak i historii wychowania.

Slawomir Sztobryn



