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RECENZJE

Komunikacja — dialog — edukacja
Red. W. Kojs i M. Mrézek
przy wspoitudziale t. Dawid.
T. 1 i 2. Uniwersytet Slaski,
Filia w Cieszynie. Cieszyn 1998

Publikacja Komunikacja — dialog — edukacja jest prezentacja studidw,
badan i refleksji przedstawionych w trakcie konferencji zorganizowanej przez
Instytut Pedagogiki Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Konferencja ta
odbyla si¢ w dniach 26—28 wrze$nia 1996 roku i stanowila znaczace
wydarzenie dla wszystkich, ktorych interesuje proces informacji, jego rozno-
rodnosé, zlozonosc, a takze szerokie spektrum spraw z tym procesem zwigza-
nych. Szczegblnie rozwazano wi¢z, jaka laczy komunikacje¢ z edukacja i kul-
tura. Przekonanie o tej wi¢zi nadawalo ton konferencji 1 towarzyszylo
podejmowanym dyskusjom. Dlatego za ich cel uznano ,,okreSlenie zmian
i potrzeb, jakie pojawily si¢ w sferze komunikacji, dialogu i edukacji, w sferze
celow, srodkéw i form komunikacji edukacyjnej, a takze okreSlenie wy-
stepujacych w procesach komunikacyjnych trudnosci i sposobow ich prze-
Zwyci¢zania.”’!

1 Cel konferencji okreslili we wstepie ksiazki jej organizatorzy: Lucja Dawid, Wojciech Kojs
i Jozef Mrozek.
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O znaczeniu i trafnie okreslonym zakresie tematycznym konferencji §wiad-
czy fakt niezwykle licznego udziatu referentow, ktorych osiemdziesiat cztery
teksty zostaly przedstawione w omawianej publikacji. Prezentuja one roézno-
rodne dziedziny szczegolowe. Ich opracowanie charakteryzuje réiny poziom
merytoryczny. Redaktorzy tomu stangli wobec trudnego zadania uporzad-
kowania dopuszczonych do publikacji tekstow w taki sposob, by mogly one
stanowi¢ wartoSciowy wglad w prezentowane badania, inspiracje praktyczna,
czy pomoc w modelowych, teoretycznych uscileniach. Zadanie to wykonano
w sposob wzorcowy.

Teksty autorskie skupiono w dwoch tomach publikacji. Pierwszy tom
prezentuje nast¢pujace grupy tematyczne:

— o nowa orientacj¢ edukacyjna,

— uwarunkowania komunikacji edukacyjnej,

— jezyk w procesie edukaciji,

— doswiadczenia jezykowe dzieci i mlodziezy oraz ich konteksty,
— bariery komunikacyjne.

Tom drugi zawiera artykuly, ktorych tre§¢ skoncentrowana zostala wokoét
dialogu edukacyjnego. Jako podstawowe przyjeto nastgpujace grupy tema-
tyczne:

— dialog w komunikacji dydaktycznej,
— formy i $rodki dialogu edukacyjnego,
— dialog w wychowaniu,

— dialog w obszarze sztuki,

— nauczyciel w dialogu edukacyjnym.

Warto$¢ pierwszego tomu szczegdlnie podnosza teksty autorstwa Woj-
ciecha Kojsa i Tadeusza Miczki. Artykul Wojciecha Kojsa O niektérych
wyznacznikach edukacyjnej i pedagogicznej komunikacji ustala i porzadkuje
zakresy pojeciowe komunikacji i edukacji w kontek$cie zmieniajacej si¢
rzeczywistosci oraz wskazuje na dzialanie i system ksztalcenia jako na
wyznaczniki komunikacji. Odmienny, bo ujymujacy komunikacj¢ w procesie
zmian kulturowych, jest artykut Tadeusza Miczki. Odwotujac si¢ do rozwazan
Zygmunta Baumana, rozstrzyga on o dwupostaciowosci funkcji nauczyciela:
jako pracodawcy i jako ttumacza. Wsrdod pozostalych, rownie interesujacych,
artykulow tomu pierwszego na szczegolna uwagg zasluguja: praca Genowefy
Koc¢-Seniuch (Indywidualny charakter kompetencji komunikacyjnej nauczyciela),
Teodozji Rittel (Sposoby okreslania sprawnosci jezykowej ucznia) i Stefana J.
Rittela (Metody ksztaltowania sprawnosci jezykowej uczniow). Opisuja one
dzialania komunikacyjne w diadzie uczen — nauczyciel, odnoszac si¢ do
uwarunkowan skutecznosci tej komunikacji (G. Ko¢-Seniuch), a takze do
opisu sprawnosci j¢zyka ucznia w aspekcie okre§lania zasad i regul wyczuwal-
nosci jezyka, podstaw zastosowan czy testowania réznorodnych technik
lingwo-edukacyjnych (T. Rittel). Problem ten uzupelniony zostal przez przed-
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stawienie modeli ksztalcenia sprawnosci jezykowej w ujeciu pedagogicznym,
praksekologicznym i lingwistycznym (S. J. Rittel).

Zasadniczo w tomie pierwszym wyrdznia si¢ dwie czesci: pierwsza dotyczy
roli ucznia i nauczyciela w procesie komunikacji, a druga analizuje do-
$wiadczenie jezykowe dzieci i mlodziezy, z jego kontekstem, a takze wy-
stepujacymi barierami komunikacyjnymi.

Doswiadczenie jezykowe dzieci i mlodziezy, nabywane w réznorodnych
sytuacjach, w zetknigciu si¢ z literatura, réznica migdzy jezykiem moéwionym
i pisanym, miejsce dziecka w rodzinie oraz w spoleczenistwie — oto temat
wystapiefi wielu autorow; kazda z publikacji prezentuje interesujacy materiat
czy refleksjg. Uwage przyciaga ze wzgledu na oryginalne zestawienie éwiczen
artykul Katarzyny Krason. Autorka prezentuje zalozenia teoretyczne i prze-
bieg zaje¢ laczacych znak kinestetyczno-cielesny i intersemiotyczny kontakt
komunikacyjny.

Tom pierwszy zamykaja artykuly o trudnosciach komunikacyjnych dzieci
niepelnosprawnych. Poruszaja one niezwykle trudny problem komunikowania
sie¢ dziecka z nauczycielem w warunkach integracyjnych.

Glowny temat tomu drugiego to dialog edukacyjny, jego struktura,
przebieg i konteksty dydaktyczne. Przedstawione w nim artykuly prezentuja
szczegOlnie szeroki zakres problematyki zwigzanej z dialogiem edukacyjnym,
wskazuja tez, iz immanentnym elementem pracy nauczyciela jest rozumienie,
docenianie i umiejgtne wykorzystanie dialogu dla celéw wychowania i ksztal-
cenia. Wsrdd rozlicznych artykulow brakuje jednak propozycji czy tez opisu
prob przygotowania przyszlych nauczycieli do postugiwania si¢ komunikacja
jako narzedziem pracy na roéznych poziomach ksztalcenia i w realizacji réznych
celéow edukacyjnych. Wynika stad refleksja, iz latwiej jest opisa¢ zastosowanie
niz okre§li¢ program przygotowania do zastosowania skutecznych technik
komunikacyjnych. Wyjasnienie tej trudnosci mozna znalez¢ w tekscie Tadeu-
sza Miczki: ,,Prawdziwy dialog nauczyciela i ucznia jest mozliwy wtedy, gdy
w komunikacji bedacej wyzwaniem dla ludzkiej wrazliwosci, tworczosci,
projekcji postaw i potrzeb, wigksza rol¢ odgrywaja »otwarte« osobowosci
i dekompozycje standardow. W tych kontekstach sa wazne przede wszystkim
dwie cechy cztowieka: jego zdolnos¢ do dystansowania si¢ od siebie i od
wlasnej kultury i zdolnos¢ do transcendowania ku innym ludziom i innym
kulturom.”
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