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Wprowadzenie

Swiat ponowoczesny najczeéciej jest kojarzony z postmodernizmem, ale
takze z globalizmem. W pedagogice w obu tych podejsciach da si¢ zauwazyc
wiele niedopowiedzeri, wirdod ktorych szczegdlng role moze jednak odegrac
technopol zarzadzajacy” edukacja oraz e-edukacja.

Postmodernizm wyodrebniany przez niektorych autorow ze zjawisk cywili-
zacyjnych, okreslanych postnowoczesnoscia (Baum an, 1991) wystepuje wsrod
innych poje¢ jako nazwa zlozonego i wielowymiarowego nurtu kulturowego,
ktorego cecha dominujaca jest przelomowosé, schylkowos¢, transgresyjnosé
wspolczesnej epoki (Szkudlarek, 1993, s. 26—27). Co prawda, pojecie post-
modernizmu pojawilo si¢ po raz pierwszy w latach trzydziestych, w latach
pigcdziesiatych zaczgto je stosowaé w krytyce literackiej, a w siedemdziesia-
tych i osiemdziesiatych weszto w obszar glownych rozwazan estetycznych
i filozoficznych (Boyne, Rattansi, 1990). Rozglos, jaki nadat postmoder-
nizmowi F. Lyotard w ,,raporcie o wiedzy” (Lyotard, 1989, s. 41), wywodzi
si¢ stad, iz autor dokonat ogolnej charakterystyki wspolczesnosci na poczatku
lat osiemdziesiatych, akcentujac: zerwanie ciagltosci kulturowej, pojawienie sig
nowych warunkéw ludzkiej egzystencji oraz nowych warunkéw myslenia.
Zmiana, jaka ujawnila si¢ po drugiej wojnie Swiatowej w klimacie kulturo-
wym Zachodu, wiaze si¢ m.in. z wystapieniem nowych zjawisk cywilizacyj-
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nych, a przede wszystkim z nowym statusem wiedzy wynikajacym z eks-
plozji informacji, takze z rosnacego uzaleznienia produkcji wiedzy od wy-
magan rynku i zwigzanego z tym przemieszczenia akcentéw z poszukiwa-
nia wartosci prawdy na rzecz efektywnosci. Istota takich rozwazan stala si¢
przede wszystkim analiza prawomocnosci dyskursu ,,gry jezykowej” nauki
1 co za tym idzie — negacji wielkich narracji w obszarach filozoficznych
spekulacji i politycznej emancypacji, gdyz nie ma wiary w wyzwolenie przez
wiedz¢, a zarazem upowszechnia si¢ swiadomosé, ze uprawomocnienie wie-
dzy moze wynikaC jedynie z wlasnej praktyki jezykowej i komunikacyjnej
(tamze).

W postnowoczesnym §wiecie metafizyczne pojgcia, takie jak: rozum i praw-
da, traca swa uniwersalng moc, a ich miejsce zajmuje coraz powszechniejsze
»schizofreniczne” odczuwanie fragmentarycznosci czasu i przestrzeni, lokalno-
§ci dyskursow, przypadkowosci podmiotu, w mysleniu naukowym ma-
my do czynienia z odkrywaniem ograniczenn dyskursu naukowego, ktéry wiaze
si¢ przede wszystkim z analiza jego je¢zyka oraz spolecznych i politycznych
wyznacznikow naukowej gry jezykowej. Wynika to m.in. z tego, Ze post-
modernizm kwestionuje, a przynajmniej problematyzuje tradycje Oswiecenia,
wraz z detronizacja Rozumu stabng nadzieje na racjonalny postgp, na moz-
liwosé rozumnego kierowania rozwojem spolecznym. Dlatego tez warto za-
uwazy¢, ze postmodernizm jezeli na og6l kwestionuje dorobek epoki moder-
nizmu, osadzonego na fundamencie idei uniwersalnego Rozumu, to akcentuje
czastkowos¢, parcjalnosé wiedzy, a tre$é dyskursow zalezy od pozycji zaj-
mowanych przez podmioty w relacjach spolecznych. Podmiotowos¢ z kolei
i zwiazane z nig praktyki dyskursywne jawia si¢ na plaszczyznie tezy, Ze nie
ma ,uniwersalnej” podmiotowosci, nie ma arbitra w sporze miedzy arty-
kutujacymi si¢ roznicami, a proces tworzenia podmiotowosci oraz praktyki
dyskursywne sa w nieunikniony spos6b zwiazane ze stosunkami wladzy (wla-
dza w dyskursie postmodernizmu traci swoje suwerenne centrum, jest lo-
kalna, konkretna, parcjalna, uwiklana w praktyczne Zzycie jednostek i grup
spolecznych). Skoro $wiat postmodernistyczny pograzony jest w zewnetrz-
nofci, w ,wydawaniu si¢”, w wygladzie, w niezliczonych kopiach, w pol-
ironirycznym $wiecie pozorow (Szkudlarek, 1993, s. 30—31, 33, 34), nawet
$ni mu si¢, ze jest Ameryka (Ross, red., 1988, s. XII), to czym jest on na
gruncie pedagogiki, zwlaszcza w sferach dotyczacych samowychowania i sa-
mouctwa?

Wybrany obszar dociekan nad samowychowaniem i samouctwem w $wiecie
ponowoczesnym, ktory jest zarazony zaréwno postmodernizmem, jak i globa-
lizmem oraz technopolem, wydaje si¢ interesujacy od strony poznawczej, ale
roOwniez wazny na etapie tworzenia si¢ spoleczenstwa informacyjnego — spole-
czeistwa wiedzy. Wynika to m.in. stad, Ze samowychowanie i samouctwo
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informacyjne maja w sobie i dla siebie niemaly ,ladunek” innowacyjnosci
i tworczosci, ktéry daloby si¢ wlasciwie wykorzysta¢ dla dobra czlowieka,
ludzkosci i nawet ekosystemu, w jakim przychodzi nam zy¢ na poczatku
XXI wieku.

Samowychowanie ludzi terazniejszych
w warunkach globalnej transformaciji

O samowychowaniu moéwi si¢ wowczas, gdy mamy do czynienia co naj-
mniej z dwoma czynnikami, jakimi sa samowiedza oraz najszerzej rozumiane
aspiracje edukacyjne. Odgrywaja one szczegOlna role tzw. trampoliny wzlotu
ku bardziej lub mniej uswiadomionym wyzynom sukcesu w okreslonej dzie-
dzinie zycia indywidualnego i spolecznego. Uruchamiaja zarazem skompli-
kowany proces wzrostu i rozwoju oraz doskonalenia osoby ludzkiej, ktory
przebiega nie zawsze w najbardziej sprzyjajacych warumkach zewn¢trznych
i wewnetrznych, ale na og6t zawsze wyzwala istotne sily wewnetrzne jednostki,
bedace zrodlem wielorakich inicjatyw, hartujacych wolg, jak rowniez wioda-
cych ku pracoholizmowi.

Tradycyjnie przez samowychowanie rozumie si¢ samorzutna pracg czlowie-
ka nad soba, aby uksztaltowaé wlasny poglad na Swiat, wlasne postawy,
cechy charakteru i wlasna osobowosc, i to na ogol stosownie do zalozonych
kryteriow, wzoré6w oraz idealéw. Dlatego tez rozwijane w procesic wycho-
wania rodzinnego, szkolnego, srodowiskowo-lokalnego motywacje pobudzaja
ludzi mlodych do pracy nad soba (Okon, 1984, s. 269), a ludzi dorostych
do okreslonych zmian zachowan, ktore moga gwarantowa¢ wzgledny rozwdéj
i sukces spoleczny oraz zawodowy, aby usytuowaé si¢ na danym szczeblu
stratyfikacji spolecznej i korzysta¢ z przystugujacych mu dobr i splendoréw
widzianych przez innych ludzi. Skoro samowychowanie wsréd ludz doros-
tych ma doprowadzi¢ do przyswojenia sobie hierarchii warto$ci, wypracowa-
nia wartosciowych pogladow, przekonan i postaw, uksztalttowania charakteru
moralnego, polegajacego na zgodnosci postgpowania, zgodnosci reakcji woli
i reakcji emocjonalnych z przyjeta hierarchia wartoséci etycznych (M atulka,
1992, s. 147), to chodzi o uksztaltowanie stosunku czlowieka do poznawanej
rzeczywistosci i wyrobienie umiejetnosci skutecznego w niej dzialania. W isto-
cie w pracy samowychowawczej podstawowa i najwazniejsza sprawg jest wy-
robienie w sobie dyspozycji do poszukiwania i przyjmowania prawdy, kie-
rowania si¢ nig w zyciu oraz dyspozycji do czynienia dobra i unikania zla
(tamze, s. 149). Warto jednak zauwazy¢, ze osobowos¢ spoleczna, o ktérej
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pisal F. Znaniecki, jest dynamiczna i historyczna synteza wszystkich rél
spolecznych odgrywanych przez czlowieka, ktéry uwzglednia bardziej lub
mniej poprawnie wykonywane funkcje, wraz z wynikajacymi z nich prawami
i obowiazkami. Dlatego osobowos¢ spoleczna staje si¢ i przejawia w toku
calego zycia jednostki, gdyz samowychowanie zmierza do osiagniecia zamie-
rzonego celu, dobierajac do tego odpowiednie srodki, a jego dzialalno$é i ich
skuteczno$¢ weryfikuje celowos¢ narzucana przez siebie samego i Zycie wéréd
ludzi. Wynika to stad, ze zadania nauki o czlowieku, kulturze i spoleczenstwie
na etapie zmian spoleczenstwa industrialnego w warunkach ponowoczesnych
staja si¢ coraz bardziej problematyczne.

Kryzys jawi si¢ jako immanentna kategoria ponowoczesnego stylu zycia,
co twierdza juz od lat co najmniej siedemdziesiatych XX wieku zaréwno
teoretycy kultury, jak i socjologowie, antropolodzy, filozofowie (takze peda-
godzy), poniewaz mamy do czynienia ze zmianami paradygmatow, przesile-
niem, przejsciem od spoleczenstw przemystowych do poprzemystowych, ze
zmierzchem wielkich narracji oraz ze zmianami $wiadomosci podmiotu i jego
stosunku do historii oraz czasu. Trudnosci w poszukiwaniu jednoznacznego
celu samowychowania wynikaja rowniez stad, ze cztowiek ponowoczesny prze-
stal wierzy¢ w metaopowies¢ (D ejnek, 2000). Zdaniem Lyotarda bezpowrot-
nie przestala istnieC legitymizujaca si¢ sila metanarracja, a czlowiek wspot-
czesny przestal w nia wierzy¢é. Trzy wielkie metaopowiesci nowoczesnosci:
emancypacja podmiotu, urzeczywistnienie ducha, kapitalizm, sq juz ideatami
przeszlosci i nie stanowia napgdowej sily terazniejszosci (Lyotard, 1997),
dlatego tez coraz trudniej jest doszukiwac si¢ wzorcow samowychowania,
zwlaszcza wsrod ludzi wyksztalconych na poziomie $rednim i wyzszym. Skoro
utrata punktu odniesienia staje si¢ nowym mitem wspolczesnej swiadomosci,
to czy rzeczywiscie wystgpuja jakie§ radykalne ciecia epistemologiczne od-
dzelajace swiadomo$¢ wspolczesnego podmiotu od swiadomosci podmiotu
wczesniejszych epok czy mamy do czynienia ze stopniowym przeksztalcaniem
systemu od wewnatrz. Dlatego wydaje si¢, ze chronicznym atrybutem ponowo-
czesnego stylu Zzycia (takze socjalizacji jednostki i nierzadko ponawianych
wysilkéw samowychowawczych jednostki) jest niespojnosC, niekonsekwencja
postepowania, fragmentaryzacja i epizodyczno§¢ rozmaitych sfer aktywnosci
jednostek (Bauman, 1994, s. 7).

Nawiazujac do swiatopogladu i postaw prospolecznych zwlaszcza mtodzie-
zy i ludzi dorostych, warto zauwazy¢, iz na ogét niezadowalajace sa proby
odpowiedzi na pytania egzystencjalne: Po co i jak zy¢? W $wiecie ponowo-
czesnym odpowiedzi na takie pytania staja si¢ coraz trudniejsze, ale jeszcze
trudniejsza okazuje si¢ realizacja postaw prospolecznych w zyciu codziennym,
tym bardziej ze maja one zwiazek nie tylko z dobrem, ale takze ze zlem,
picknem i brzydota, prawda i nieprawda, madroscia i glupota, radoscia 1 cier-
pieniem, Zyciem i cierpieniem, zdrowiem i choroba, tragediami i §miercia.
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Praca i walka, borykanie si¢ z przeciwnosciami losu, dzialanie na rzecz suk-
cesow, radosé z wygranej i triumf zwycigstwa, jak rOwniez gorycz przegrania
oraz klgska w jej réznych odmianach buduja swiadomosc jednostki oraz uru-
chamiaja zroznicowane mechanizmy samowychowania. W §wiecie ponowoczes-
nym coraz cz¢Sciej daje o sobie zna¢ i upowszechnia si¢, przede wszystkim
w Zyciu publicznym, wzér jednostki pozbawionej tozsamosci, ,,zdecentralizo-
wanej”, wieczny obserwator, widz pragnacy zachowaé¢ anonimowo$¢, pod-
chwytujacy wszystko, ale pozostajacy w ukryciu, jako typowy flaneur. Czyzby
ten typ czlowieka — ktory wloczy si¢ (fr. flaner — wloczyC sig), prze-
prowadza proby przygodnosci znaczenia, prowadzi Zycie stanowigce wor pelen
epizodow, z ktérych zaden nie jest okreslony, jednoznaczny, nieodwracalny,
dla ktorego zycie jest sztuka, ktéry aby tka¢ swoja materi¢ fantazji, prze-
chodz nieztomnie przez proby namigtnej wyobrazni, musi zachowac dla siebie
wolna przestrzen ,,czlowieka niezaangazowanego”, zatopionego w tlumie, gdyz
musi widzie¢, nie bedac widzianym, a niestrudzong ciekawos¢ widza wczaro-
wuje w thum jako teatr i wolno$¢ spacerowicza jako scenarzysty (Bauman,
1993, s. 74 i 77) — nie byl przykladem ponowoczesnego samowychowania?
Szczegb6lnie w sytuacjach, gdy ma coraz wicksza mozliwos¢ ,,wldczenia sig”
po globalnej sieci jak anonimowy obserwator i komentator zréznicowanych
sytuacji i zdarzen oraz uczesanych i nieuczesanych mysli cudzych.

Samouctwo informacyjne
jako droga ku wolnos$ci i e-humanizacji

Samouctwo rozumiane jako swoista czynnos$¢ cztowieka ukierunkowana
na rzecz samodzielnego uczenia si¢, zdobywania wiedzy wywodzi si¢ z terminu
»samouk”, ktéry jednak ma odmienna hipoteke, anizeli wspolczesnie uzywany
angielski termin self-organised learning (niezalezne uczenie si¢) (Jeffries,
Lewis, Meed, Merritt, 1997, s. 94). Droga do samouctwa prowadz od
samoksztalcenia i przez samoksztalcenie (self-study), ktore jako proces poja-
wia si¢ na podbudowie samorzutnego rozwoju i samowychowania. Dlatego
pewne wzory osobowosciowe staja si¢ dla przyszlego samouka wartosciowe
i godne dazen, a bunt przeciwko autorytetom uznawanym w $rodowisku
i potrzeba potwierdzenia wlasnych mysli i pogladéw wytyczaja kierunki samo-
rozwoju. Dazenie do rozwiazania r6znych probleméw intelektualnych, moral-
nych i bytowych na ogét wspomaga podjety wysilek zwigzany z samouctwem
(Wachowski, 1946,za: Urbaficzyk, 1973, s. 456—457), aby samemu staé
si¢ uczonym na miar¢ swoich uzdolnien i mozliwosci.
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W realiach tworzacego si¢ spoleczenstwa informacyjnego trudno jednak
byloby si¢ zgodzi¢ z twierdzeniem, Zze samouctwo jest nizsza forma samoksztal-
cenia, poniewaz rzekomo polega ono na samorzutnym i samodzielnym, lecz
jednostronnym przyswajaniu przez podmiot wiadomosci badz ¢wiczeniu umie-
jetnosci praktycznych (Puélecki, 1986, s. 286—287). Daje si¢ bowiem za-
uwazy¢, ze samoksztalcenie coraz czgsciej kojarzy si¢ z indywidualng droga
do swiadectwa i dyplomu, a samouctwo ma znamiona zaj¢¢ bezinteresownych,
czgsto nasycone jest pasjami poznawczymi i odkrywczymi.

W spoleczenstwie ponowoczesnym wyksztalcenie wyzsze staje si¢ juz nie
tylko wartoscia sama w sobie, ale przede wszystkim narzedziem rywalizacji
w zyciu zawodowym i profesjonalnym, spolecznym i personalnym — aby byc¢,
aby zy¢, aby nie zginaC. Zmierzch idei edukacji adaptacyjnej oraz coraz
powszechniejsza akceptacja tych wartosci humanistycznych, w ktoérych zacie-
raja si¢ roznice miedzy dniem powszechnym i §wigtecznym, praca dla ,,chleba”
i praca twércza dla przyjemnosci, tworza dotad mato znane i nie przez wszyst-
kich cenione zachowania, w ktérych dominuje obcowanie z nauka, kultura
i przyroda, oraz wielorakie, chociaz krotkotrwale kontakty migdzyludzkie.

Rozwazania nad samouctwem informacyjnym mtodych nauczycieli akade-
mickich (Wenta, 2002) nawiazujg do trwajacych od 1980 roku badan w ob-
szarach pedagogiki szkoly wyzszej, w ktorych problematyka pedagogicznego
ksztalcenia i doskonalenia kadry naukowo-dydaktycznej szkol wyzszych
(Wenta, 1988, 1992, 1994) wiaze si¢ z samowychowaniem, samoksztalce-
niem i samouctwem. Ukazuja one zarazem, zZe rozwoj naukowo-dydaktyczny,
zwlaszcza mlodych nauczycieli akademickich, jest coraz silniej wspomagany
technikami informacyjnymi, ktére konstruuja ,,mosty” laczace tradycj¢ srodo-
wiska naukowego i edukacje na poziomie wyzszym z nowoczesnoscia w sfe-
rach pozyskania, przetwarzania i przekazywania wiedzy oraz jej tworzenia.
Dlatego tez przemiany zachodzace w szkole wyzszej, m.in. zwigzane z wply-
wami cywilizacji informacyjnej na edukacj¢ na poziomie wyzszym, urucha-
miaja co prawda nie zawsze aktualne i czytelne dla kadry naukowo-dydak-
tycznej i studentéw mechanizmy autoedukacyjne. Techniki informacyjne staja
sic coraz bardziej przyjaznymi i skutecznymi narzedziami pracy intelektu-
alnej, zaznaczaja swoja role i miejsce w dydaktyce akademickiej, w bada-
niach i pisarstwie naukowym oraz w pracach organizacyjno-sprawozdawczych.
Coraz wyrazniej daje si¢ zauwazyC rowniez wplyw technik informacyjnych na
style studiowania dziennego, zaocznego, wieczorowego i tzw. ksztalcenia na
odleglo$é. Ujawnia si¢ takZze wazna rola administratora sieci lokalnej w struk-
turze i funkcjonowaniu szkoly wyzszej, a samouctwo informacyjne staje si¢
istotnym obszarem aktywizacji i rozwoju nowych form i metod doskonalenia
naukowo-dydaktycznego nauczycieli akademickich. Nie mozna jednak baga-
telizowaé wplywéw czynnikow wewnetrznych, mozliwych do analizowania
w $wietle biografii nauczycieli akademickich. Czynniki te nierzadko moga
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przyspieszaé, ale takze hamowaé proces wdrazania samouctwa komputero-
wego zaréwno wérdd doswiadczonych, jak i poczatkujacych dydaktykéw oraz
uczonych i osob aspirujacych do tego miana (Wenta, 2002).

Ponowoczesna droga od nauczania i studiowania
do samoksztalcenia i samouctwa

Istota nauczania na ogél kryje si¢ pod zewnetrzna powloka czynnosci
prostych i zlozonych ukierunkowanych na przyswojenie okreslonych wiado-
mosci i umiejetnosci. W nauczaniu akademickim szafarzem tzw. bodzcow edu-
kacyjnych na poziomie wyzszym jest program ksztalcenia i nauczyciel akade-
micki. Studiowanie z kolei tym si¢ rozni od uczenia si¢, ze student, zwlaszcza
po zaliczeniu pierwszego roku studidow, znajduje si¢ na wyiszym poziomie
samowiedzy i abstrakcji konceptualistycznej (Wenta, 2000, s. 9—25), a
jego aktywnosc intelektualna z dominanta myslenia dedukcyjnego jest przede
wszystkim skutkiem dzialania w nim tzw. bodzcow aktywizujacych.

Droga od nauczania i tzw. odtworczego studiowania do samoksztalcenia
i samouctwa na przestrzeni nowoczesnych dziejow wiodla najpierw do re-
wolucji rolniczej, nastepnie do rewolucji przemyslowej i doprowadzila do
rewolucji informatycznej. Ludzkos¢ stangla zarazem przed ryzykiem wyboru
miedzy edukacja nasycona silnymi zachowaniami autoedukacyjnymi a kata-
strofa. Wiaze si¢ to przede wszystkim z tworzeniem si¢ w toku ewolucji
informatycznej nowego rodzaju ludzkiego kapitalu, ktory wyroznia si¢ tym,
Ze coraz czgsciej mamy do czynienia z ludzmi wyksztalconymi, przygoto-
wanymi do produkcyjnej i ushugowej oraz begdacej stuzba publiczng pracy,
korzystajacymi z elektronicznej informacji. Dlatego tez, jak sadzi A. V. Bow-
den, surowiec dla rozwoju ludzkiego jest wszedzie, ale sukces moze sobie
zapewni¢ ten, kto umie po niego efektywnie siegnaé i odpowiednio uzytkowag.
Szczegolnie jesli wartoscig ludzkiego kapitatu jest kapital intelektualny, czyli
esencja wszelakiego kapitalu i zarazem fundament niezbedny do otwarcia
przyszlosci. Atrakcja jest rOwniez tzw. ciagle odkrywanie kapitatu intelektu-
alnego i coraz lepsze zarzadzanie nim, co z kolei naktania do stawiania czola
wzrastajacym wymaganiom w zakresie wysokiej jakosci kapitalu intelektual-
nego (Bowden, 2000, s. 8—9).

Rozwo6j dydaktyki w szkole wyiszej wiaze si¢ z nowymi technologiami
informacyjnymi i mozliwymi ich zastosowaniami w procesie ksztalcenia, co
zwiazane jest z cyfrowym przesylaniem danych wraz z mozliwosciami za-
stosowania polaczen swiattowodowych oraz z wysublimowanym oprogramo-
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waniem interaktywnym, w polaczeniu z wykorzystaniem komputeréw osobis-
tych, odbiornikow telewizyjnych i odtwarzaczy wideo (Denek, 2001, s. 37).
Czy, a jedli tak, to w jakim zakresie oraz kiedy nowe mozliwosci zwiazane
z wykorzystaniem technologii informacyjnej w dydaktyce akademickiej zaleza
od nauczycieli akademickich, ich nastawienia do idei i praktyki samoksztal-
cenia i samouctwa wspomaganego technikami komputerowymi? Mozna sa-
dzi¢, iz znajdujemy si¢ dopiero na poczatku drogi, na ktéra wchodza na-
uczyciele akademiccy i studenci, aby efektywniej korzysta¢ z elektronicznych
ushug edukacyjnych Juszczyk, 1999) na poziomie wyzszym i zbliza¢ si¢ do
wyzszego poziomu jakosci akademickiego ksztalcenia oraz coraz lepiej przygo-
towywaé studentow do calozyciowej edukacii.

Droga, na ktéra wchodzi coraz wigcej nauczycieli akademickich i studen-
tow, tak bowiem przedstawiaja si¢ ich deklaracje w stosunku do spoleczefistwa
informacyjnego oraz miejsca i roli edukacji na poziomie wyzszym, nie moze
tylko zmierza¢ do samoksztalcenia i samouctwa wspomaganego technologia
informacyjna. Chodzi takze o wzmocnienie roli nauk humanistycznych w ksztal-
ceniu nauczycieli (Chmielowski, 1998). Wiaze si¢ to z tym, iz ksztalcenie
akademickie zgodnie z jego tradycja jest humanistyczne w tym sensie, ze wypo-
saza w wiedz¢ majaca istotne znaczenie dla kultury czlowieka (Kohlberger,
Mayer, 1993, s. 55), a pozbawione tych elementow jest ksztalceniem poto-
wicznym (Adorno, 1990). W procesie przekazu wiedzy nauczyciel akademi-
cki nie moze si¢ ograniczy¢ do roli bezstronnego interpretatora konkurujacych
z sobg teorii naukowych, gdyz w sferze ksztaltowania osobowosci studenta
nierzadko bywa zmuszony do bezposredniej perswazji i formutowania wlas-
nych, nie budzacych watpliwosci konkluzji. Stad na drodze do prawdy nauczy-
ciel akademicki w $wiecie informacyjnym bywa narazony na ustawiczny nauko-
wy wybor sposrod bardziej lub mniej wiarygodnych informacji naukowych,
aby je wdrozy¢ do kanonu okreslonych tresci programowych, dlatego staje
przed dylematem opierania si¢ zarébwno na autorytecie znawstwa, jak i na
autorytecie osoby, czyli musi mie¢ autorytet i by¢ autorytetem (Strozewski,
1992).

Dostrzegajac w edukacji humanistycznej nie tylko okreslony zasob wiedzy
czy okazje do syntezy interdyscyplinarnej, ale takze szans¢ wykroczenia poza
dotychczasowe bariery pomiedzy tym, co moze, a tym, co nie moze byé¢
nauczane (Chmielowski, 1998), trzeba opowiedzie¢ si¢ za tym, ze samo-
ksztalcenie przedmiotowe i samouctwo informacyjne daja nauczycielowi szer-
sze ramy wolnosci intelektualnej, ale takze naklaniaja go do ustawicznej
nawigacji na cel ksztalcenia oraz wartosciowania rzeczy i zjawisk na podsta-
wie wlasciwych kryteriow moralnych. Dlatego rozwazania nad tym, jaka droge
przeszedl cztowiek w rozwoju wlasnego sposobu uczenia si¢, w relacji do
zmian, jakie zachodza w studiowaniu na etapie coraz bardziej powszechnego
stosowania komputerowych narzedzi intelektualnych, ukazuja m.in. obszary,
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w jakich tzw. technopol (Postman, 1995) zarzadza kultura i oddzialuje na
zmiany w toku studiow. Jezeli nowe technologie zmieniaja struktur¢ zaintere-
sowan, spraw, o ktorych czlowiek mysli, jezeli zmieniaja charakter dotych-
czasowych symboli, czyli narzedzia myslenia, oraz naturg¢ terazniejszej spolecz-
nosci, bedacej ,,arena”, na ktorej rozwija si¢ mysl niezbedna do poznawania
i rozumienia $wiata, to niewatpliwie mamy do czynienia z istotnymi przemia-
nami w kulturze.

W dobie cywilizacji informacyjnej uczenie si¢ cztowieka w odbiorze pow-
szechnym jest narzedziem w jego adaptowaniu si¢ do zmian, a w odbiorze
elitarnym — narzedziem przeksztalcania rzeczywistosci w kierunku tworzenia
$wiata humanistycznego jako srodowiska zycia czlowieka. Dlatego nie ulega
watpliwosci, ze odpowiedzialne systemy edukacyjne, takze na poziomie wyz-
szym, nie moga nie dostrzega¢ zachodzacych zmian w sposobach uczenia si¢
i studiowania jako bezposredniej reakcji na zmiany w formach przekazu kul-
turowego (Kwiatkowska, 2000, s. 7). Etapy poznawczego kontaktu czlo-
wieka ze §wiatem oraz ich dominacja w edukacji szkolnej, w tym takze
w ksztalceniu na poziomie wyzszym, obejmuja trzy formy przekazu kultu-
rowego: kultur¢ mowy, kultur¢ pisma i kulturg obrazu. Mowa, jak zauwaza
JF.Lyotard (1997), jest forma komunikacji w postaci narracji uprawomoc-
niajacej si¢ bezposrednioScia wypowiedzi, w przesztosci byla odbierana przez
stosunkowo niewielka grupe uczniow i studentéw. Z drugiej strony w relacji
do sytuacji edukacyjnej, jaka jawi si¢ na poczatku XXI wieku, daje si¢ za-
uwazyC, ze ,im wyzej znajdujemy si¢ w hierarchii spoleczenstwa nowoczes-
nego, tym silniej potrzebujemy kompetencji charakterystycznych dla linearnej
kultury pisma. Im nizej, tym blizej mitycznej bezposredniosci Bycia nie za-
posredniczonego przez technologie” (Szkudlarek, 1997, za: Brzezinski,
Kwiecinski, red., 2000). Wynika stad, Ze pismo bardziej niz mowa generuje
rozwdj intelektu, a to jest podstawowa powinnos¢ szkoly wyzszej, ale ma takze
zdecydowany wplyw na rozwdj mentalny spoleczefistwa. Kultura pisma ma
funkcj¢ emancypujaca, co wiaze si¢ z dystansem do tekstu oraz sklania do
refleksji i autonomizuje podmiot edukacji, dlatego przede wszystkim nale-
zaloby broni¢ dominacji stowa pisanego nad mowa oraz przekazem wizual-
nym. Operacje poznawcze czlowieka ery nowozytnej, tym bardziej nauczy-
ciela szkoly wyzszej, byly wyznaczone przez logocentryzm, a stowo, zwlaszcza
drukowane, stanowilo podstawg myslenia i podstawe poznawczej relacji ze
swiatem. Z kolei w $wiecie ponowoczesnym, w $wiecie ,,Zycia zmiana” stowo
drukowane okazuje si¢ niewystarczajacym instrumentem myslenia i poznania,
gdyz skazuje procesy poznawcze na powolnos¢ (Janion, 1996).

Kultura mowy, kultura pisma i kultura obrazu w zasadzie nie s3 rozlaczne,
zwlaszcza kultura pisma i kultura wizualna w toku ksztalcenia i uczenia si¢
oraz studiowania, gdyz obie te kultury w réznych proporcjach w zaleznosci
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od rozwoju cywilizacyjnego danego kraju dos¢ dobrze koegzystuja. Nie moz-
na nie dostrzegac jednak, ze kultura wizualna, zwlaszcza z zastosowaniem
technologii informacyjnej, zaczyna coraz bardziej zawlaszczac¢ kultur¢ pisma
i co by o niej nie sadzi¢, jest to najbardziej rewolucyjne zjawisko w dziejach
ludzkosci (Kwiatkowska, 2000, s. 12). W obawie przed zniewoleniem
niektorych obszaréw edukacji akademickiej ze strony technologii informacyj-
nej, m.in. w nastepstwie wzglednej dominacji kultury wizualnej nad kultura
pisma i stowa, czyli zdobywaniem wiedzy bez oczytania, w nauce zachodzi
potrzeba przygotowania si¢ nauczycieli, zwlaszcza nauczycieli akademickich,
do intencjonalnych zachowan, zwiazanych z realizacja og6lnohumanistycz-
nych celow edukacji na poziomie wyzszym. Nasuwa si¢ zatem pytanie, w jakim
stopniu naprawde ,,nowe technologie zmienia nasze rozumienie »wiedzy«
i »prawdy«, zmieniaja gl¢gboko w nas tkwiace nawyki myslowe, ktéorym za-
wdziecza swoje poczucie tego, czym jest Swiat: jako porzadek rzeczy jest
naturalny, co jest rozsadne, co konieczne, co nieuchronne, a co rzeczywiste”
(Postman, 1995, s. 21). Odpowiedz na to pytanie nic jest ani prosta, ani
jednoznaczna, szczegélnie jesli mamy do czynienia z tzw. odrealnianiem §wiata
ze strony informacyjnych narz¢dzi coraz czesciej niezbednych i stosowanych
w nauce i edukacji.

O rozwoju osobowosci czlowieka doroslego, a taka osoba jest mlody na-
uczyciel akademicki, mozna mowi¢ przede wszystkim w aspekcie powszech-
nosci i wyjatkowosci (Gald owa, 1995), poniewaz nie tyle rozwdj potrzeb,
ile zmiany w sposobach ich zaspokajania oraz indywidualne cechy takich
zachowan §wiadcza o aktywnosci ludzkiej w biegu zycia. Wynika to stad, ze
w podstawowym rozumieniu rozwoju zaklada si¢ ciaglo$¢ procesu i identycz-
no$ci zmian, niezaleznie od ich jakosciowego charakteru. Chodzi tutaj przede
wszystkim o rozwéj takich funkcji psychicznych, jak: spostrzeganie, mysle-
nie, pamigé. Dlatego tez warto zwroci¢ uwage na mozliwosci i ograniczenia
deklarowane w psychologii poznawczej, poniewaz to, o czym podmiot jest
przeswiadczony, jakiemu sadowi jest sklonny przypisaé¢ walor prawdziwosci,
stanowi istotny element empirycznego podejscia (Jung, 1970, s. 98). Jest
to szczegblnie wazne, jezeli chodzi o podejscie zmierzajace do poszukiwania
tzw. faz rozwojowych ludzi ustawicznie studiujacych, zwlaszcza usytuowa-
nych na najnizszych szczeblach kariery naukowo-dydaktycznej, czyli nasta-
wionych na studiowanie przez cale zycie, gdyz proces dojrzewania do samo-
uctwa informacyjnego w warunkach spoleczenistwa informacyjnego bedzie si¢
ustawicznie rozszerzal i poglebial.

W odniesieniu do mocno zrdéznicowanych faz rozwojowych czlowieka,
ktéry ma okreslone zadatki i jest lub chce by¢ inteligentny, a nawet madry,
zachodzi potrzeba przypomnienia, ze psychika jednostki i wzory jej zachowan,
takze w relacji do technik komputerowych i informacyjnego samouctwa, zaleza
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od splotu trzech czynnik6w. Pierwszym z nich jest przekaz genetyczny, drugim
przekaz socjokulturowy, a trzecim wlasna aktywnos¢ psychiczma (K ozie-
lecki, 1999, s. 118—119). Podejmujac prob¢ wskazywania na to, ze tzw.
informacyjne samouctwo moze odgrywac istotna, stuzebna rol¢ we wlasnym
rozwoju, jako obszar pobudzania aktywnosci psychicznej jednostki, zwlaszcza
pracujacej dla nauki i dydaktyki akademickiej, nalezaloby nadmieni¢, ze
jednostka jest demiurgiem wlasnego rozwoju, gdyz nie tylko buduje gmach
kultury i instytucje spoleczne, ale w blizszej lub dalszej perspektywie sam
staje si¢ tzw. instytucja w Srodowisku naukowym i dydaktycznym, poniewaz
podejmuje akty samorozwoju i aktualizacji swoich potencji intelektualnych
i moralnych (tamze, s. 119). Samouctwo informacyjne bywa obszarem stoso-
wania coraz doskonalszych narzedz intelektualnych, ktére moga dynamizo-
wac ten rozwoj, a w okreslonych przypadkach rowniez pelnic ,,zastepcza” role
jako czynnik upraszczajacy, hamujacy lub dajacy mozliwosé tzw. przeskokow
od obszarow rozwoju umyshu do dominacji uczu¢ i wartosci (Wenta, 2002,
s. 85—88).

Stowa Bogdana Suchodolskiego (1987): ,Prawda jest, ze albo bedzie
istnial proces samoksztalcenia w szerokim samowychowawczym ujgciu, albo
nie bedzie nic”, moga stanowi¢ konkluzj¢ dociekan nad samowychowaniem
i samouctwem. Wiedza, mozliwos¢ jej pozyskiwania, przetwarzania i wykorzy-
stania w zyciu jednostki oraz globalizujacego si¢ spoleczefistwa nadal jest
nadzieja oraz sila sprawcza zmian dla dobra ludzkosci, jest prawda i pigknem
ludzkiego umyshu. Dlatego zatroskanie i usilna praca, nie tylko samych huma-
nistow, na rzecz samowychowania i samouctwa w ponowoczesnym S$wiecie
jest waznym i ustawicznym wyzwaniem.
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