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Pedagogika spoteczna
w poczatkach XXI wieku — perspektywa
koncepcji spoteczennstwa ryzyka

Dysonans spoteczny w wychowaniu

Pod koniec XX wieku ukazato si¢ wiele syntetycznych i analitycznych prac
na temat stanu i perspektyw zyciowych czlowieka w XXI wieku. Niektore
z nich mialy zabarwienie onomastyczno-estetyczne, jak koncepcja ponowocze-
snosci; inne za§ — charakter katastroficzny, np. koncepcja ,.konca historii”
Francisa Fukuyamy czy zawolanie Federico Mayora, iz ,,widmo krazy nad
$wiatem; widmo rozlaczonego spoleczenstwa”. Najdluiszy okres trwania za-
znacza si¢ w koncepcji Ulricha Becka, pod nazwa ,spoleczenstwa ryzyka”.
Warto zatem takze dzisiaj zastanowié si¢ nad jej aktualnoscia i odniesieniem
do nauk pedagogicznych, a zwlaszcza pedagogiki spolecznej.

Od samego zarania przedstawiciele pedagogiki spolecznej w Polsce przyjeli
bowiem w swych rozwazaniach teoretycznych i praktyce organizatorskiej
wiodacy paradygmat metodologiczny, ktory nazwaé mozna integryzmem $rodo-
wiskowym (ang. environment integration; fr. integration milieu; niem. Umweltin-
tegration). W znaczeniu uniwersalnym oznacza on liczenie si¢ z oddzialywa-
niem wszelkich elementow i czynnikow srodowiska przyrodniczego, kultural-
nego i spolecznego na czlowieka, grupy ludzkie, zbiorowosci — niezaleznie
od ich wartosci. Biorac jednak pod uwage okreslony kontekst kulturowy za-
chowan ludzkich w konkretnym uktadzie srodowiskowym, interesujace takze




26 ARTYKULY - Pedagogika wobec wspoiczesnych probleméw spolecznych

dla analiz pedagogicznych jest wyrdznienie i poznanie jego elementdow szcze-
golnie znaczacych dla korzystnego (pozadanego, pomyslnego) rozwoju jedno-
stek lub grup. Elementy te moga mie¢ charakter realny lub potencjalny,
a mowiac jezykiem Heleny Radlinskiej — by¢ srodowiskiem niewidzialnym,
z ktorego czlowiek moze dopiero skorzystac. Sa to sktadniki zycia codziennego
w postaci urzadzen cywilizacji technicznej, informatycznej lub gospodarczej
oraz kulturalno-spotecznej czy edukacyjnej itp. (np. wzorce i wzory bezposred-
niego uczestnictwa w kulturze, rodzaj instytucji specjalistycznych w otoczeniu
bliskim i szerszym przestrzennie, obyczaje, idee, wierzenia, programy akty-
wizacji).

Z gaszczu oddzialujacych na nas dzisiaj wptywow $rodowiska bezposred-
niego i posredniego (zwlaszcza udoskonalanych srodkow kultury multimedial-
nej) pedagogdéw interesuje taki ich ksztalt, ktory umozliwia wspodlczesnemu
czlowiekowi czynne i kreatywne z nim relacje. To zalozenie takze przySwiecato
naszym klasykom pedagogiki spolecznej, m.in. Aleksandrowi Kaminskiemu.
Postuluje on, by twodrczo przeksztalca¢ srodowisko zycia w $rodowisko
wychowawcze. Jego zdaniem zadanie to polega na dzialaniu podejmowanym
»przez ludzi, dorostych, dzielnych, ktérzy dokonuja wyboru wéréd waznych
elementoéw $rodowiska lub tworza nowe” (Kaminski, 1972, s. 36). Nato-
miast zadaniem pedagogiki spolecznej jest ukazywanie, ujawnianie, pozna-
wanie §rodowisk wychowawczych i ich diagnozowanie oraz analizowanie
i ocenianie. Dokonywa¢ winno si¢ to poprzez naukowe zwiady terenowe
w roznego rodzaju kregach srodowiskowych (rodziny, sasiedztwa, grup rowie-
$niczej egzystencji czy spoleczno$ci lokalnych).

Zwlaszcza w latach szeSc¢dziesiatych ubieglego wieku powstaly fundamen-
talne prace syntetyczne na temat warunkow i determinantéw funkcjonowania
szkoty w Srodowisku. Oto w 1968 roku Ryszard Wroczynski wydaje
ksiazke Wychowanie poza szkolq, a Stanistaw Kowalski pracg Szkola
w Srodowisku (1969). Glownym przestaniem autoréw obydwu ksiazek jest lan-
sowanie tezy Floriana Znanieckiego, iz same warunki nie wywoluja bezposred-
nich skutkéw wychowawczych oraz nie wyznaczaja tresci procesu wychowa-
nia, okres§laja jednak mozliwosci jego przebiegu i spelniania. A warunki
srodowiskowe sa w Polsce zroznicowane — niekiedy wrgcz diametralnie, od-
mienne (wOwczas i obecnie roOwniez). Pozniejsze badania empiryczne prowa-
dzone gléwnie z pozycji socjologii wychowania i pedagogiki spolecznej nie
zrywaja z idea integracji pedagogicznej srodowiska wychowawczego (Mikul-
ski, Jakowicka, Jundzill, Winiarski). W opracowaniach ksiazko-
wych lat siedemdziesiatych i poczatku lat osiemdziesiatych minionego stulecia
dominuje poglad o wyjatkowej roli i znaczeniu czynnikéw pedagogicznych
w korzystnym przeksztalcaniu srodowiska zycia uczniéw oraz szkol, w ktorych
si¢ ucza. Wierny temu nurtowi myslenia jest przez dziesiatki lat Trempata
(1976).
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Jednak analityczne i syntetyczne wyniki badan zespolu oséb skupionych
glownie woko6t Mikotaja Kozakiewicza pokazuja wplyw czynnikéw i mechani-
zmow pozaszkolnych i pozapedagogicznych na funkcjonowanie szk6t oraz na
efektywnos¢ i rol¢ o§wiaty. To tzw. badania ,,gniazdowe” ujawnily nam m.in.
nikla efektywnos$¢ pracy szkot wiejskich, znikome szanse edukacyijne oraz zycio-
we dzieci i mlodziezy ze $rodowisk czy rejonow ekonomicznie, cywilizacyj-
nie i kulturalnie zap6znionych. Dzisiaj prace M. Kozakiewicza, R. Borowicza,
Z. Kwiecinskiego, M. Winiarskiego, M. Szymanskiego naleza do klasycznych,
jesli idzie o badania polskie nad selekcjami w o$wiacie II polowy XX wieku.
Czgsto typ Srodowiska decyduje o efektach pedagogicznych szk6t (Winc-
tawski, 1976). Badania naukowe z lat sze§édziesiatych i siedemdziesiatych
zorientowane byly wigc przede wszystkim na szkolg i srodowiskowe wplywy,
ktore zblizaja ja do zycia przez zorganizowana wspolprace w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym. Inne dziedziny dzialan lub instytucji wychowawczych
pozostaja w nich na dalszym planie nie tyle jako przedmiot badan, ile jako
element wyznaczajacy pracg szkoly i jej efekty. Zdaniem S. Kowalskiego,
»szkolocentryzmm™ nie dostrzegal jednak w pelni pozaszkolnych i poszkolnych
systemOw dzialan lub instytucji w takim stopniu, w jakim interesuje si¢ nimi
pedagogika spoleczna (K owalski, 1986, s. 183). Do przezwyci¢zenia orien-
tacji badawczych ukierunkowanych ,na szkol¢” wyraznie zmierzaja prace
badawcze podj¢te w ramach zespotu problemowego w Komitecie Nauk Peda-
gogicznych PAN, powstalego pod kierownictwem Stanistawa Kowalskiego (od
1969 roku). Na rozwoj badan empirycznych nad oswiata i wychowaniem z po-
czatkiem lat siedemdziesiatych znaczacy wplyw mialy przygotowania do jej
reformy sterowanej przez czynniki polityczne. Wskazywano w nich na po-
trzeb¢ reformatorskich zmian oraz doskonalenia oswiaty i szkolnictwa jako
podstawy rozwoju i postepu spoleczno-ekonomicznego kraju (D ykcik, 2002,
s. 244). Ogolnopolskie zainteresowanie wychowaniem znalazlo tez swoje od-
zwierciedlenie w aktywnej dzialalnosci naukowo-badawczej S. Kowalskiego.
W wielu osrodkach calego kraju podjgte zostaly badania nad funkcjonowa-
niem instytucji wychowawczych w rozmaitych typowych $rodowiskach, ze
szczegblnym uwzglednieniem zagadnienia integracyjnego funkcjonowania sys-
temu wychowawczego. Jako podstawowe pole badan przyjmuje si¢ tu wy-
chowujaca spoleczno$é lokalna oraz caloksztalt oddzialujacych w niej wply-
wow i poczynan wychowawczych zauwazanych w $redniej skali — pomiedzy
strukturami matymi i funkcjonujacym wychowawczo spoleczenstwem global-
nym. Stanistaw Kowalski przedstawia w niej istotne metodologiczne problemy
integralnego funkcjonowania systemu wychowawczego w srodowisku. Zaowo-
cowaly one wydaniem pracy zbiorowej Funkcjonowanie systemu wychowaw-
czego w Srodowisku (1974), (,,Studia Pedagogiczne” 1974, T. 47).

W podjetych tutaj rozwazaniach rol¢ wymienionych diagnoz upatruj¢
w tym, aby przyja¢ do obrazu i diagnoz rzeczywistych warunkow funk-
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cjonowania Srodowisk zycia i $rodowisk wychowawczych metodologiczna
opcj¢ odmienna anizeli podejécie integracji Srodowiskowej. Krotko mowiac,
dazeniom integracyjnym towarzysza rownolegle zjawiska, mechanizmy i proce-
sy dezintegracyjne. Zachodza one w réznych obszarach naszego zycia in-
dywidualnego i zbiorowego (w rodzinie, w $rodowisku pracy, w ukladach
i grupach zawodowych, wyznaniowych) oraz na réznym innym tle. Uznaé
mozna, iz wspolczesny cztowiek funkcjonuje ciagle pomiedzy dysonansem
a konsonansem spolecznym. Watek ten rozpatrywalem dokladniej w zbiorze
szkicow Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych (Torun 1999), a takze
w rozwinigtym hasle Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku — ,,Dysonans
spoleczny w wychowaniu” (Red. T. Pilch, 2003). Obecnie si¢gajac do mysli
Aleksandra Kaminskiego na temat klopotow zwigzanych z precyzowa-
niem definicji ,,Srodowisko wychowawcze”, nalezy widzie¢ takze jego sens
rzeczowy, reperkusje i odniesienia aktualne. Autor artykuhi Srodowisko wy-
chowawcze — klopoty definicyjne W: Studia i szkice pedagogiczne (1978,
s. 58-79) bardzo starannie przeprowadza wywod natury logicznej i rzeczowe;.
Jest to wzorcowy przyklad badan teoretycznych w pedagogice spolecznej
— z uzyciem metody namystu i krytyki naukowej. Sa to instrumenty rzadko
dzisiaj stosowane w naukach o wychowaniu. Ukazmy najwazniejsze ustalenia
A. Kaminskiego wzgledem kluczowych pojec: ,,srodowisko” i ,,wychowanie”
oraz ,Srodowisko wychowawcze”.

Po pierwsze, Kaminski ujmuje srodowisko jako zespot trojakich skladni-
koéw: przyrodniczych, spolecznych i kulturowych. Po drugie, dla analiz peda-
gogicznych uzyteczne jest przyjecie takich elementéw otoczenia (podmiot
bodzcow), ktore wywieraja wptyw na jednostke lub grupe. Po trzecie, pedago-
gowie spoleczni jednocze$nie przyjmuja do swych analiz ujgcie srodowiska
indywidualnego (obiektywnego) i typowego. To drugie, ze wzglegdu na rézine
kryteria, odgrywa wazna role, jesli idzie o uogdlnienia i ujgcia teoretyczne (np.
typologiczne). Po czwarte, wplywy srodowiska zycia pochodza z r6znych kom-
ponentéw o réznym stopniu refleksji czy zywiolowosci oddziatywan. Autor
sklania si¢ ku temu, aby w $wiecie rozwijajacych si¢ instytucji lub innych form
organizacji zycia publicznego nakierowac ich dzialalno$¢ na cenme, warto-
sciowe w danym spoleczenstwie, przysposabianie pokolen mtodych (zwlaszcza)
do 16l i wzorcoHw osobistych lub grupowych. ,.Daje to szanse instytucjom na
przodownictwo wychowawcze nad naturalnymi grupami..., ktorych specjal-
nym zadaniem spolecznym jest wywieranie wptywu w okreSlonym kierunku”
(Kaminski, 1978, s. 77). Po piate, w zyciu codziennym okreslone elementy
$rodowiska moga by¢ bardzo rézne w swym oddzialywaniu na jednostke lub
grupe (np. rodzina, grupa rowiesnicza, szkola, srodki masowego oddziatywa-
nia). ,.Kierunek oddzialywan wychowawczych moze si¢ waha¢ migdzy biegu-
nami ze znakiem plus i minus, miedzy wplywami moralnie aprobowanymi
i nie aprobowanymi” (Kaminski, 1978, s. 76). Autor wyraza przekonanie,
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iz troska o uporzadkowanie teoretyczne i praktyczne tego obrazu staje si¢
zadaniem waznym dla wspdlczesnych pedagogéw spolecznych. Po szoste, do-
chodzimy w tym miejscu do zasadniczego sensu naszych rozwazan na temat
wspoOlczesnego rozumienia srodowiska wychowawczego. Ot6z w dobie wielo-
rako$ci podmiotow (kanalow), z ktorymi styka sie w swym otoczeniu wspot-
czesny czlowiek, nasuwa si¢ pytanie o to, co mozna uczyni¢ dla ochrony
egzystencji osob badz grup podlegajacych atakom réznorodnych informacji.
Aleksander Kaminski ujmuje rzecz dychotomicznie: ,,Moga one przekazy-
wac tresci wartoSciowe badz treSci prymitywne, stepiajace wrazliwos¢ artys-
tyczna, deprawujace moralnie i wyjatawiajace zycie kulturalne” (Kaminski,
1978, s. 78). Odpowiedz Autora zostaje udzielona prosto, lecz wyraznie i obra-
zowo. Jego zdaniem ,,Niezbgdny staje si¢ filtr przesaczajacy tresci wartoscio-
we, a zatrzymujacy bezuzyteczny szlam” (K aminski, 1978, s. 78). Na swych
wykladach dodaje metaforg o . filtrze”, ktory przecedza ,,zyciodajne soki” od
przeroznych nieczystosci. Bo zycie — jak odkurzacz — wchlania i dostarcza nam
réznych rzeczy: dobrych i ztych. Funkcjg tego , filtru” w srodowisku Zycia (np.
lokalnego, rodzinnego, rowiesniczego) moga speniaé, zdaniem A. Kaminskie-
go, zwlaszcza instytucje wychowania pozaszkolnego i pozalekcyjnego, instytu-
cje zycia kulturalnego, instytucje o§wiaty dorostych, uniwersytety powszechne,
uniwersytety trzeciego wieku, stowarzyszenia spoleczne, kluby, zwiazki sporto-
we, placowki opieki i pracy socjalnej, wolontariat, organizacje pozarzado-
we, osrodki ksztalcenia rownoleglego, grupy eklezjalne, samorzady osiedlowe

etc. Sa to takze przodownicy, liderzy inicjatyw lokalnych w konkretnym
srodowisku.

Wychowanie w spoteczenstwie ryzyka

Wyobrazi¢ sobie dzisiaj swoisty ,.filtr pedagogiczny” w warunkach spole-
czenstwa ryzyka, w ktérym zyjemy na poczatku XXI wieku, jest zadaniem
niezmiernie trudnym. Mozna zacza¢ od kreggu Srodowiskowego najblizszego
kazdemu cziowiekowi, mianowicie od kregu osobistego — jaki proponowal nam
Jozef Pieter. Darowac sobie krag pozaziemski, jakim jest poznawanie kosmosu
do celow turystyki kosmicznej; podejmowac dziatalno$¢ poznawcza i praktycz-
na wobec kwestii indywidualnych oraz spotecznych, na ktére mamy lub moze-
my mie¢ wplyw. Sa to kolejne rozszerzajace si¢ kregi zycia ludzkiego, ktore
w dobie spoleczenstw coraz bardziej demokratycznych i otwartych (K. Popper)
dzisiaj mozna bez sztucznych barier posias¢ i przekracza¢. Rysuje si¢ wigc
przed nami wariant optymistyczny na XXI wiek, aby stawia¢ nie ,,tamy” lub
granice, ale swoiste ,filtry pedagogiczne” w kolejnych krggach naszego zycia
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i spoleczenstwa. Postgpujacy globalizm, jego skutki, stawac si¢ beda naszym
realnym Swiatem w kregu osobistym, spolecznosci sasiedzkiej, w kregu lokal-
nym i okolicznym, glokalnym (regionalnym, etnicznym, wielokulturowym
— stanowiacym ,mala ojczyzng”), w kregu globalnym w skali kraju (,,duza
ojczyzna”), regiondw §wiata (np. europocentryzm ,,Europa ojczyzn”) oraz glo-
balnym ziemskim (§wiat jako ogromna wioska). W mym glebokim przekona-
niu waznym do celéw poznawczych i praktycznych we wspolczesnej pedagogi-
ce spolecznej staje si¢ tzw. krag glokalny, dotychczas pomijany. Role tego
ukiadu relacji 1 programow pomocowych omawiam w kilku opracowaniach.
(Kawula, 2000, s. 58-72; 2003, s. 276-280).

Jednak w poszczego6lnych krajach, obszarach i przestrzeniach wspolczesne-
go zycia napotykamy roznorodne napigcia, konflikty, kolizje, starcia, dzialania
konfrontacyjne, kryzysy, ogolnie mowiac jezykiem humanistycznym: relacje
dysonansowe na roznym tle. Spotykamy si¢ z nimi we wlasnej rodzinie, w rela-
cjach zawodowych, w podzialach spolecznych, w polityce, w ekonomii oraz
w nieprzerwanie trwajacych konfliktach zbrojnych czy mobbingu w miejscu
pracy.

Dlatego tez Ulrich Beck mowi, iz juz zyjemy w spoleczenstwie ryzyka lub
podwyiszonego ryzyka (Beck, 2002). PesymiSci wregcz twierdza, ze polski
wczesny kapitalizm stanowi przyklad spoleczenstwa ryzyka w calosci. Ze
spoleczenstwem ryzyka (risk society) mamy do czynienia wtedy, kiedy za-
chodzace w nim przemiany, funkcjonujace mechanizmy oraz powoltywane in-
stytucje w duzym stopniu, potencjalnie lub rzeczywiscie, zagrazaja obywatelom,
nie dajac im pewno$ci egzystencjalnej na przysztos¢. Termin spoleczenstwa
ryzyka wprowadzil w poczatkach lat osiemdziesigtych XX wieku Urlich Beck
(1982). W Polsce pojawilo si¢ ttumaczenie z j¢zyka niemieckiego dopiero 20 lat
pbzniej. Dzisiaj tez odnosimy t¢ koncepcje do mechanizméw wywolujacych
réznorodne negatywne skutki we wspolczesnych spolecznosciach, regionach,
enklawach, grupach, rodzinach i indywidualnych tudzkich losach. Socjolog ten
sadzi wrecz, ze ryzyko stanowito glowna cech¢ naszych spoleczenstw na koncu
II tysiaclecia. NiepewnosC i ryzyko obejmuje nie tylko sfer¢ ekonomiczna
(rynek, ubezpieczenia, inwestycje, wartos¢ waluty), ale takze wszystkie obszary
ludzkiego zycia. Poza gospodarka szczegodlnie wyrazifcie ryzyko uzewnetrznia
si¢ w sektorze politycznym i — szerzej — w sprawowaniu wladzy oraz w sto-
sowaniu techniki, informatyki, nauki czy nawet w regulacji przyrody (np.
produkty modyfikowane genetycznie). Pomimo postgpujacych odkry¢ w mik-
ro- i makroskali widmo ryzyka i niepewnosci stale nam towarzyszy. Postgp
w wielu obszarach (np. w genetyce, medycynie, informatyce) wcale nie dodaje
nam pewnoéci w zyciu, lecz wyzwala inne zakresy ryzyka egzystencjalnego (np.
nowotwory, wirus HIV i inne). Taki oglad rzeczywistosci uswiadamia nam, iz
upadaja dzisiaj klasyczne filary spoleczenstwa industrialnego, takie jak: nauka,



Pedagogika spofeczna w poczatkach XXI wieku... 31

rozum, autonomia, globalny porzadek czy moralnos¢ jedynej normatywnej
stusznosci.

Wiasnie w spoleczenstwie ponowoczesnym (B a um a n, 1994) zbiorczej pro-
dukcji bogactwa i dostatku towarzyszy produkcja ryzyka. Oznacza to, ze pod-
stawowemu zagadnieniu podzialu débr oraz legitymizacji nierownosci spote-
czenstwa industrialnego towarzysza mechanizmy kanalizacji, ukrywania i tu-
szowania, prowadzace do rozdzielania powstajacego ryzyka.

Wedtug koncepcji U. Becka ryzyko nabiera nowej jakosci, zagrazajac egzy-
stencji wszystkich ludzi, niezaleznie od ich spolecznego statusu czy przynalez-
nosci warstwowo-klasowej. Dotyczy ono takze tych, ktorzy w imi¢ zasady
big business ryzyko to produkuja i czerpia zen profity (K rause, 2000, s. 34).
Przykladem moze by¢ sytuacja w oswiacie, gdzie same patenty i certyfikaty
(matura, dyplom, tytul), ktore jeszcze w latach siedemdziesiatych i osiem-
dziesiatych XX wieku otwieraly drogg do rynku pracy, obecnie staly si¢ jedynie
szansa udzialu w ogélnym podziale deficytow rynkowych. Szansa ta wzrasta
dzigki promowaniu niektorych zachowan, takich jak: umiej¢tnos$¢ samoprezen-
tacji, lojalno§¢, komunikatywnos¢, dyspozycyjnosc, rezygnacja z zycia rodzin-
nego, czasu wolnego, prywatnosci itp. Ulrich Be ck nazywa to systemem in-
dywidualnosci ludzkiej instytucjonalnie reglamentowanej lub kontrolowanej
atomizacja zycia jednostkowego (2002, s. 71). Jest to pesymistyczna i wrecz
deterministyczna strategia zycia czlowieka w spoleczenstwie ryzyka. Bardziej
~ludzka” wydaje si¢ koncepcja spoleczenstwa ponowoczesnego Zygmunta
Baumana, a zwlaszcza jego pojecie zycia w ambiwalencji. Jest to kluczowe
pojgcie epoki ponowoczesnej, poniewaz stanowi przejaw nowego ducha wolno-
sci jednostkowej i spolecznej, wyzwolenie ze sztywnych wigzow panstwa
i koniecznych wyborow. Ponowoczesnos¢ umozliwia nam jednocze$nie akcep-
tacje i tolerancje odmiennosci innych. ,,Obecnie nie musimy zy¢ jednym pro-
jektem, otacza nas ich wielo§¢. Wielcy projektanci odchodza w zapomnienie,
a samo projektowanie i wykonawstwo ulegly prywatyzacji, deregulacji i frag-
mentacji” (Bauman, 1994, s. 30).

Obie koncepcje, pomimo roznic w dyskursie, pozwalaja na dostrzezenie
nowej wizji Swiata, sugeruja jego rozwdj, a nie koniec historii — jak chciat
Francis Fukuyama (2000). Zdaniem Amadeusza Krausego, uczy¢ moga
takze pedagogdéw innego kontekstu postrzegania dylematow wychowawczych.
Sa ,upomnieniem dla przeterminowanej pedagogiki i edukacji” (Krause,
2000, s. 33).

Koncepcja spoleczenstwa ryzyka i jego segmentOéw miala byC przeciw-
stawieniem koficowej fazie spoleczenstw industrialnych, ktore nie moga juz
dalej rozwijac si¢ i popadaja w cykliczne kryzysy. Antidotum nie sa ich kolejne
transformacje, ale nasilajace si¢ walki r6znorodnych zagrozen wywolujacych
powstawanie napi¢é i niezalatwionych kwestii spolecznych, indywidualnych
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(np. tzw. wojny na tle roznic kulturowych i religijnych, walki plemienne, po-
dzialy i nier6wnosci, elitarny lub kastowy system edukacji). Kwestie te szcze-
golowo omawia R. Dahrendorf, podajac wspolczesne zrodla konfliktéw. Na-
dziejq ich zazegnania jest powstawanie spoleczenstw ,,otwartych” i ,solidar-
nych” zarazem. Karl Popper zauwaza jednak, iz w otwieraniu sie spoleczenstw
nowoczesnych przeszkadza sam czlowiek, staje si¢ ich najwazniejszym wro-
giem.

Jaka jest przysziosé¢ Swiata?

Mozna wigc rzec, iz w okresie przelomow (obecnie na progu XXI wieku
1 trzeciego tysiaclecia) pojawiaja si¢ ogolniejsze refleksje na temat ksztaltu
i perspektyw zycia czlowieka w ukladach grupowych czy jednostkowych,
a takze jego jakosci, sensu i wartosci.

W fundamentalnym opracowaniu Federico Mayora Przyszlosé swiata (2001)
znajdujemy wazne przeslanki formowania si¢ ludzkiego zycia w XXI wieku.
»lezeli XXI wiek ma przypieczetowaC nowe przymierze migdzy narodami,
ludami i obywatelami, zawarte, aby zapobiec przemocy i wojnie, bedzie musiat
— naszym zdaniem — oprzec si¢ na czterech umowach [podkr. — S.K.]: spolecz-
nej, ekologicznej, kulturalnej i etycznej” (Mayor, 2001, s. 32).

Wyzwaniem spolecznym i etycznym jest zwlaszcza odbudowa solidarnosci
ludzkiej, podejmujacej wysitki na rzecz wykorzenienia biedy i zmniejszenia
skandalicznych rdznic rodzacych rozpacz oraz poczucie wykluczenia. Jest to
tzw. prawo 4B (bogaci bogaca si¢ — biedni biednieja). Dodajmy tutaj, iz
nieustanne narastanie nierownosci (tzw. prawo ,,jednej piatej” — 20% boga-
tych, a 80% zyjacych w niedostatku) powoduje ciagle poszerzanie si¢ grupy
ludzi marginesu, bezrobotnych i bezdomnych (tzw. ludzi z lochu). Czgsc
z nich, nie widzac dla siebie zadnych perspektyw, postanawia ,,wyda¢ wyrok
na siebie”, popetni¢ czyn samobodjczy. Podwaliny i wlasciwe podglebie nowej
umowy spolecznej ma da¢ XX1 wiek. Powinna si¢ ona opieraé nie na dys-
kwalifikacji coraz wigkszej czesci ludzkosci, lecz na coraz wigkszym poszano-
waniu godnosci i uzasadnionych aspiracji kazdej istoty ludzkiej (Sztompka,
red., 1999).

Czy wyzwanie dla wspolczesnego §wiata mozna zadekretowaé choCby po-
przez deklaracje podjete przez tzw. szczyt §wiata — ostatnio (2002) w Johan-
nesburgu? Mozna jedynie uspokoi¢ sumienie bogatych i nakreslic ramy oraz
warunki nowej umowy spolecznej. Natomiast inicjatywy stuzace ich realizacji
nalezy podejmowaé¢ w ukladach regionalnych, lokalnych i indywidualnych.
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Naturalnie, te ostatnie winny by¢ podejmowane przez spoteczno-ekonomiczne
programy wsparcia, np. ERAZMUS, SUPPORT, SOKRATES, PHARE,
AJAX, COMODUS, ale jednoczesnie realizowane przez ludzi w konkretnych
srodowiskach lokalnych i osoby ,,chcace” wyjéé¢ z trudnego wlasnego polozenia
(,,aby co$ znaczy¢ i by¢” — zarazem) (Warzywoda-Kruszynska, red.,
2001, s. 7).

Wiele cennych odniesien w tym wzgledzie znajdujemy w koncepcjach filo-
zoficznych oraz psychologii humanistycznej Ericha Fromma, ktore warto tutaj
skrotowo omowic. Ot6z Fromm opowiada si¢ za przyjeciem orientacji ,,biofil-
nej” w zyciu, zwlaszcza wérod mlodych pokolen. Przeciwstawia jej orientacje
»nekrofilng”, nakierowana na ,,zejScie ku $mierci” (Olubinski, 1994, s. 8).
Autor 6w opowiada si¢ takze za tym, azeby w ciggu zycia przyja¢ dla siebie
i innych orientacj¢ ,,by¢”, a w mniejszym stopniu — orientacj¢ ,,mie¢”. Te
binarnie uj¢te zaloZenia egzystencji wspolczesnego cztowieka moga — chociaz
z grubsza — ulepszy¢ i naprawi¢ wspolczesny swiat. W innym wypadku bowiem
(przy orientacji nekrofilnej i orientacji ,,miec”) mamy do czynienia ze spole-
czenstwem ,,chorym” oraz ,,chorym” czlowiekiem. Nadszedt czas, aby te kom-
ponenty ludzkiej egzystencji uzdrowic.

Dopéki wigc ludzie poczatku XXI wieku nie wytworza nowych wigzi (wg.
wartosci: wolnos§¢, milosc), nowych stosunkdé6w przynaleznosci oraz nowych
powiazan, beda czu¢ si¢ zagubieni i osamotnieni, a stan taki z kolei moze
prowadzi¢ do rbéznego rodzaju dewiacji i zagrozen. Przeksztalcenie tychze
relacji migdzyludzkich, rowniez dzigki wierze i religii, staje si¢ nadzieja —
zdaniem E. Fromma — na ,lepszy $wiat” w XXI wieku (Fromm, 1996).
Jednak przetom XX i XXI wieku w skali globalnej i w roznych uktadach
ludzkiego zycia podlega swoistej logice rozpadu. Federico Mayor, autor gtos-
nego raportu Przysziosé swiata (2001), alarmujaco oglasza niebezpieczenstwo
zrywania, rozpadania si¢ podstawowych wiezi miedzyludzkich na progu XXI
wieku. Jego zdaniem ,,Widmo krazy nad Swiatem; widmo rozlgczonego spole-
czenstwa. Kazdy wiek wszelkich segregacji powoduje utrate swoistosci spoleczen-
stwa, pracy, rodziny, szkoly i ojczyzny” (M ayor, 2001, s. 13).

Zanikaja takie wartosci, jak zaufanie, lojalnos¢, pewnos¢ umoéw o pracg,
podobnie zreszta jak czasowos$C ludzkiej dzialalnosci. Praca nie przynosi juz
zbawienia: jeszcze tak niedawno to ona tworzyla wi¢z spoleczna, a teraz
— wraz ze swoja paleta wyklucze, marginalizacji, gigtkosci i nietrwalosci
- staje si¢ jednym z najpotezniejszych czynnikow jej niszczenia — dodaje autor.
Podobne oceny wyrazit w tym wzglgdzie Bogdan Suchodolski (2003,
s. 102).

To logika selektywnych doboréw, ekskluzywnych przegrupowan, podzia-
low, dezagregacji i wylaczania si¢ z dotychczasowych wspolnot sprawia, ze
we wszystkich dziedzinach dzialalno$ci ,,najlepsi” chca juz wylacznie grac

3 ,Chowanna” 2004
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z ,,najlepszymi”, tak jak si¢ juz stalo w sporcie wyczynowym czy w przemy-
sle rozrywkowym. Obejmuje ona teraz takze tozsamo$¢ narodowa, struktury
rodzinne i szkolne. Instytucje ulegaja rozktadowi, a odradzaja si¢ pod inna
postacia w coraz szybszym tempie i coraz innym ksztalcie.

Wilasnie rodziny czgsto ulegaja rozbiciu pod naciskiem ,,selektywnych do-
borow”. Pary malzenskie okazuja si¢ tymczasowymi zwierciadtami kruchych
doboréw spoleczno-kulturowych, a malzenstwo staje si¢ ulotne. Rodziny
niepelne i ich surogaty mnoza si¢ — stwierdza dalej F. Mayor. Oto dalsze
przyklady segregacji i selektywnego doboru w obszarze edukacji oraz osobis-
tego zycia cztowieka na poczatku XXI wieku.

Otéz edukacja poddaje si¢ takiej specyficznej logice, ktora zachgca uprzy-
wilejowane klasy do izolowania swoich dzieci w ,,dobrych szkolach”, ,,debrych
liceach” i ,,dobrych uniwersytetach” oraz do globalizacji ich szans zyciowych
przez ponadnarodowe kariery szkolne i uniwersyteckie znaczone pigtnem edu-
kacyjnej hyperelitarnosci i skrajnego konsumeryzmu. Jednocze$nie powierza si¢
edukacji narodowej smutne zadanie zarzadzania szkolnymi niepowodzenia-
mi i rozdawnictwem dyplomow zdewaluowanych na rynku pracy. Staje si¢
ona kastowa struktura w ukladach lokalnych i szerszych — w tym — migdzy-
narodowych.

Mechanizmom i procesom tym podlegaja tez wspolczesne rodziny — nadal
jako podstawowe komorki spoleczenstw i spolecznosci. Kastowos¢ w Polsce
obejmuje np. koligacje rodzinne nowobogackich, gangsterow, politykow.

Rodziny obszaru ryzyka

Mozna $mialo zalozyé, iz spoleczefistwo polskie poczatku XXI wieku
niemal we wszystkich dziedzinach zycia jest spoleczenstwem ryzyka. Wymien-
my choéby takie obszary, jak: bezpieczenistwo osobiste i publiczne, obnizajacy
si¢ poziom przyrostu demograficznego, rozwarstwienie w roznych sferach
Zycia czy nawet brak dachu nad glowa i niepewno$¢ godnego pochowku.
Ryzyko to poteguja roznie rozumiane i czgsto krancowo réznie realizowane
hasta, takie jak wolno$¢ i liberalizm, tolerancja i pluralizm, zaradnos¢
i gospodarka rynkowa. W spoleczenstwie ryzyka wystgpuje takze rodzina
ryzyka. Bezposrednimi zagrozeniami generujacymi jej powstawanie sa m.in.:
ubozenie spoleczenstwa, bezrobocie, bezdomno$¢, bieda, rozlaki zagraniczne,
liberalizacja pogladéw w dziedzinie etycznej — rodzaca wzrost liczby rodzin
niepelnych, a takzie rozwoddéw. Przyczynia si¢ do tego takze gospodarka
rynkowa, jej bezwzgledne prawa (m.in. konkurencja, korupcja).
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Aktualna dzialalno$¢ i polityka socjalna naszego panstwa jest i nadal
powinna by¢ nastawiona na rozwiazywanie szczegOlnie trudnych kwestii zycia
rodzinnego, takich jak: ochrona macierzynstwa, poprawa sytuacji dzieci
z rodzin niepelnych, zapewnienie samodzielnego mieszkania kazdej rodzinie,
polepszenie funkcjonowania rodzin os6b miodych zawartych za zgoda sadu,
rodzin rozbitych lub pokrzywdzonych przez los, zapewnienie zasilkow dla
bezrobotnych rodzicow, wspomaganie alimentacyjne nieletnich matek, socjal-
ne i opiekuncze funkcjonowanie rodzin wielodzietnych, zwickszanie zasitkow
lub rodzinnych odpiséw podatkowych itd. To najpilniejsze sprawy, ktore beda
wymagac dalszego doskonalenia w pierwszej dekadzie XXI wieku, gdyz sa to
kwestie w duzym stopniu warunkujace proces edukacyjny dzieci i mlodziezy
oraz jego efekty, a takze aspiracje i plany zyciowe miodziezy i ksztalt zycia
osobistego. Rodziny te wymagaja spolecznego wsparcia wlasnie teraz, w okre-
sie zywiolowo nasilajacej si¢ transformaciji systemowej i jej ujemnych skutkow
w naszym kraju. Spoleczenstwo globalne i rodzina polska w niektorych sferach
funkcjonowania powinny przestaCc by¢ obszarem podwyiszonego ryzyka, cho-
ciaz w zakresie polozenia materialnego mozna nadal mowi¢ o dwoch biegu-
nach: obszarze biedy i obszarze dostatku (obfitosci). Wyraznym przyktadem
negatywnej selekcji jest polozenie os6b i ich rodzin z tzw. syndromu 3B:
bezrobocie, bieda i bezdomnos¢. Mirostawa Marody twierdzi, ze wspolczesna
Polska podzielona jest na trzy segmenty: sektor instytucji prywatnych (Polska
~Sprywatyzowana”); sektor instytucji publicznych (Polska ,,budzetowa’) i sek-
tor instytucji zabezpieczenia spolecznego (socjalnego) (Polska ,,na zasitku™). Sa
to tzw. trzy Polski. Obszar ryzyka stanowi gldwnie grupa osob i ich rodzin
z Polski ,,na zasilku”. Krag tych osdb poszerzyl si¢ znacznie na poczatku
trzeciego tysiaclecia. Sa to osoby zdolne jedynie do zycia na przetrwanie
i dlatego staja si¢ klientami pomocy spolecznej. Po zasilek zglaszaja si¢ do
osrodkow pomocy spolecznej dwa lub trzy pokolenia jednoczesnie. Obraz
spoleczenstwa podzielonego na trzy segmenty socjalne w Polsce zostal potwier-
dzony przez dane liczbowe spisu powszechnego w roku 2002 (tabela 1).

Zaklocenia w funkcjonowaniu rodziny zawsze byly i s3 wkomponowane
w ogolne ksztalty i formy Zycia rodzinnego. Sposrod wielu symptomow wspol-
czesnych przeobrazen rodziny w globalnej skali $wiatowej, europejskiej czy
polskiej podkresla si¢ przede wszystkim poglgbiajace si¢ natgzenie zjawisk
patologicznych lub dewiacyjnych. W skali migdzynarodowej mozna obecnie za-
obserwowac¢ m.in. wzrost liczby konfliktow malzenskich i rozwodow; dyferen-
cjacje norm i wartosci u poszczeg6lnych czlonkow rodziny (niekiedy sprzecz-
nych); indywidualizm roéznych form aktywnosci, stylu zycia i wzorow kariery.
Samo zagadnienie zaburzen w spelnianiu gtéwnych funkcji rodziny jest wielo-
aspektowe i nie daje si¢ wyjasni¢ jednym uniwersalnym czynnikiem, np. wzros-
tem konsumpcyjnosci zycia, ostabieniem zycia duchowego, wigzi uczuciowych
czy rozrostem egoistycznych potrzeb.

kid
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Tabela 1

Gospodarstwa domowe wedlug gléwnego irddla utrzymania w latach 1988 i 2002

Gléwne zroédio utrzymania gospodarstwa domowego
(%)
dochody
) dochody z pracy .
Wys.zczg- Ogdtem | dochody w sektlorze prywatnym| ? nlez§r9bkowych .
golnienie (tys.) z pracy zrodet liczba os6b
W ;;:.ktorze w iym w swoim w tym utrz n:laniu
publicznym .. em gospodarstwie |razem| z emerytur y
rolnym i rent
Ogodlem
1988 11 970 55,0 17,9 12,1 27,1 26,2 -
2002 13 337 19,5 32,1 49 43,0 37,6 39
Miasta
1988 7 864 62,7 8,2 1,1 29,1 28,1 -
2002 8964 21,8 29,3 04 42,2 36,8 5.1
Wies
1988 4 106 40,0 36,6 333 234 22,7 -
2002 4 373 15,6 37,9 14,3 44,5 41,2 1,5

Zrédto: GUS, www.stat.gov.pl, s. 74-81.

W zZyciu rodzinnym znanych jest wiele cech, ktore sa zaliczane do stanow
patologicznych i stanowia zagrozenie prawidlowego rozwoju jej czlonkow.
Rodziny rozbite, rodziny podwyzszonego ryzyka, rodziny zdezintegrowane,
zdezorganizowane, dysfunkcjonalne lub rodziny o skumulowanych cechach
patogennych maja destrukcyjny wplyw na rozwdj osobowosci (tj. socjo-
i psychopatia, degradacja rol zawodowych, towarzyskich itd., prowadzacych
do izolacji psychicznej i spolecznej). Do tego rodzaju zachowan rodzinnych
mozna zaliczy¢ roézne przejawy nalogowych sposobow regulacji wlasnego
i rodzinnego zycia, zorganizowang przestgpczo$C, rozboje, kradzieze, wymu-
szanie okupu, przemoc i maltretowanie, kazirodztwo, dzieciobojstwo, pedofili¢
itd. Sa jeszcze inne, trudne do uchwycenia i zaobserwowania czynniki, nie-
korzystnie wplywajace na socjalizacj¢ i wychowanie dzieci. Naleza do nich
ustawiczne sytuacje konfliktowe (czgsto polaczone z przemoca fizyczna), zle
warunki materialno-bytowe (bezrobocie, pasozytnictwo), wspotwystgpowanie
niekorzystnego syndromu sytuacyjnego w zyciu rodziny. Jest to okreslony splot
negatywnych cech statusu ekonomicznego, spotecznego i kulturalnego w funk-
cjonowaniu konkretnej rodziny. W takim wypadku trudnej sytuacji bytowej
rodziny towarzyszy na ogdt wielodzietnos¢, niski poziom wyksztalcenia rodzi-
cow i ich patologiczne zachowania wobec innych osob — zwlaszcza wobec
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wiasnych dzieci. Powoduje to na ogo6t sytuacj¢ zamknigtego kregu, prowadzaca
jej czlonkow do degradacji indywidualnej kolejnych ciagow rodzinnych. Dzieci
nie znajduja w takiej rodzinie innych wzoréw zachowan, tylko patologiczne,
ktore w dorostym zyciu na ogol powtarzaja. Z czasem nawarstwiaja si¢ u nich
wtorne, ale utrwalone juz przejawy wykolejenia spolecznego i indywidualnego
(zachowania autodestrukcyjne, przestgpcze, naduzywanie alkoholu i narkoty-
kow). Jest to takze dziedziczenie swoistej kultury biedy czy innych wzorcow
zachowan aberracyjnych (np. autodestrukcyjnych, agresywnych, brutalistycz-
nych).

Rodzina jako grupa spofeczna funkcjonuje tylko wtedy prawidlowo, kiedy
zostaja spelnione warunki jej integracji wewnetrznej. Nie ma jej tam, gdzie nie
ma wspolnych norm i wartosci, ani tam, gdzie brak wzajemnych oddziatywan
cztonkéw grupy. W rezultacie zaistnialej sytuacji — pogarszanej przez zespél
czynnikéw materialno-bytowych, kulturowych, emocjonalnych — rodzice nie
wywiazuja si¢ z obowiazkéw opiekunczych wobec dzieci. Rodzina staje sig
grupa dysfunkcjonalna, poniewaz sily wewngtrzne, wigz migdzy jej cztonkami
ulegly rozbiciu. Chodzi tu najogdlniej o niemozno$¢ zaspokojenia w niej
emocjonalnych potrzeb dziecka, bez ktorych jego rozwoj nie moze przebiegaé
prawidlowo. Jest to niezbgdny warunek jej rewitalizacji. Brak wiezi uczucio-
wych, poczucie wyobcowania i odrzucenia moga by¢ przy tym czynnikiem
znacznie bardziej patogennym niz niedostatek materialny, co potwierdzaja
wypadki wykolejenia dzieci i mlodziezy z rodzin dobrze sytuowanych (nowo-
bogackich, gangsterow, szarej strefy dochodow).

Wsparcie dla rodzin z obszaru ryzyka

Kontrast i ekonomiczne dysproporcje biora si¢ gtéwnie stad, ze prywatyza-
cja i reprywatyzacja, liberalizm gospodarczy i leseferyzm spoleczny nie do-
pelnily si¢ w Polsce na tyle, aby zapewni¢ grupom, zawodom czy rodzinom
nowe adekwatne formy zaspokajania potrzeb. Winien to by¢ sprawny sys-
tem spolecznie kontrolowanych $wiadczen socjalnych i pozamaterialnych (np.
edukacyjnych). Jednak dzisiaj towarzyszy temu wyrazne ryzyko i rozwarcie
przepasci migdzy biegunami bogactwa i biedy, zaradnosci zyciowej i bezradno-
sci, elementarnego bezpieczenstwa i ogromnego zagrozenia czynnikami loso-
wymi.

Obszar ryzyka polskich rodzin sigga 40% tzw. gospodarstw domowych
(Kawula, 2000). W poczatkach 2003 roku co drugi Polak w wieku produk-
cyjnym nie pracuje zarobkowo (46,2%). Przyklowo w USA na 1 niepracujaca
osob¢ przypadaja 3 pracujace. Z czego wigc zyje dzisiaj Polak? — pyta pub-
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licysta ,,Wprost” (2003, nr 16). ,,Z opieki spolecznej zyje dzi$ pét Polski z szarej
strefy, ktora wytwarza prawie jedna trzecia PKB” (,,Wprost”, 2003, nr 16,
s. 45). Nasi emeryci sa najmlodsi na $wiecie. Na tzw. transfery indywidualne
(emerytury, renty, zasitki, dodatki, odpisy podatkowe) wydajemy 19,9% PBK,
tj. 43,9% budzetu (w krajach UE — 29,4%). Stad tez socjologowie definiuja
nasz kraj jako cywilizacj¢ wegetujacych rentieréw. Naturalnie te réznorodne
Swiadczenia socjalne sa jednoczesnie bardzo niskie. Zbiorowo$¢ zyjaca z ,,soc-
jalu” stanowi takze grupe ryzyka.

Pedagog moze mie¢ tego §wiadomos¢ lub nie. Obszary ryzyka sa u nas az
nadto widoczne. Widzimy je chocby w obszarze tzw. syndromu 3B: bezrobocie,
bieda, bezdomnos¢ (K awula, 2002). Ryzyko tych marginalizowanych grup
polega na tym, iz nie sa w stanie planowaé swej przyszloéci, Zzyja w permanent-
nej niepewnos$ci — ,,na dzisiaj, na jutro”. Sensem ich pedagogicznego wsparcia
i pomocniczos$ci jest danie im nadziei i odrodzenia, poczucie sensu Zycia.
Ludzie bowiem wykluczeni spolecznie nie maja w sobie sity, ktora jest zamiar
podjecia dzialan. Ich gtowna opcja Zycia jest jedynie przetrwanie.

Polskim rodzinom z obszaru podwyiszonego ryzyka nalezy si¢ przede
wszystkim wsparcie psychiczne odnawiajace ich sens Zzycia i przywracajace
nadziej¢ na przetrwanie trudnego etapu egzystencjalnego oraz pobudzajace ich
wewnetrzne sily wyjscia ze swoistej zapasci. Sa to przypadki bezdomnych
matek, ofiar przemocy, rodziny bezrobotnych z pokazna liczba dzieci, osoby
terminalnie chore itp. W tych wypadkach niezbedna jest pomoc i wsparcie
dorazne, a niekiedy terapia psychofizyczna. Czyni¢ to winny glownie centra
pomocy rodzinie i poradnie specjalistyczne. Dopiero w dluzszej perspektywie
czasowej mozliwe jest ich samodzielne funkcjonowanie. Ten typ rodzin ryzyka
wymaga nie tylko ,,podania reki”, ale czgsto roéwniez ,,nakarmienia ryba”.
Glos tych osdb jest nazbyt staby, aby go uslysze¢ w przestrzeni spoleczne).
Natomiast rodziny z obszaru szerszego ryzyka (np. rodziny chronicznie bez-
robotne, wielodzietne, osoby grupowo zwalniane z pracy, niektore zwiazki
kohabitanckie itp.) wymagaja takiego wsparcia i pomocniczo$ci, ktorych celem
bedzie usamodzielnienie si¢ — ,,zZycie na swoj rachunek”.

Pomocnym narzedziem stuzacym ich wielostronnemu wsparciu moze by¢
zwlaszcza pentagonalny model wsparcia spolecznego, a w ,,1zejszych” przypad-
kach — model kwadrapolowy (K awula, 2003, s. 276).

Jednak pomocniczo$¢ to zewngtrzne wsparcie lub rozbudzenie inicjatyw
w ukladzie glokalnym i lokalnym, bez ktorego jednostki, rodziny lub grupy
z obszaru biedy czy spolecznego ryzyka oraz cale regiony (np. przygraniczne
na poélnocy Polski) same nie podejmuja dziatan naprawczych. Niektorych
kwestii nie sa w stanie rozwigza¢ inicjatywy lokalne ani dzialania wspolno-
towe. Czasami bowiem potrzebne sa programy pomocowe centralne lub regio-
nalno-glokalne, a nie tylko projekty realizowane w obszarze ,,malych ojczyzn”,
ktore tak chetnie widzi si¢ w pedagogice spolecznej.
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Schemat 1
Pentagonalny medel polityki i pomocy spolecznej oraz socjalnej
1. Panstwo, podstawy I1. Glokalnosé, regionalne
prawne, struktury, ‘- programy — np. SAPARD
instytucje, e > (support), ksztalcenie kadr,
ksztatcenie kadr organizacje pozarzadowe
? Syndrom 3B f
H . .. . . |
| —jego minimalizacja y
\J \

111. Lokalnosé¢, programy B o IV. Rodzina, inni ,,znaczacy”
aktywizacji, interwencje, - o — jej rewitalizacja
stowarzyszenia, grupy B »
eklezjalne

V. Jednostka, np. bezdomna,
kontrakt indywidualny
— ku samodzielnosci

Naturalnie, obszary ryzyka obejmuja takze inne osoby i ugrupowania,
kategorie, ludzi interesu, polityki, szarej strefy, osoby zyjace z korupcji,
przemytu i handlu ludzmi, ich praca, cialem i godnos$cia. Do$wiadczamy tych
zjawisk niemal codziennie, sa obecne rowniez wsrdd nieletnich ,,dzieci ulicy”
czy uprawiajacych proceder prostytucji (Kurzepa, 2001).

Uwagi koncowe

Pedagogowie spoleczni nie podzielaja tak pesymistycznej perspektywy wi-
dzenia efektow swej pracy i podtrzymuja wiar¢ w sens ich obecnosci i dzialal-
nosci. Zalozenie to stalo si¢ glownym watkiem prezentowanych tresci w po-
szczegolnych rozdzialach niniejszego opracowania. Niektore wymienione tutaj
kwestie — zwlaszcza w obszarze zycia socjalnego, kulturalnego czy edukacyj-
nego — moga by¢ bowiem ,lagodzone” przez wzajemna pomocniczo$¢ bezpo-
$rednia osob i instytucji oraz srodowiska stricte wychowawczego, a takze sieci
wsparcia, na ktore moze liczy¢ jednostka, grupa czy konkretne $rodowisko
lokalne. Na koniec warto jeszcze wroci¢ do koncepcji nowej umowy spolecznej
Federico Mayora, jej czterech podstawowych filarow. Ich realizacja bedzie
mozliwa takze z udzialem nowo ujgtej edukaciji i nauk pedagogicznych. Jego
zdaniem, jezeli XXI wiek ma przypieczgtowaé nowe przymierze mi¢dzy na-
rodami, ludami i obywatelami, bedzie musiat si¢ oprze¢ na czterech umowach:
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spolecznej, ekologicznej, kulturowe;j i etycznej (M ay or, 2001, s. 32). Absolut-
nym priorytetem bedzie zapobieganie przemocy i wojnie, wykorzenienie na-
rastajacych nieré6wnosci — przez eliminacje biedy oraz oslabienie skandalicz-
nych roznic egzystencyjnych, rodzacych obecnie rozpacz i wykluczenie indy-
widualne lub grupowe czlowieka przetomu wiekow. By¢é moze znikna wowczas
panstwa i narody stawiajace sobie za cel jedynie przetrwanie, a nie rozwdj, ich
miejsce zajma panstwa zdolne do kreowania swej przyszlosci (Kawula,
2001).

Kwestie te analizuja autorzy polscy w obszernej pracy Wymiary zycia
spolecznego. Polska na przelomie XXI wieku. Red. M. Marody. Warszawa
2001. Na szczegoOlna uwage zastuguje studium Jacka Kochanowicza, ktory
mowi 0 ,,nowym pesymizmie” w opisywaniu i rozwiazywaniu trudnych kwestii
spolecznych w XXI wieku (zwlaszcza nierownosci spolecznych i patologii oraz
réznorodnych aberracji psychospolecznych). ,,Merytoryczne powody pesymiz-
mu to porazka »inZzynierii spolecznej« — i to nie tylko utopijnej (co po
doswiadczeniach totalitaryzmu nikogo nie dziwi), ale i czastkowej — w radzeniu
sobie z rozmaitymi zjawiskami, ktore same sa w znacznej mierze produktem
dziatan spolecznych. Naleza do nich procesy w oczywisty sposob patologiczne,
przy czym lista ich moze by¢ dowolnie dluga: wspomniane juz narastanie biedy
i wykluczenia spolecznego, rozprzestrzenianie si¢ AIDS, mi¢dzynarodowy
handel narkotykami, terroryzm, lokalne krwawe konflikty itd. Obok tego sa
i procesy, ktore same przez si¢ nie maja negatywnego charakteru, ale rodza
wieloznaczne skutki — mam tu na mysli przede wszystkim szeroko pojety
postep technologii, ktory obok oczywistych dobrodziejstw niewatpliwie przy-
czynia si¢ do bezrobocia, stwarza zagrozenia ekologiczne (Czarnobyl) oraz
wywoluje najrozmaitsze watpliwosci etyczne (genetyka). PesymiSci uwazaja, ze
ani reformatorskie dzialania w skali poszczegoinych panstw (w szczegolnosci
panstwo opiekuncze), ani porozumienia mi¢dzynarodowe na rzecz zapobieze-
nia konfliktom czy pomocy dla Trzeciego Swiata w gruncie rzeczy nie sa
w stanie wiele zrobi¢, malo tego, same czgsto bywaja bardziej czgscia problemu
anizeli droga jego rozwiazania.

Wreszcie, do powoddéw pesymizmu nalezy odnotowywany przez wielu ob-
serwatorOw swoisty kryzys nowoczesnej demokracji. Rysuje si¢ on na wielu
poziomach zycia spolecznego. Na poziome lokalnym jest to atrofia zaan-
gazowania jednostek w zycie publiczne, wynikajaca ze zbyt daleko posunigtego
indywidualizmu i spadku wrazliwosci na dobro wspolne. Na poziomie ogolno-
spolecznym — korupcja polityczna i spadek autorytetow, zarowno przywddcow
(podejrzewanych wszedzie o kierowanie si¢ osobistym interesem), jak i in-
stytucji, przeksztalcenie si¢ areny politycznej w swoiste widowisko telewizyjne,
sterowane przez specow od public relations i marketingu, niska frekwencja
wyborcza, a zarazem rosnace wzigcie populistycznych ruchow o skrajnym
charakterze” (Kochanowicz, 2001, s. 479-480).
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Jednoczesnie pod znakiem zapytania staja aktualne i przyszle dziatania
represyjne i resocjalizacyjne instytucji naprawczych. Przewaza raczej poglad
o micie w tym wzgledzie anizeli o ich skutecznosci zalozonej, a nie faktycznie
realnej (zob. Mit represyjnosci albo o znaczeniu prewencji kryminalnej. Red.
J. Czapska, H. Kury. Zakamycze 2001).

Jednak ostatnie opracowanie Diagnoza spoleczna 2003 zawiera ,,pokaZng
doz¢” optymizmu, gdy idzie o rolg wzajemnego wsparcia i zaufania. Okazuje
sig, ze liczba przyjaciol jest najwazniejszym czynnikiem warunkujacym dobro-
stan psychiczny Polakéw. Jest on wazniejszy od pienigdzy, wieku i wszystkich
innych 20 wyznacznikow sytuacji zyciowej. Janusz Czapinski pisze wrecz,
ze ,,lepiej mie¢ niz nie mie¢ przyjaciét zarowno w biedzie, jak i w pomysinych
czasach” (2004, s. 96).

Takze w raporcie z 2002 roku Rok 2005. Mlodzi Polacy jako obywatele.
Analiza potencjalu i mozliwosci spoleczno — politycznych wydanym przez In-
stytut III Rzeczypospolitej, jawi si¢ jedna z bardziej pozytywnych cech mlo-
dziezy, gdy idzie o jej stosunek wobec religii. Co to oznacza? ,,Badania ogoino-
poiskie dowodza spadku wskaznika deklarowanej wiary religijnej. Oznacza to,
ze na przestrzeni 1985-2001 [...] zmniejszy si¢ o 20% wskaznik miodziezy
deklarujacej si¢ jako wierzacej. Spadkowi tego wskaznika towarzyszy wzrost
populacji tych, ktérzy okreslaja si¢ jako obojetni badz niezdecydowani. Od
1994 roku wzrasta odsetek mlodziezy gleboko wierzacej. Wzrost ten wynosi
ca 5%” (Czapinski, Panek, red., 2004, s. 88).

Czyzby w tej mlodziezy upatrywac antidotum na zagrozenia wynikajace
z pulapek egzystencjalnych spoleczenstwa ryzyka, w ktorym zyjemy? Byé
moze. Jednak inny raport z wrzesnia 2003 roku wskazuje m.in., iz tylko trzecia
czeSC ofert z urzedow pracy w Polsce dociera oficjalna droga do poszukujacych
jej bezrobotnych, a reszta ,,przecieka” obiegiem prywatnym! W takich tez
warunkach czlowiek w poczatkach XXI wieku winien — mimo wszystko
- realizowac swa strategi¢ zycia wedhug formuly ,,dziata¢ i by¢” (Suchodol-
ski, 2003, s. 148-150).
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