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Wiadystaw DYKCIK

Pedagogika specjalna wobec aktualnych
sytuacji i problemoéw zyciowych
osOb niepetnosprawnych

Nowe wymiary zycia spolecznego ludzi w Polsce na przetomie XX i XXI
wieku zaznaczyly si¢ pogl¢biona i szeroka dyskusja nad istota rozwoju toz-
samosci pedagogiki specjalnej jako teorii i jej spolecznymi funkcjami, zwlasz-
cza kiedy edukacja i pomoc specjalna osobom niepelnosprawnym ma by¢ do-
stosowana do standardow przyjetych w wigkszosci krajow europejskich we-
dlug hasta ,niepelnosprawny — pelnoprawny obywatel Europy” (M arody,
red., 2002; Waloszek, red., 2001). Kraje Unii Europejskiej postuluja przede
wszystkim zblizenie systemow o§wiatowych i realizowanie priorytetow, ktore
dotycza: rownosci szans zyciowych i edukacyjnych, poprawy i modernizacji
jakosci ksztalcenia, rehabilitacji zawodowej i spolecznej, dostosowania ich
do potrzeb rynku pracy i zatrudnienia, a takze normalizacji zycia w sferze
kultury, sztuki i sportu.

Problemy inwestowania w czlowieka dotycza szczegdlnie sytuacji i potrzeb
zyciowych osdb niepelosprawnych, ktore w sposdb wyjatkowy narazone sa
na leki psychiczne i zagrozenia spoleczno-cywilizacyjne wspolczesnego §wiata,
w ktorym dostrzega si¢ zarOwno rozdroza, jak i nadzieje. Teoretyczny i em-
piryczny dorobek pedagogiki specjalnej, widoczny szczeg6lnie w jej aplikacyj-
nych funkcjach, dotyczy glownie ksztaltowania si¢ nowych koncepcji filozofii
sensu zycia, rozwoju i wychowania jednostek niepelnosprawnych. Metodo-
logiczna niejednolitos¢, interdyscyplinarnos¢, kompleksowos¢, pragmatyzm,
prakseologizm i empiryczny realizm tworzyly nowe teoretyczne paradygmaty
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sposobu uprawiania nauki oraz dostrzegania wartosci i jakosci zycia kazdego
czlowieka jako ostatecznego celu praktycznych funkcji nauk pedagogicznych
oraz dyscyplin pokrewnych z ich pogranicza, w szczegélnosci pedagogiki
resocjalizacyjnej i spolecznej (Urban, 2004; Dykcik, 2002). W nowych
orientacjach naukowo-badawczych charakterystyczne jest ciagle poszukiwanie
teoretycznych kontekstow rozwoju pedagogiki specjalnej, w ktorych zaznacza
si¢ wyrazne przejScie ,,od tradycjonalizmu do ponowoczesno$ci” w rdznych
obszarach problemowych, w aktualnych perspektywach metodologicznych
oraz interdyscyplinarnych wspotzaleznosciach i spolecznych uwarunkowaniach
(Gorniewicz, Krause, red., 2003; Chodkowska, red., 1999).

Pedagogika specjalna jako dyscyplina naukowa od poczatku swojego ist-
nienia pozostawala zawsze w bliskim kontakcie z empirycznym dorobkiem za-
rowno nauk przyrodniczych, jak i spolecznych, ktorych tworcze wykorzystanie
bylo rezultatem niezwyklego humanistycznego zaangazowania jej tworcow:
M. Grzegorzewskiej, J. Doroszewskiej, A. Hulka i Z. Sekowskiej, O. Lipkow-
skiego i Cz. Czapowa. Dzigki nim ksztaltowalo si¢ wlasciwe rozumienie war-
tosci przedmiotu pedagogiki specjalnej, to jest podmiotowosci jednostek nie-
pelnosprawnych, ich nieodkrytych mozliwosci rozwoju, permanentnej edukacji
i godnego miejsca w spoleczenstwie. Merytoryczne rozwazania najwazniej-
szych przedstawicieli tej dyscypliny koncentrowatly si¢ w ostatnich dziesigcio-
leciach XX wieku na rozwiazywaniu we wspolczesnej pedagogice podstawo-
wych probleméw badawczych, a mianowicie na teoretyczno-metodologicznej
kondycji swojej dyscypliny w relacji do innych nauk o czlowieku i wychowaniu
oraz kreowaniu podmiotowosci i tozsamosci osobowej jednostki niepelno-
sprawnej w spoleczenstwie (Panczyk, red., 1998; Dykcik, 2001).

L.PytkaiT.Zacharuk (1999, s. 218) wyrozniaja w obrgbie pedago-
giki specjalnej ze wzgledu na typ odchylen od tzw. normy dwie odmiany
(subdyscypliny), tj. pedagogike rewalidacyjna (teori¢ i praktyke wychowania
i ksztalcenia osob z deficytami somatycznymi) oraz pedagogike resocjalizacyj-
na (teori¢ i praktyke wychowania i ksztalcenia osob z zaburzeniami spolecz-
nego przystosowania). Obie subdyscypliny maja wspolne korzenie tkwiace
w pedagogice spolecznej i opiekuficzej, maja wigc wiele wspolnych elementow
naukowo-badawczych, a jednak roznia si¢ od siebie w praktycznych oddzialy-
waniach pedagogicznych. Poza tym termin ,rewalidacja” jako usprawnianie,
umacnianie stabej jednostki ludzkiej przyjat si¢ tylko w Polsce, a w Europie
i na $wiecie nie byl i nie jest stosowany. Coraz czgSciej zastgpuje si¢ go po-
jeciem ,rehabilitacja”.

Klasyfikacje na poszczegdlne dzialy i dziedziny pedagogika specjalna za-
wdzigcza wielkiemu zainteresowaniu spolecznemu rodzicéw i nauczycieli po-
szukiwaniem nowych strategii, metod i technik edukacyjnych, rehabilitacyj-
nych oraz odkrywaniem réznych alternatywnych mozliwosci lepszego sytuo-
wania os6b niepelnosprawnych w réznorodnych ofertach edukacyjnych oraz
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integracyjnych, normalizacyjnych ukladach spoleczno-zawodowych stuzacych

pelnowarto§ciowej samorealizacji i samopomocy (Dykcik, 2001).

W sposobie definiowania niepelnosprawnosci dazy si¢ obecnie przede wszy-
stkim do okreSlenia pelnego zakresu potrzeb i oczekiwan osob niepeino-
sprawnych, z uwzglednieniem réznych indywidualnych i spolecznych aspektow
niepelnosprawnosci oraz réznych sposobow kreatywnego podejécia do per-
spektyw ich rozwiazywania w praktyce, aby jednocze$nie wykazaé prakseo-
logiczna moc wiedzy w zakresie zmiany losu ludzi poszkodowanych, pokrzyw-
dzonych i dyskryminowanych. Rozpatrywane sa wigc interdyscyplinarne po-
dejscia i paradygmaty widzenia indywidualnych potrzeb i grupowych ocze-
kiwan:

- paradygmat teoretyczno-indywidualny — jednostkowe widzenie uposledzenia
fizycznego i potrzeb medycznych,

— paradygmat teoretyczno-interakcyjny — w stosunkach i oczekiwaniach spo-
fecznych nastgpuje etykietyzacja i poglebienie indywidualnych cech i od-
miennosci,

— paradygmat systemowo-teoretyczny — izolowane instytucje badz systemy
pomocy wprowadzaja krzywdzace zréznicowanie zakresu §wiadczen i ushug,

— paradygmat spoleczno-teoretyczny — jednostronne wyjasnianie niesprawnosci
powodujacej ograniczanie jej udzialu w zyciu ogodlnospolecznym,

— paradygmat ,,pomoc socjalna” — jednostronne eksponowanie specjalistycz-
nej, fachowej pomocy i wsparcia, np. w domach opieki,

— paradygmat ,,spoleczna zalezno$¢” — niepelnosprawnosé ogranicza osobista
wolnosé na skutek nadmiernej zaleznosci spolecznej, ktora trzeba zmniej-
szac,

— paradygmat ,zycie autonomiczne” — niepelnosprawnosc traktowana jako
proces ograniczania autonomii i samostanowienia w Zyciu indywidualnym
i spolecznym,

— paradygmat ,normalizacja Zycia” — réwnoS§¢ wszystkich ludzi jest pod-
stawowa zasada organizacji normalnego zycia i funkcjonowania osob nie-
pelnosprawnych (Meyer-Bohe, 1998, s. 20-21).

W dyskusjach teoretykow i praktykéw faworyzuje si¢ obecnie dwa ki-
erunki poprawy warunkow zycia i funkcjonowania spolecznego tych oséb,
ktére popieraja tworzenie autentycznej mozliwoéci ich uczestnictwa i aktywno-
$ci w zyciu publicznym. Sa to: zasada normalizacji oraz zasada samodzielnego
(autonomicznego) zycia i mieszkania ,.chronionego” zblizonego do wspodlnot.
Ten ruch spoteczny ,Inclusion Europe” staje si¢ modelowym rozwiazaniem
integracyjnym, cho¢ u nas nietatwym do zrealizowania ze wzglgdow ekono-
micznych i spolecznych. Wiekszo§¢ naszego spoleczenstwa uznaje, ze osoby
niepelnosprawne, nawet giebiej uposledzone umystowo, sa w stanie ksztal-
towaé swoje zycie, jesli otrzymaja wystarczajaca pomoc i $rodki. Popiera si¢
wiec zasade samopomocy i spolecznego wsparcia z uwzglednieniem autonomii
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osobowej 1 spolecznej akceptacji ich odmiennosci (Tylewska-Nowak,
2001; Kawula, 2002; Karwowska, 2003).

W ostatnim dziesigcioleciu XX wieku nastapily przelomowe dla sytuacji
ludzi niepetnosprawnych mentalne zmiany spoleczne, ktore wiaza si¢ z przela-
mywaniem stereotypéw, przeciwdzialaniem uprzedzeniom i praktykom dys-
kryminacyjnym (Chodkowska, red., 1994; Babka, 2001; Tarkowski,
Jastrzebowska, red., 2002).

W poréwnaniu z medycznymi i biologicznymi podejsciami do terapii, reha-
bilitacji i rewalidacji os6b z odchyleniami od normy, z wieloscia i r6znorodnos-
cia metod dydaktycznych, alternatywnoscia metodyczno-programowych kon-
cepcji organizacyjnych stosowanych w szkolnictwie specjalnym, praktycznym
wlaczeniem osiagnie¢ diagnostyczno-terapeutycznych psychologii i socjologii,
ktore znalazly tworcze zastosowanie w rehabilitacji i resocjalizacji, obecnie
preferowany spoleczny model ograniczania nastgpstw niepelnosprawnosci wy-
daje si¢ najbardziej optymalny, spdjny i kompleksowy. Obejmuje on czynniki
indywidualne, srodowiskowe i sytuacyjne, ktore ulatwiaja lub utrudniaja
aktywne uczestnictwo ludzi z roznymi zaburzeniami i niepelnosprawnosciami
w spoleczenstwie. Ochrona spoleczna i prawna w promowaniu ,,nie-dyskry-
minacji” jest szczegOlnie istotna dla oséb z niepelnosprawnoscia intelektualna
i wymaga nowej filozofii i etyki spolecznego dzialania, zmian postaw ludzi,
respektowania praw czlowieka oraz zrozumienia celow ogolnej polityki spo-
fecznej chronienia godnosci osob stabych, chorych i wymagajacych specjalnej
troski.

Osoby niepelnosprawne, jako przedmiot badan spolecznych i pedagogicz-
nych w zmieniajacej si¢ permanentnie rzeczywistosci, znajduja si¢ w nietypo-
wej sytuacji zyciowej, spolecznej i zarazem empiryczno-badawczej. ,,Charak-
teryzuje ja chroniczna niepewnos¢, niejednoznacznos¢ oraz niska przewidywal-
no$¢ nastepujacych po sobie wydarzen” (Radziewicz-Winnicki, 2001,
s. 81).

Wsrdd wielu grup os6b niepelnosprawnych i ich rodzin obserwuje si¢ nie-
chetny stosunek do zmian spolecznych zachodzacych w Polsce, a brak z nimi
jakiejkolwiek identyfikacji rodzi poczucie rozczarowania, frustracji (syndrom
zawiedzionych nadziei) i leku przed najblizsza przyszloscia (syndrom degra-
dacji spolecznej). Prowadzi rowniez do postawy zdezorientowania w nowej
rzeczywistoéci, bezradnosci i bezsilnosci wobec napotykanych problemow
(syndrom zagubienia). Leki i niepokoje o dalsze zagrozenia socjalno-bytowe
i cywilizacyjne, uprzedzenia i praktyki dyskryminacyjne (Kowalik, 1992,
s. 139-150) ujawniaja si¢ tez w postawach roszczeniowych lub defensywnych
oséb chorych, kalekich i zyjacych w ubdstwie — jako naturalna negatywna
reakcja na zawodowo-urzgdowy profesjonalizm ograniczajacy mozliwos¢ zy-
ciowego samookreSlenia si¢ i wartoSciowej samorealizacji.
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Dla badanej ankietowo przez autora w 2003 roku 150-osobowej grupy
osob dorostych niepelnosprawnych z réznych $rodowisk, sytuacji rodzinnych
i osobistych zyciorysdOw najbardziej dotkliwe sa nastgpujace przejawy lekow
i zagrozen, ktore ukladaja si¢ w logiczny ciag niekorzystnych dla poczucia
zadowolenia z zycia zjawisk, zwiazkow i zaleznosci przyczynowo-skutkowych:
— nowe, nieznane choroby, oprocz juz doswiadczanych,

Zte warunki bytowe rodzin, bieda, ubostwo,
bezrobocie, bezradno§¢, bezdomnos$¢, samotnosc,
walka o byt, prace i pieniadze, przetrwanie,
brak pomyslnych perspektyw zyciowych.

W literaturze analizowane sa przyklady szczegblnej podatnosci ludzi na
lgk spoleczny, heterospoteczny, komunikacyjny, edukacyjny, egzaminacyjny,
ktore ujawniaja si¢ w specyficznych kontekstach, w specyficznych rodzajach
kontaktow i interakcji autoprezentacyjnych. Do przezywania silniejszego Igku
predysponuja wi¢c niektore osobowosciowe cechy cztowieka z niepelnospraw-
nosciag ruchowa, sensoryczna itd. Sa to: ogolny lek jako cecha wynikajaca z za-
leznos$ci, samos$wiadomos$¢ niezbywalnoSci pietna, silna motywacja do aproba-
ty spolecznej, poziom samooceny i umiejgtnosci interpersonalnych (Leary,
Kowalski, 2002, s. 102).

Rado$¢ i cierpienie to dwie znamienne cechy fenomenologii ograniczen
rozwoju i dazen czlowieka z niepelnosprawnoscia, ktére wymagaja ciaglej
popularyzacji i aplikacji we wszystkich naukach humanistycznych i spolecz-
nych (Romanowska-Lakomy, red.,, 2000). Dzialania diagnostyczno-
-eksplikacyjne dotyczace rzetelnej analizy i oceny ekstremalnych sytuacji zycio-
wych czlowieka z roznymi trudnosciami, zaburzeniami rozwoju i chorobami,
daja nadziej¢ na ukazywanie sensu jego zycia w odkrywaniu nowych lub slabo
widocznych sit i dynamizmoéw w codziennych standardach zachowania i ich
‘warto§ciowania, daja szans¢ na empatyczne przezywanie i altruistyczne wspot-
dzialanie.

Pedagogiczne propozycje tagodzenia skutkow kalectwa i dylematow czio-
wieka slabego moga byc rézne. Na pytanie: Jak si¢ zachowa¢, aby czuc
si¢ bezpieczniej? — we wspomnianych badaniach sondazowych osob niepetno-
sprawnych uzyskano nastgpujace odpowiedzi dotyczace proponowanej dla
siebie reakcji obronnej:

— przeciwstawianie si¢ lekom,

— uczenie si¢ na bledach,

— umacnianie pewnosci siebie i rownowagi,
— podejmowanie racjonalnego ryzyka.

Badani wymieniali wiele sposobow skutecznego dziatania w celu uzyskania
strefy wlasnego bezpieczefistwa, rownowagi, zdrowia i sensu zycia. Jak si¢
okazuje, niepelnosprawni dostrzegaja wiele realnych moiliwosci przeciwsta-
wiania si¢ lekom i zagrozeniom bez koniecznosci podejmowania racjonalnego
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ryzyka, ktore jest najrzadsza strategia postepowania w obronie wlasnego

dobrego samopoczucia lub zyciowego dobrostanu.

Sukcesy lub porazki sa cecha kazdej ludzkiej biografii, a w ich splocie
trzeba dostrzega¢ glownie te czynniki, mechanizmy i style zycia, przy ktorych
wspoludziale cztowiek moze optymistycznie i godnie egzystowaé mimo na-
potykanych przeciwienstw. Trzeba uznaé, ze w obrebie praktyki pedagogiki
specjalnej wykorzystywane sa zwlaszcza strategie edukacyjne znane z wielo-
stronnego, wielokontekstowego i interdyscyplinarnego eksplorowania tych
gligboko humanistycznych teorii wychowania i nurtéw pomocowych, ktore
towarzyszac czlowiekowi w jego rozwoju, przynosza sukces i radosé. Sa to np.
(por. Dykcik, 2001, s. 72-74):

— pedagogika personalistyczno-chrzescijaiska, ktora eksponuje osobe jako
istot¢ autonomiczna, rozumna i godna, uznaje jej prawa i szczeg6lna troske
0 jej rozwoj,

— ypedagogika serca” M. Lopatkowej, ktora opowiada si¢ za wychowaniem
nastawionym na pomoc w rozwoju dziecka, wspieranie dziecka z zaburze-
niami i szczeg6lng troske wynikajaca z milosci migdzy rodzicami a dzieémi,

— sduchowa pedagogika milosci” A. Bruhlmeiera, kt6ra wyraza gleboki szacu-
nek do dziecka, jego uczuc, zdolnosci i potrzeb, wychowanie i rozwéj musza
by¢ zgodne z naturalnym wyzwaniem ,.kochaé i rozumie¢” 1. Obuchowskiej,

— pedagogika niedyrektywna C.R. Rogersa, wzorowana na pedagogice M. Mon-
tesorii, C. Freineta, O. Decrolego, czyli kreowaniu osobowosci dziecka bez
przymusu jako zintegrowanej calosci ciata, psychiki i ducha,

— pedagogika nieautorytarna T. Gordona, czyli wychowanie bez porazek,
oparte na akceptacji bezkonfliktowego, partnerskiego rozwiazywania prob-
leméw dziecka,

— ,pedagogika Gestalt” zaklada, ze czlowiek w calosci ma potencjat rozwoju
i aktywnosci,

— pedagogika spolecznego wsparcia S. Kawuli jako nadzieja w Zyciu czlowieka,

— pedagogika przez uczestnictwo w kulturze, sztuce i tworczosci S. Szumana,

— pedagogika wartoSci kreowanych przez mass media S. Juszczyka, B. Siemie-
nieckiego, W. Strykowskiego.

Edukacja stanowi wezlowy element procesu rehabilitacji osoéb z réznymi
niepelnosprawnosciami, gdyz wspomaga rozwdj osobowosci, sprzyja integracji
spolecznej, umozliwia i ulatwia procesy normalizacyjne ulatwiajace uzyski-
wanie rownych szans zyciowych i spolecznych (Z6ttowska, 2004; Kosa-
kowski, 2003; Sowa, Wojciechowski, 2001). Jesli strategiec zaspokaja-
nia potrzeb edukacyjnych niosa tak wszechstronne korzysci prorozwojowe
i samorealizacyjne, to przemiany strukturalne, programowe i kadrowe w sys-
temie edukacyjnym powinny by¢ dostosowane do réznorodnych psychofizycz-
nych potrzeb i mozliwosci realizacyjnych tych osob w ich srodowisku. W po-
nowoczesnym ujeciu pedagogiki specjalnej aktywnoS¢ w kulturze i sztuce
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moze stanowi¢ podstawe edukacji i tworczego Zycia os6b niepetnosprawnych
(Dykcik, 2003, s. 9).

Jak wynika z raportu Strategia dla miodziezy B. Fatygi (2003), obecny
system szkolny stwarza trudna sytuacj¢ dla mlodziezy wiejskiej, niepelno-
sprawnej i pochodzacej z rodzin zyjacych w warunkach ubdstwa. Jesli dziecko
z niepelnosprawnoscia pochodzi ze wsi i wychowuje si¢ w biednej rodzinie,
to jego szanse edukacyjne i perspektywy zyciowe, jakie daje wyksztalcenie,
w tworzeniu sensownej jakosci Zycia, ocenia¢ nalezy pesymistycznie. Jednym
z nadrzgdnych celow systemu edukacyjnego jest wspomaganie wszechstron-
nego rozwoju osobowosci uczniow oraz wyrownywanie szans edukacyjnych
uczniom ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢, dzieciom z grup ryzyka
rozwojowego, dzieciom z zespolem nadpobudliwosci psychoruchowej oraz
réznym grupom uczniow niepelnosprawnych pochodzacych ze srodowisk struk-
turalnego bezrobocia (W ejner, 2003). Zjawiska wzrostu analfabetyzmu, bez-
robocia i przestgpczosci zaznaczajace si¢ jako ,,wyspy oporu edukacyjnego”
maja w ostatnich latach tendencj¢ wzrostowa i pedagogice specjalnej przypada
rowniez zadanie organizowania terapeutycznej i zindywidualizowanej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej na wszystkich szczeblach nauczania. Diagnoza
tych niekorzystnych zjawisk spolecznych jest dla pedagogiki specjalnej pilnym
badawczym wyzwaniem, jest diagnoza podluzna, wymaga ciaglej weryfikacji,
nigdy nie jest ostateczna, ciagle zmierza do poszukiwania ,,mocnych stron”,
czyli wskazywania pozytywnych czynnikow tkwiacych w jednostce i sSrodowi-
sku jej zycia, a wigc jest tez poszukiwaniem Srodkow zaradczych, wskazywa-
niem drog dalszego postgpowania (Obuchowska, red., 2002, s. 42).

Polskie progi i bariery w szkolnictwie specjalnym

Przykladem aktu prawnego, ktory wzbudzil ogromne zdumienie i protest
pedagogow specjalnych (praktykow oraz teoretykow), jest nonsensowne wpro-
wadzenie bezwzglednego wymogu posiadania przez nauczycieli szko6l pod-
stawowych dla uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu lekkim przygoto-
wania przedmiotowego.

W praktyce rozporzadzenie to eliminuje z pracy w szkole specjalnej setki
i tysigce najbardziej doswiadczonych, kompetentnych i zaangazowanych na-
uczycieli, ktorzy znajac odmienno$¢ i specyfike¢ metodyki pracy z dzieckiem
niepelnosprawnym intelektualnie, potrafili skutecznie sprosta¢ zadaniom dy-
daktycznym bez koniecznos$ci posiadania przez nauczycieli tych szké6t formal-
nych kwalifikacji merytorycznych z nauczanych przedmiotéw na poziomie
akademickim. Dotychczas prowadzone studia magisterskie na kierunku ,,peda-
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gogika specjalna” w wystarczajacym stopniu przygotowuja (merytorycznie
1 metodycznie) nauczycieli do specjalnej edukacji oséb niepelnosprawnych
intelektualnie w stopniu lekkim. Sprowadzenie ich zatrudnienia wylacznie
do klas czy szkot zycia jest niewyobrazalnym pedagogicznym bledem zafun-
dowanym przez reformatorow szkolnictwa specjalnego, podobnie jak wprowa-
dzenie nauki jezyka angielskiego, kiedy sa trudnosci z dobrym opanowaniem
poprawnego pisania i czytania w jezyku polskim.

Rygorystyczne przestrzeganie tego rozporzadzenia moze doprowadzi¢ do
zadziwiajacego paradoksu, iz magister matematyki zatrudniony w szkole zycia
dla glebiej uposledzonych umystowo, jesli ukoniczy roczny kurs kwalifikacyj-
ny z pedagogiki uposledzonych umystowo (270 godzin), bedzie kompetentny
i metodycznie przygotowany do nauczania operacji matematycznych tych
dzieci na poziomie elementarnym, gdzie calki, rozniczki i cala wyzsza matema-
tyka, ktora zna nauczyciel z magisterium, w mySleniu matematycznym dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualna nie beda w ogble osiagalne i nie zostana
wykorzystane w dydaktyce w zadnym przypadku. Natomiast osoba o dosko-
nalej znajomosci whasciwosci nauczanych dzieci oraz metodyki przekazywania
im wiedzy, ale znajaca matematyke na poziomie szkoly sredniej (znajomosé¢
potwierdzona matura), bedzie uznawana za osobe za malo kompetentna do
nauczania tego przedmiotu.

W refleksji psychopedagogicznej omawiana kategoria mlodziezy postrzega-
na jako niepelnosprawna intelektualnie nalezy do tych, ktore stawiaja kazdego
z nas przed koniecznoscia niemal codziennego rozstrzygania kryteriow roznic
i podobienstw miedzy ludzmi (Smykowski, 1995, s. 246). Dla pedagogow
specjalnych istotne sa one zwlaszcza wtedy, kiedy w uwarunkowaniach wspo-
magania rozwoju i podstawach jego stymulowania wyraznie pojawiaja si¢ ich
specyficzne potrzeby edukacyjne (Osik, Wojnarska, 2001). Nasilenie si¢
zjawiska specyficznych oraz niespecyficznych zaburzen rozwojowych i trudno-
$ci w uczeniu sie wsrod uczniow szkol masowych i specjalnych powoduje, ze
coraz czgiciej potrzebne sa nowatorskie, alternatywne metody oraz formy
przezwyci¢zania trudnosci i niepowodzen szkolnych (Dykcik, Szycho-
wiak, 2001). W tym kontekécie powstaja nast¢gpujace pytania: Czy kazdy
nauczyciel z przygotowaniem przedmiotowym potrafi uswiadomi¢ sobie charak-
ter i znaczenie trudnosci sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, jakie pojawia-
ja si¢ w bezposrednim doswiadczaniu procesu szkolnej edukacji ,innego”
cztowieka? Czy potrafi dojrze¢ ,,pole psychicznej aktywnosci” tej mtodziezy,
aby by¢ aktywnym kreatorem dynamizméw zdolnych ukierunkowaé zmiany
mlodego czlowieka zgodne z zakladanymi edukacyjnie celami? Czy nauczyciel,
ktory chee realizowaé treici programowe swojego przedmiotu, potrafi by¢
jednocze$nie §wiadomy i odpowiedzialny konsekwencji réznego sposobu ich
akceptowania i sposobu motywacyjnego aktywnego uczestniczenia w konteks-
tach lekcyjnych tej trudnej wychowawczo miodziezy?
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Dzialania ograniczajace zatrudnianie magistrow dziennych studiéw peda-
gogiki specjalnej o specjalno$ci okreslanej wciaz jeszcze jako ,rewalidacja
uposledzonych umystowo” sa niezgodne z rozporzadzeniem z dnia 10 pazdzier-
nika 1991 roku, wedlug ktorego maja oni kwalifikacje do zajmowania stano-
wiska nauczyciela przedmiotow ogolnoksztalcacych we wszystkich typach
szkol i placowek ksztalcenia i wychowania specjalnego. Co zmienito sie
w szczegOlach programowych podstawowych przedmiotoéw specjalnego ksztal-
cenia dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia intelektualna, aby w sposéb tak
drastyczny deprecjonowac kompetencje merytoryczne nauczycieli — pedago-
goéw specjalnych, ktérzy w wigkszosci przypadkéw maja znaczace tworcze
dokonania w indywidualnym rozwoju zawodowym, jakie podejmuja perma-
nentnie z wlasnej inicjatywy i z wlasnych $rodkéw? Decyzja o formalnej
zmianie w legislacji ich kompetencji zawodowych jest dla nich catkowitym
zaskoczeniem, wywolujacym dyskomfort dalszego zatrudnienia.

Atmosfera formalno-urzgdniczych rygorow przedhuzania zatrudniania nau-
czycieli w szkolnictwie specjalnym nie sprzyja budowaniu ich autorytetu oraz
nie zach¢ca do tworczej, efektywnej pracy terapeutyczno-edukacyjnej, a tym
samym blokuje ich dalsze osiagnigcia i sukcesy w tworzeniu Europy bez barier
dla os6b niepelnosprawnych.

Jest jeszcze jeden problem praktyczny dotyczacy rozstrzygnie¢ kadrowych
z zakresu pedeutologii albo pragmatyki nauczycielskiej, czyli unikania lub dep-
recjonowania zaangazowania eksperckiego naukowcoOw w srodowisku o$wia-
towym przez wladze o$wiatowe roznych szczebli. Naukowcy nie sa tu po-
trzebni jako osoby niezupelnie kompetentne. Proby rozwigzania sporoéw na-
tury etycznej, ideologicznej i politycznej w roznych Srodowiskach podjat sie
prof. B. Sliwerski (2000), z ktorym nalezy zgodzié si¢ calkowicie, ze wszel-
kiego rodzaju manipulacje kadrowe w oswiacie, i nie tylko, sa latwo dostep-
nym narz¢dziem kazdej wladzy do zdobycia oszczednosci, zalatwienia wlas-
nych lub waskopartykularnych spraw, do uprzywilejowania jej zwolennikow,
protekcji, korupcji 1 szkodliwego zaklamania realizacji calosci interesow
demokratycznego, obywatelskiego spoleczenstwa.

Mozna mie¢ uzasadnione obawy, ze deprecjonowanie lub ograniczanie
warto$ci zawodowego specjalistycznego przygotowania pedagogéw specjal-
nych, to zgubne dzialania wladz oSwiatowych, ktére nie dostrzegaja roli
i znaczenia pedagogiki specjalnej w poszukiwaniu nie tylko niekonwencjonal-
nych, alternatywnych sposobow metodycznego dzialania sprzyjajacych wszech-
stronnemu rozwojowi zdolno$ci umystowych, mentalnych i duchowych, ale
rowniez mozliwosci wykorzystania technik motywacyjnych skutecznego radze-
nia sobie z trudno$ciami w uczeniu si¢ Michalski, red., 2002).

Trudne sytuacje zyciowe 0s6b niepelnosprawnych mozna / trzeba analizo-
wac w kilku wymiarach: ekspresji, kiedy okresla si¢ ich r6znorodne mechani-
zmy dzialania (od inercji, biernosci do wielkiego wysitku), adaptacji, kiedy
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ocenia si¢ realne mozliwosci uczenia si¢ okreslonych celowych zachowan, oraz
w wymiarze integracji — dotyczacym optymalizacji tej kategorii zachowan
stuzacych gratyfikowaniu osobowosci oraz dostosowywaniu kolejnych akgj,
reakcji i interakcji umozliwiajacych integracj¢ systemu dzialania shizacego
wlasnym interesom. Dobra orientacja i adekwatny wglad w ocen¢ napotyka-
nych sytuacji spolecznych daja mozliwo$¢ regulowania wiasnego dzialania: czy
stanie si¢ zadaniem, problemem do rozwiazania, czy ograniczy si¢ tylko do
stymulacji (S¢k, 1980, s. 10).

Tego rodzaju badania empiryczne dotyczace oceny wlasnej tozsamosci,
aktualnej sytuacji i poziomu zycia osob niepelnosprawnych coraz czgsciej po-
dejmowane w badaniach naukowych daja coraz bardziej wiarygodny i obiek-
tywny obraz cech jakoSci warunkéw ich zycia, edukacji, pracy zawodowe;.
Dzigki aktywnosci samych oséb niepelnosprawnych, organizacji i stowarzy-
szen reprezentujacych ich interesy realizacja idei integracji i normalizacji Zycia
dla okolo 15% os6b z niepelnosprawnoscia w Polsce wskazuje, ze ludzie ci
chca, moga i potrafia zy¢ jak inni, uczy¢ si¢, pracowaé, odpoczywacé, zalatwiaé
codzienne sprawy i podrozowaé (Skrzetuska, Osik-Chudowolska,
Wojnarska, 2002).

Przeciwstawianie si¢ lekom polega¢ ma / moZe na uswiadomieniu sobie
istnienia strefy wlasnego rozwoju i bezpieczenstwa, faktu, ze odwazne lub
nawet ryzykowne wychodzenie poza nia nie jest niewlasciwe, a wrecz prze-
ciwnie — moze dostarcza¢ uczucia radosci radzenia sobie ze stresem. W po-
znawczym i praktycznym podejsciu do programu autoterapii ,lekow przed
lekiem” wskazane jest przyzwolenie na odczuwanie lgku lub paniki, umozli-
wiajace przeprowadzenie wewngtrznego dialogu dowarto$ciowujacego czlowie-
ka, ktory moze prowadzi¢ do odprezenia oraz uswiadomienia sobie swojej
wewnetrznej sity do otwarcia si¢ na innych. Negatywne, przykre odczucia nie-
pokoju, obawy lub demonstracyjniec manifestowane przejawy bezradnosci
i niecheci do zycia powstaja glownie dlatego, ze podejmowane dzialania sa
nowe, czesto bez samoswiadomosci, ze doznawane przykre stany psycho-
spoleczne sa przejsciowe i niejednoznaczne.

Coraz wigcej mamy przykladow, programoéw i projektow kompleksowych
rozwiazan realizacyjnych na rzecz poprawy sytuacji oséb z niepelnosprawno-
$cia podejmowanych w roznych lokalnych ukladach samopomocowych i sa-
morzadowych, w ktorych kreowane w Polsce przestrzenie opieki, edukacji, za-
trudniania, pracy socjalnej i terapeutycznej umozliwiaja harmonijne wspol-
zycie we wspolnym S$wiecie wszystkich obywateli zgodnie z przekonaniem,
ze ,jedyna wspolna cecha ludzi jest to, ze sa rozni” (Skibniewska, 1998,
s. 8).

Na obecnym etapie rozwoju pedagogika specjalna jest dziedzing wiedzy,
ktora staje si¢ dyscyplina naukowa, a dzigki jej systemowemu, interdyscy-
plinarnemu i kompleksowemu podejsciu zyskuje tozsamos¢ i zrozumienie jej
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teoretyczno-metodologicznej specyfiki w tworzeniu ponowoczesnych perspek-
tyw i prognoz rozwoju jednostek z roznymi odchyleniami od normy oraz filo-
zoficznego, aksjologicznego uzasadniania sensu zycia kazdego czlowieka.
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