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Obecnie w polskiej literaturze naukowej duzo miejsca po§wieca si¢ ana-
lizie zmian zachodzacych w szkolnictwie. Zagadnienie to mialo istotne
znaczenie dla budzenia demokracji w okresie transformacji. Nowe zjawiska
polityczne, gospodarcze i spoleczne, ktore wystepuja w Polsce, a ktore
spowodowane s3 przystapieniem do Unii Europejskiej, dostarczaja waznej
wiedzy, wykorzystywanej w edukacji wychowankow. Dokonujaca si¢ in-
tegracia w Europie wymusza wprowadzenie zmian w polskim modelu
oswiaty (Mach, 1996; Kwiecinski, red.,, 2000). Wspolczesny pedagog
musi zatem poszukiwaé wlasnej drogi edukacyjnej, aby sprosta¢c nmowym
zadaniom zawodowym. Dobrze si¢ stato, ze w 1989 roku nauczyciel otrzymat
od ministra edukacji narodowej prawo do autonomicznego wspotrealizo-
wania procesu wychowania, a wi¢c moze tworzyC programy autorskie!.
Z jednej strony ma on duze mozliwosci tworczej pracy na rzecz wycho-
wania mlodego pokolenia, z drugiej zas§ — musi pokona¢ wiele problemow
zwiazanych z nowymi wymaganiami, jakie wynikaja z czlonkostwa w Unii
Europejskie;j.

1 Dz.U. zdn. 16 XI 1989, Zarzadzenie nr 62 Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad
prowadzenia dzialalnoéci innowacyjnej w szkolach i innych placowkach o§wiatowo-wychowaw-
czych, 16 XI 1989.
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Mysle, ze w tej sytuacji odwolanie si¢ do historii moze by¢ pomocne
dla przygotowania wspolczesnych nauczycieli. W przeszloSci reformatorzy
korzystali z wartosciowych wzorow i doswiadczefi, aby modyfikowac ksztalt
funkcjonujacego szkolnictwa (Woloszyn, 1964). Rowniez obecnie uwaza
si¢, ze w rozwigzywaniu niektérych wspolczesnych probleméw pedeutologicz-
nych przydatna jest wiedza historyczna (Drynda, 2003). Celowe wigc jest
poznanie sylwetki nauczyciela sredniego szkolnictwa ogolnoksztalcacego okre-
su mi¢dzywojennego, czyli:

— charakterystyki pogladow naukowych na temat osoby nauczyciela,

— wymagan dotyczacych przygotowania nauczyciela, przyjetych przez Mini-
sterstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego,

— wybranych zadan wychowawczych realizowanych przez wychowawce klaso-
wego lub wychowawcg specjalnego w szkolnych organizacjach mlodziezo-
wych.

Wydaje si¢, ze nauczyciel wyposazony w takie cechy osobowo-zawo-
dowe podota w pracy wychowawczej ze wspolczesna mlodzieza. Dorastanie
jest szczegblnie trudnym okresem w zyciu czlowieka. Wychowanie uczniow
w gimnazjum i liccum powinno stuzy¢ ksztaltowaniu postaw wobec ludzi
i §wiata. W tej fazie zycia konczy si¢ rozwijanie osobowosci, a wigc rOwniez
systemu wartosci (Birch, Malin, 1998). Dlatego nie jest oboj¢tne, jak
miodziez podchodzi do probleméw zwiazanych ze swym przyszlym zyciem.
Juz za kilka lat wychowankowie gimnazjow i licebw obejma rézne stano-
wiska, m.in. w urzedach. Beda zmuszeni podejmowac decyzje zwiazane nie
tylko z ich wlasng egzystencja, ale takze z warunkami bytowymi oraz po-
moca zdrowotna dla osob starszych, chorych, a moze nawet i z losem
narodu czy rozwojem panstwa. Istotne jest wigc opracowywanie celowego
programu wychowania, ktory ma byc realizowany przez nauczyciela w szkole
$redniej. Prezentowane w niniejszym artykule treSci moga zatem stac si¢
przydatne dla wspolczesnych pedeutologow jako material do przemyslen
oraz dla spoleczenstwa jako wazne zrodlo wiedzy o tradycjach polskich
nauczycieli.

Wedlug niezadowalajacych spolecznie wynikow badan A. Przectaw-
skiej (1999) doswiadczenia i teoretyczne refleksje z przeszlosci s3 w $wiado-
mosci Polakow wybidrcze i na ogot opieraja si¢ na stereotypach. Myslac wiec
o waznym miejscu Polski w Europie, powinnismy edukowac spoleczefistwo
takze w zakresie znajomosci historii zawodu nauczyciela.

Aby podota¢ zadaniom wychowawczym w szkolach Srednich ogélno-
ksztalcacych Drugiej Rzeczypospolitej, potrzebna byla odpowiednio przygo-
towana pod wzgledem merytoryczno-pedagogicznym kadra nauczycielska,
ktéra musiata sklada¢ si¢ z ludzi wyksztalconych i bedacych wzorem do
nasladowania. Badacze placowek szkolnych uwazali wigc, ze osoby wcho-
dzace w sklad kadry pedagogicznej powinny byé sprawiedliwe, opanowane,
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wyrozumiale dla innych, zorientowane w tym, co dzieje si¢ w kraju, solidne
i rzetelne w pracy (Bornholtz, 1931).

Jak wynika z analizowanej literatury naukowej, zainteresowanie osobg
nauczyciela i jego przygotowaniem zawodowym bylo duze w okresie dwudzie-
stolecia migdzywojennego. Pedeutolodzy w tym okresie probowali odpowie-
dzie¢ na pytanie postawione juz wczeSniej przez J.W. Dawida (1859-1914):
»Dlaczego jeden z nauczycieli w zyciu cztowieka zadnego wpltywu nie odegral,
a inny nauczyciel staje si¢ momentem, ktory o calym zyciu czlowieka decy-
duje?”” (Dawid, 1912, s. 8). Badacz 6w w rozprawie O duszy nauczycielstwa
stwierdzil, iz nauczycielem nie mozna by¢ tylko z wyksztalcenia, lecz jest si¢
nim w glownej mierze z powolania. T¢ mysl podjelo wielu psychologéw
i pedagogow Drugiej Rzeczypospolitej. Terminem ,,0sobowos§¢” postugiwat si¢
m.in. M. Kreutz (1893-1971). Szukajac odpowiedzi na pytanie, jaka osobo-
wos¢ nauczyciela stanowi niezbedny warunek jego wplywu wychowawczego,
teoretyk 6w w sposob istotny zmodyfikowat poglady J.W. Dawida. Przed-
stawil szereg empirycznych dowodéw na to, ze oddzialywanie jest mozliwe
wowczas, gdy nauczyciel ma trzy cechy: milosc ludzi, sklonnosé do spolecz-
nego oddzialywania oraz zdolnos¢ sugestywna. Okreslit je pojeciem ,,swiado-
mego wplywu wychowawczego”, czyli celowej dzialalnosci nauczyciela, zmie-
rzajacej do tego, aby wywolac pewne, z gory ustalone zmiany w osobowosci
wychowanka (Kreutz, 1947). Natomiast S. Szuman (1889-1972) uwazal, ze
nauczyciel wywiera jeszcze wplyw niezamierzony. Decyduje o nim osobowos¢
wychowawcy (ujawniajaca sie¢ w zachowaniu, w mowie, w calej jego postaci),
stanowiaca przyklad i wzor dla uczniéw (Szum a n, 1962). Pelniejsza charak-
terystyke osobowosci nauczyciela podala M. Grzegorzewska (1888-1967).
Polozyla ona szczegblny nacisk na ,,bogactwo osobowosci nauczyciela”, a wige
na dobro¢ plynaca z mitosci do wychowanka, stale niesienie pomocy innym,
wiernos¢ wlasnym przekonaniom, poczucie odpowiedzialnosci przed soba,
spoleczefistwem, narodem za wlasne postgpowanie (Grzegorzewska,
1961). Takze W. Dzierzbicka (1882-{b.d.]) na podstawie badan empirycznych
doszla do wniosku, ze dobry wychowawca powinien odznacza¢ si¢ zdolnoscia
wczuwania si¢ w psychike ucznia i jego problemy (Dzierzbicka, 1926).
Nalezy dopowiedzie¢ za wspolczesnym teoretykiem wychowania T. Kobierzy-
ckim, ze dopiero w 1935 roku S. Hessen (1887-1950) przedstawil poczatki
wlasnej teorii osobowosci. Utozsamil ja wowczas z indywidualnoscia i chara-
kterem. W okresie migdzywojennym badacze probowali w koncepcji osobowo-
§ci godzi¢ sprzecznosci, np. migdzy natura a spoleczefistwem, indywidualnoscia
a kultura (Hessen, 2001).

Jak si¢ wydaje, dla pedeutologow wazne w osobowosci byly te cechy
i postawy, ktore umozliwialy nauczycielom nawiazanie kontaktu z wychowan-
kiem w milej atmosferze. Tak m.in. uwazata H. Orsza-Radlinska (1876-1954).
Wedhlug przedstawicielki pedagogiki spolecznej istotne w pracy mnauczyciela
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stawaly si¢ wzajemne oddzialtywania migdzy szkola a uczniem, gdyz aktywnos¢

wychowawcza to jeden z wielu czynnikow wplywajacych na ksztaltowanie

osobowosci ucznia. Badaczka wskazywala nauczycielom potrzeby i formy
angazowania wychowankéw do pracy na rzecz Srodowiska lokalnego (mp.
wieczornice z okazji uroczystosci panstwowych) (Orsza-Radlinska,

1935). Jej zdaniem nalezalo wigc i w tym zakresie ksztalci¢ nauczycieli. Juz

w 1904 roku J. Ciembroniewicz (1877-1929) twierdzil, ze ,trzeba przysziego

nauczyciela wychowac na dobrego obywatela” (Ciembroniewicz, 1904).

Do jego pogladow w okresie migdzywojennym nawiazal np. A.B. Dobrowolski

(1872-1954). Wedlug niego nauczyciel powinien by¢ tak ksztaltowany, aby

cechowalo go:

— glebokie unarodowienie, na ktore sklada si¢ wewnetrzne, duchowe ze-
spolenie si¢ z przeszloscia i terazmiejszoscia narodu,

— demokratyzm — nauczyciel musi by¢ czlowiekiem, ktory rozumie lud,
odczuwa i potrafi uszanowaé jego kulturg i tradycje,

— umilowanie czlowicka (Dobrowolski, 1929).

Przedstawiona tu w skrocie charakterystyka pogladow na osob¢ nauczy-
ciela podkresla mozliwos¢ i potrzebe akceptowania przez pedagoga podmiotu
wychowania, jakim jest uczen, oraz organizowanie dla niego w sposob celowy
srodowiska wychowawczego w zmieniajacej si¢ pod wzgledem spoleczno-
-ekonomicznym i politycznym Polsce w latach 1919-1939. Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego uwzglednialo, ze owczesny
ksztalt uniwersyteckiego przygotowania magistrow na poszczegbdlnych wy-
dzialach (humanistycznym, matematyczno-przyrodniczym) byt waski — ksztai-
cono bowiem polonistow, matematykow, fizykow itp., i nie dawal podstaw
do prowadzenia pracy wychowawczej z mlodzieza. Przygotowanie uniwer-
syteckie kandydatow na nauczyciela w zakresie pedagogiczno-zawodowym
polegalo glownie na teoretycznym poznaniu probleméw dydaktyczno-wy-
chowawczych (D utk o wa, 1968). Dlatego Ministerstwo wydalo rozporzadze-
nie dotyczace egzaminu panstwowego dla nauczycieli szk6t srednich. Zawarte
w nim przepisy okres§laly warunki dopuszczenia kandydata do egzaminu.
Musial on mieé:

— obywatelstwo polskie,

— nieskazitelno$¢ moralng,

— zdatnos¢ fizyczna do zawodu,

- Swiadectwo ukonczenia kierunku studiéow w stopniu magistra jednego
z polskich uniwersytetow (uznanych przez ministra WRiOP), uprawniajace
do zdawania egzaminu,

— praktyke nauczycielska,

— dowod praktycznej umiejetnosci prowadzenia zabaw i gier ruchowych?.

2 Dz.Urz. WOP Wojewodztwa Slaskiego 1924, nr 15, poz. 269, §1-35.



64 ARTYKULY - Pedeutologiczne refleksje

Speinienie wymienionych warunkow kwalifikowalo dana osob¢ do zlo-
Zenia egzaminu, skiadajacego si¢ z dwoch etapow. Pierwszy obejmowatl czesé
praktyczna, polegajaca na przygotowaniu w wyznaczonym czasie planu lekcji,
ktorej temat byt ustalony przez egzaminatora. Po zatwierdzeniu propozycji
zaje¢ kandydat zobowiazany byl do przeprowadzenia ich w obecnosci Komisji
Egzaminacyjnej®. Druga czg$¢ egzaminu stanowila teoria. Egzaminowanemu
zadawano pytania zwiazane z realizowanym tematem lekcji. Z tej czgsci mogly
by¢ zwolnione osoby, ktére uzyskaly bardzo dobra opini¢ z praktyki odbytej
podczas studiow uniwersyteckich.

Podczas egzaminu ustnego od kandydata wymagano wiedzy z zakresu
nast¢pujacych dyscyplin szczegélowych: psychologii wychowawczej, pedagogi-
ki i dydaktyki ogolnej, dydaktyki szczegolowej danego przedmiotu, organizacji
szkolnictwa, historii wychowania i higieny oraz znajomosci programow
szkolnych i najwazniejszych rozporzadzen dotyczacych szkolnictwa Srednie-
go*. Kandydat musial ponadto S$ledzi¢c na biezaco wazne wydawnictwa
pedagogiczne oraz wykazywac si¢ znajomosciag pomocy szkolnych potrzebnych
do pracy z danego przedmiotu nauczania.

Panstwowa Komisja Egzaminacyjna dla Nauczycieli Szk6t Srednich wigk-
szoscig glosow rozstrzygala o koncowym wyniku egzaminu. Bogaty rejestr
wymagan stawianych na egzaminie z réznych dziedzin kandydatowi na
nauczyciela szkot srednich $wiadczyt o tym, ze kazdy pedagog musial by¢
wyksztalcony przynajmniej w podstawowym zakresie we wszystkich dziedzi-
nach. Wobec tak wysokich wymagann pomyslne zdanie egzaminu dla wielu
os6b nie bylo latwe, zwlaszcza ze egzamin nalezalo ukonficzy¢ pozytywnie
w calosci’. Dopiero po zdaniu tak trudnego, wielocztonowego egzaminu
kandydat otrzymywal dyplom nauczyciela szko6t srednich.

JeSli porownamy przyjete kryteria egzaminacyjne dla kandydatow na
nauczycieli z wykonywanymi przez pedagogow zadaniami wychowawczymi,
realizowanymi w szkole sredniej w zwiazku ze sprawowaniem opieki nad klasa
lub wychowawstwem specjalnym w organizacji mlodziezowej, to — w mojej
ocenie — stawiane nauczycielom wymagania egzaminacyjne byly w pelni
uzasadnione.

Jakie obowiazki wychowawcze realizowali nauczyciele w szkole $redniej
ogélnoksztalcacej w okresie migdzywojennym? W dalszej czgsci artykutu
analizuj¢ przykladowe zadania, wykorzystujac plany i sprawozdania nau-
czycieli wychowawcéw z gimnazjow Goérnego Slaska.

3 Komisja powotywana byla przez ministra wyznan religijnych i oswiecenia publicznego na
okres 3 lat. W jej sktad mogl rowniez wejs¢ przedstawiciel ministra, ktory nie posiadal jednak
prawa glosowania — odgrywal jedynie rol¢ obserwatora.

4 Dz.Urz. WOP Wojewodztwa Slaskiego 1924, nr 15, poz. 269, §3-5.

$ Tamze, §16.
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W mysl rozporzadzenia ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicz-
nego z dnia 25 sierpnia 1927 roku dotyczacego pracy wychowawczej w szkole
$redniej ,,zadaniem kazdej szkoly jest wychowanie mlodego pokolenia na
zdrowych fizycznie i moralnie oraz uspolecznionych i tworczych panstwowo
obywateli”5. Wykonanie tej misji zalezalo od rzetelnej pracy wychowawczej
nauczycieli. W celu jej ulatwienia zakres czynnosci nauczyciela okreslat
Regulamin wychowawczy wprowadzony w Zycie z dniem 1 wrze$nia 1927
roku. Zgodnie z jego zapisami do obowiazkéw opiekunéw klas nalezato:
— poznawanie warunkow edukacji oraz potrzeb wychowankow okreslonej

klasy w szkole i srodowisku rodzinnym a takze pozaszkolnym,

— czuwanie nad wychowaniem i nauczaniem mlodziezy oraz porozumiewanie
sic z gronem nauczycielskim w sprawach edukacji,

— opieka nauczycieli nad uczniami poza szkola i organizowanie — w zaleznosci
od potrzeb — pomocy poszczegélnym wychowankom,

— dbanie o higien¢ uczniow i estetyke klasy,

— wykonywanie czynno$ci administracyjno-wychowawczych w klasie”.

Wiladze oswiatowe dawaly zatem ogodlne wytyczne dotyczace pracy wy-
chowawczej w szkole, natomiast nauczyciele wychowawcy musieli dostosowy-
wac je do potrzeb rozwojowych wychowankow.

Wazny blok tematyczny realizowany na godzinach wychowawczych w kla-
sach pierwszych stanowily zajgcia zwiazane z tzw. powolywaniem do zycia
gmin klasowych. Dzialania samorzadowe mialy na celu uaktywnienie wy-
chowankéw na terenie klasy. Organizowali oni wspolne przedsigwzigcia,
takie jak: wycieczki, imprezy, prowadzili biblioteke, udzielali tez pomocy
edukacyjnej stabszym kolegom, dbali o estetyke klasy itp. Poza tym na godzi-
nach wychowawczych opiekunowie klas razem z wychowankami rozwiazy-
wali problemy z wychowania estetycznego, moralnego i narodowo-spolecz-
nego. Najczgsciej na poczatku roku szkolnego wychowawca rozpoczynal
zajecia od tematOw zwigzanych z higiena osobista i zachowaniem ucznia
wobec starszych osob. Na godzinach wychowawczych poruszano rowniez
kwestie biezacej polityki panstwa polskiego®. Przypominano tez bohaterow
polskich. Mlodziez prezentowala ponadto referaty na temat gwary slaskiej,
zwyczajow, gospodarnosci i oszczgdnosci w rodzinie, pomocy socjalnej dla
osob chorych, starych.

Trudne problemy do rozwiazania mieli opiekunowie pierwszych klas
gimnazjum, byl to bowiem czas identyfikowania si¢ uczniéow z nowym $rodo-
wiskiem szkolnym. Wychowankowie pochodzili z roznych szko6t powszechnych

$ Dz.Urz. WOP 1927, nr 12, poz. 202.

7 Tamze.

8 Archiwum Panstwowe w Pszczynie, sygn. 12-16, Plany wychowawcze klasowe i w or-
ganizacjach szkolnych w latach 1934-1939.
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i z rodzin o nierownym statusie spoleczno-ekonomicznym (K empa, 1996).
Wychowawca klasy musial zapozna¢ ich nie tylko z wymaganiami szkoly
Sredniej, ale przede wszystkim zdiagnozowaé trudnosci wychowawcze i dydak-
tyczne poszczegélnych uczniow.

Natomiast wychowawcy najstarszych klas gimnazjum do$wiadczali pro-
blemow zwiazanych z zakonczeniem edukacji przez wychowankéw w szkole
sredniej nizszego szczebla. Pedagodzy musieli im dopoméc w okreSleniu
dalszej drogi zyciowej, w dokonaniu wyboru kolejnego etapu ksztalcenia lub
pracy zawodowej. Aby skutecznie zrealizowac te zadania, nauczyciele i wy-
chowawcy klas organizowali spotkania z przedstawicielami réznych zawo-
dow, gdyz: ,[...] mlodziez opuszczajaca gimnazjum powinna by¢ zoriento-
wana co do wyboru zawodu, mam zamiar zorganizowa¢ przy pomocy
miodziezy cykl wykladéw o poszczegblnych zawodach [...]"°. Wychowawcy
starali si¢, aby wyglaszaly je osoby kompetentne, np. sedziowie, policjanci.
Aby pomoc absolwentom w podjeciu trafnej decyzji co do wybory pracy
lub kolejnej szkoly, urzadzano takze dla wychowankow wycieczki do zakla-
dow pracy'®.

To wychowawcy klasowi, ze wzgledu na male wyrobienie intelektualne
rodzicow, odgrywali istotng rol¢ w ksztaltowaniu potrzeb i zainteresowan
mlodziezy w wieku dorastania. Na temat roli nauczyciela w procesie wy-
chowania wypowiadat si¢ juz na przetomie XIX i XX wieku jeden z czolowych
pedagogow S. Karpowicz (1864-1921). Twierdzil, ze najwigkszy wplyw na
wychowanka maja osoby, ktore przebywaja z nim najczesciej. Wedlug badacza
wychowuja go kazdym stowem, zachowaniem i dzialalnoscia M ichalski,
1979). Nasuwa si¢ wiec pytanie: Jaki wplyw na rozwdj osobowosci mlodego
czlowieka mogli mie¢ wychowawcy, ktorzy zmieniali si¢ co roku? Jak wynika
z analizowanych Zrodet, zjawisko zmian personalnych nie bylo sporadyczne na
Gornym Slasku. Dlatego kwestie ciagloéci pracy wychowawczej poruszali
nauczyciele Panstwowego Gimnazjum w Mikolowie, np. wychowawca klasy
IV koedukacyjnej opiekujacy si¢ uczniami od klasy I pisal: ,[...] ten szczegol
jest bardzo wazny i ulatwia wychowawcy wszelka pracg, gdyz nie kaze jej
zaczynaé¢ od poczatku, lecz pozwala ja wlasnie konczy¢ w ostatnim etapie,
tj. IV klasie”!!.

W celu polepszenia rezultatow pracy wychowawczej z uczniami w srednich
szkolach ogdlnoksztalcacych rozwijano dzialania wychowawcow specjalnych
w organizacjach miodziezowych. Czuwali oni nad prawidlowym rozwojem

9 Archiwum Panstwowe w Pszczynie, sygn. 45, Plan pracy wychowawcy na rok szkolny
1937/1938.

10 Archiwum Panistwowe w Pszczynie, sygn. 12, Plany wychowawcze klasowe i w organizac-
jach szkolnych w latach 1934/1935.

11 Archiwum Pafistwowe w Pszczynie, sygn. 16, Plan pracy wychowawczej na rok szkolny
1938-1939.
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psychofizycznym uczniéw. Zajmowali si¢ wychowaniem fizycznym i spolecz-
nym miodziezy w podleglej im grupie. Wylaniani byli sposréd cztonkow rady
pedagogicznej danej szkoly, na jej wniosek i za zgoda dyrektora (Sliwinski,
1932). Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego dazylo do
tego, aby byli to nauczyciele najbardziej kompetentni, posiadajacy zaintereso-
wania zgodne z celami pracy okreslonej organizacji uczniowskiej (Sliwinski,
1932). Do popularnych organizacji mtodziezowych na Gérnym Slasku, w kté-
rych realizowano wychowanie spoleczno-panstwowe, nalezaly: Liga Morska
i Kolonialna, Liga Obrony Przeciw Powietrznej [!] Harcerstwo Polskie.
W druzynach harcerskich krzewiono ponadto wychowanie moralne, tak jak
i w Sodalicji Marianskiej.

Analiza niestety tylko ogolnych planoéw pracy Ligi Morskiej i Kolonialnej
wykazala, ze wychowawcy specjalni starali si¢ rozwijac nie tylko zainteresowa-
nia podopiecznych zwigzane z problematyka marynistyczna, ale rowniez ich
uczucia patriotyczne. Mlodziez na zajeciach wyglaszala referaty, a wychowaw-
cy specjalni organizowali dla niej wycieczki do miejscowosci nadmorskich.
Chodzito gléwnie o przyblizenie wychowankom zwyczajow ludnosci polskiej
zamieszkujacej obszar nadmorski oraz ukazanie korzysci wynikajacych z do-
stgpu Polski do Battyku i znaczenia portu w Gdyni dla gospodarki pafstwa,
co szczegOlnie stuzylo pobudzeniu patriotyzmu wsréd miodych Polakéw po
123-letniej niewoli narodowej i panstwowej.

Podobne cele wychowawcze starano si¢ realizowa¢ na zajgciach Ligi
Obrony Przeciw Powietrznej, z ta roinica, ze dzialalnos¢ tej organizacji
mlodziezowej skierowana byla na problematyke lotnicza. Jej czlonkowie
wygtaszali referaty i wyjezdzali na wycieczki oraz wystawy. Wychowawcy
specjalni korzystali z pomocy specjalistow i organizowali dla mlodziezy kursy
doksztalcajgce z zakresu obrony przeciwlotniczej oraz przeciwgazowej'?.
Te same zadania wychowawcze realizowano w kolach modelarskich. Na
zajeciach zapoznawano bowiem podopiecznych z historig polskiego lotnictwa,
typami samolotow i materialami konstrukcyjnymi oraz ogblnymi zasadami
lotu. Dopiero gdy mlodziez poznala podstawy teoretyczne, opiekunowie
przechodzili do czeSci praktycznej — budowano modele réznych typow
jednostek powietrznych,

Jednak najpr¢zniej w szkotach Srednich ogélnoksztalcacych rozwijato si¢
Harcerstwo Polskie. Wychowawcy specjalni roznicowali zajecia ze wzgledu na
plec. Dziewcz¢ta byly przygotowywane do rél samarytanek, sanitariuszek,
natomiast chlopcy do pelnienia obowigzkow zwiazanych z obronnoscia kraju.
Opiekunowie korzystajac z réznych metod, zaznajamiali harcerzy z historia
skautingu i okolicznoSciami jego powstania oraz przyblizali im udzial i role
czlonkéw tejze organizacji w walkach o niepodlegtosé Polski.

12 Archiwum Padstwowe w Pszczynie, sygn. 14.



68 ARTYKULY - Pedeutologiczne refleksje

Natomiast celem Sodalicji Marianskiej bylo ksztaltowanie wiernych, gor-
liwych katolikow, dobrych obywateli oraz wzorowych uczniéw i kolegdw!3.
W tej organizacji mlodziezowej wychowanie w kazdym roku szkolnym
rozwijano pod innym hastem, np. w roku 1935/1936 — ,,Badz dobrym synem”,
natomiast w 1936/1937 — ,Zyj w przyjazni z Bogiem”. Wychowawcy specjalni
starali si¢ wypelnia¢ te zadania w rdéznych formach, np. na zajeciach
seminaryjnych, mszach Swigtych, pielgrzymkach!4.

Przeanalizowane tu wybrane zadania wychowawcze realizowane z miodzie-
73 w gimnazjach na Gornym Slasku w okresie miedzywojennym $wiadcza
o tym, Ze nauczyciele w sposob celowy przygotowywali mlodziez do podjecia
waznych rol w doroslym zyciu, w tym takze do obowiazkéw wobec ojczyzny.

Czerpiac z pogladéw pedeutologéw, z systemu doksztalcania pedagogicz-
nego nauczycieli majacych wyzsze wyksztalcenie specjalistyczne oraz z ich
doswiadczett w pracy wychowawczej Drugiej Rzeczypospolitej, mozna ukie-
runkowaé aktywnos¢ wspolczesnych pedeutologéw, aby w szczegoélnosci:

— zainspirowa¢ pedagogéw do przemyslen, ukladania i realizowania autor-
skich program6w wychowawczych o orientacji narodowe;j,

— zintensyfikowa¢ doksztalcanie i samoksztalcenie nauczycieli m.in. w zakresie
problematyki narodowej,

— poméc polskim wychowawcom w dokonywaniu swiadomego wyboru zadan
edukacyjnych w dobie jednoczenia si¢ Europy.

Odwotywanie si¢, w wiekszym zakresie, do wartosci narodowych podczas
pracy wychowawczej z mlodzieza i doksztalcania nauczycieli moze zniwelowac
(w pewnym stopniu) w spoleczefistwie obawy, ze integracja Polski z Unia
Europejska spowoduje zatarcie naszej odrgbnosci i specyfiki kulturowe;j.
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