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Reactivation of the idea of fortitude, bravery and ethical courage in the edu-
cation of children and youth

Abstract: The article concentrates on the notions of fortitude, bravery and ethical
courage. It tries to answer the following question: How to enliven the ideal of courage in
the education of a human being? The author points to the sense and importance of
personal courage in the process of controlling a person’s behaviour and in stimulating
the positive side of the human nature. She shows the connection between a teacher’s
courageous conduct and strengthening their pedagogical ideal. The text, in an analyti-
cal way, deals with the problem of education for ethical courage within the family and at
school, it also reveals the perversions of the idea of courage in our modern civilization
such as bravado or the cult of risk.
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Istote wychowania mozna ujaé jako dodawanie cztowiekowi odwagi do
etycznie prawych czynoéw i szlachetnych dzialan. Tak spostrzega sens wy-
chowania Emmanuel Mounier, ktéry uczynit je skladowa moralnej doj-
rzalosci czlowiekal. Wychowanie, rozumiane przez tego filozofa nie jako
sterowanie ludzkim postepowaniem czy nawet ksztaltowanie, ale pojete
na sposob aksjologiczny — jako pobudzanie, naprowadzanie, a doslownie
— dodawanie odwagi, ujawnia doskonaly wglad przedstawiciela persona-
lizmu filozoficznego w istote natury ludzkiej, rozpietej pomiedzy lekiem
a jego przeciwienstwami.

Pierwszy krok w zyciu dziecka staje sie doslownie i symbolicznie ob-
jawem jego prawidlowego rozwoju. Wyrazna zacheta ze strony rodzicoéw,
by ich dziecko wykonalo ,pierwszy krok”, jest niczym innym jak préba
dodania mu odwagi. Potoczna wypowiedzZ: ,zréb pierwszy krok”, jest su-
gestia, by kto§ z naszego otoczenia zdobyl sie na akt odwagi w jakiej$
trudnej dla niego sytuacji. Uczynienie ,pierwszego kroku” w wazkiej
1 moralnie ,nieskazone]” kwestii, np. wykonanie gestu przebaczenia,
wyclagniecie reki na zgode, staje sie §wiadectwem samodzielnosci decy-
dowania 1 emocjonalnej dojrzatoéci czlowieka.

Dodania odwagi mlodemu czlowiekowi wymaga pdjScie po raz pierw-
szy do przedszkola, szkoly czy na uczelnie. Sporej odwagi potrzeba, by
wejs¢ w nowe érodowisko réwieénicze, sasiedzkie czy zawodowe. Korzy-
stamy z naszych rezerw odwagi, gdy przejmujemy na siebie nowy zakres
obowiazkéw, nowa odpowiedzialno$é, a takze gdy wchodzimy w odmienne
niz dotychczas role spoleczne, np. w role ucznia, malzonka, rodzica. Jesz-
cze wieksza odwaga musimy sie wykazadé, kiedy podejmujemy trud walki
z choroba lub innymi dolegliwo$§ciami organizmu, np. zwigzanymi z okre-
sem starzenia sie 1 utrata czeéci sit witalnych. Odwaga nieodzowna jest
réwniez w pracy nad soba — oslagniecia autoterapii zaleza w duzej mie-
rze od wezeéniejszego posiadania w strukturach charakteru zdolnoéci do
»Pojscia naprzod”, Smialego wychodzenia naprzeciw nowym doswiadcze-
niom emocjonalnym, oraz od woli modyfikowania wlasnych postaw.

Sama struktura zycia ludzkiego naznaczona jest odwaga istnienia,
przetrwania, samostanowienia 1 rozwoju. Czlowiek uczy sie odwaznych
zachowan od innych czltonkéw ludzkiej spolecznoéci, czyli jest wychowy-
wany albo w dzielnosci, albo w leku. Dopiero jednak dominacja odwagi
nad strachem czyni zycie ludzkie godnym przezycia.

! Wychowanie nie polega na ,fabrykowaniu”, lecz na ,przebudzeniu” osoby, dodawa-
niu odwagi, pobudzaniu jej do dojrzatoéci emocjonalnej (E. Mounier, za: Szoltysek,
1999, s. 34).
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Zwigzek filozoficznej teorii cnét moralnych
Zz naukami pedagogicznymi

Arystoteles, nazywajac etyke teoria cnoty, dal poczatek aretologii.
Cnoty ludzkie dzielil na moralne, czyli cechy charakteru, oraz intelek-
tualne. Wérod dwunastu cnét znalazla sie rowniez interesujaca nas od-
waga. Od czaséw Platona zalicza sie odwage, mestwo (gr. andreia) do
kanonu czterech cnét kardynalnych obok madroéei 1 roztropnosci (gr. fro-
nesis, sofia), sprawiedliwosci (gr. dikaiosyne) oraz umiarkowania i samo-
opanowania (gr. sofrosyne) (Kalita, 1995, s. 19). Pedagogicznym odpo-
wiednikiem cnét moralnych, obowiazujacych w etyce, jest ideal wycho-
wania, odwaga zas tworzy istotna skladowa owego idealu.

Odwaga to cnota ujawniajaca sie w walce. Stanowi ona podstawowy
warunek podejmowania walki 1 wienczenia jej zwyciestwem. Grecka na-
zwa odwagi ujmuje ja jako rzecz meska, czyli ,,mestwo”. Mestwo za$ jest
wiedza o tym, co straszne 1 co napawa otucha, czyli wiedza o tym, czego
sie baé nalezy, a czego nie. Lacinskie fortitudo podkre§la w odwadze dziel-
nos¢, moc 1 site. Francuska natomiast nazwa tej cnoty — courage — ma swe
zrodto w tacinskim cor — serce, 1 moze sugerowad, ze chodzi tu o poryw
serca, zryw emocji. Ten sam zr6dlostow widoczny jest we wloskim corra-
gio (Cackowski, 1981, s. 155). Odwaga, mestwo, nieustraszonosé ce-
chujq czlowieka nieuleklego, wytrwalego, nieugietego, to émiala, ,przy-
tomna” postawa wobec niebezpieczenstwa, sila moralna (Skorupka,
Auderska, 1968, s. 494).

W jezyku polskim wystepuja dwa terminy bliskie znaczeniowo: ,,0d-
waga”1,,mestwo”. Termin ,odwaga” ma w jezyku potocznym szersze zna-
czenie niz mestwo, ktérego sens ma odcien etyczny dodatni, oznaczajacy
cnote, podczas gdy odwaga niekiedy tego odcienia nie ma i moze by¢, §le-
pa”. Aby odwaga stala sie mestwem, potrzebna jest jeszcze zasada etycz-
na, ktéra spoéréd celéw o réznych wartosciach moralnych nakazuje wy-
brat cel najwyzszy (Czezowski, 1969, s. 182).

Mestwo to wiec cnota osoby ludzkiej, ktérej moralng miara jest goto-
woéc¢ ryzykowania wlasnymi warto§ciami 1 gotowos$¢ poswiecania osobi-
stych wartosci na rzecz realizacji warto$ci innych oséb lub grup spotecz-
nych. Odwage wyznacza stopien ryzyka, jakie podejmujemy. Moralna
natomiast miara odwagi jest, z jedne] strony, doniostosé wartosci, w kto-
rych obronie 1 dla ktérych realizacji dzialanie sie podejmuje, z drugiej
za$ — miara sa te wartosci osobiste, ktére w takim dziataniu sie naraza
lub poswieca (Cackowski, 1981, s. 158).
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Moéwi sie zaréwno o odwaznym czlowieku, jak 1 0 odwaznym postepo-
waniu lub zachowaniu. W pierwszym wypadku uzywamy terminu ,o0d-
waga” w sensie dyspozycyjnym, czyli na oznaczenie dyspozycji psychicz-
nej do odwaznego postepowania, w drugim za$§ wypadku — méwiac o od-
waznym postepowaniu, rozumiemy termin ,odwaga” w sensie opisowym
1uzywamy go na oznaczenie cechy zachowania czlowieka; w tym znacze-
niu to termin abstrakcyjny.

Dzielnoéé etyczna pojmowana na sposob arystotelesowski stanowi
trwala dyspozycje do pewnego rodzaju postanowien, polegajaca na za-
chowywaniu wlasciwej, Sredniej miary, ktora okres§la rozum, i to w sposdb,
w jaki by ja okreslil czlowiek rozsadny. Idzie tu o $rednia miare pomie-
dzy dwoma btedami, tj. miedzy nadmiarem a niedostatkiem. W odniesie-
niu do przyjemnosci 1 przykrosci érodkiem jest umiarkowanie, nadmia-
rem za$ nieumiarkowanie. Co sie tyczy dawania 1 brania w dziedzinie
débr materialnych, to umiarem jest szczodrosé, nadmiarem za$ i niedo-
statkiem rozrzutnosé 1 chciwo$é. W odniesieniu do bojazliwosel 1 odwagi
umiarem jest mestwo. Niektére skrajnosci bywaja podobne do $rodka,
np. zuchwalstwo do mestwa. Umiarowi przeciwstawia sie w pewnych
wypadkach silniej niedostatek, w innych za$§ nadmiar, tak np. mestwu
przeciwstawia sie silniej nie zuchwalstwo, bedace nadmiarem, ale tchoé-
rzostwo, stanowiace niedostatek odwagi (Kalita, 1995, s. 107). Na gra-
ficznie wyobrazonej skali cnét moralnych znalazlyby sie co najmniej trzy
wlasciwoscl, stanowiace swoiste kontinuum zachowania osoby ludzkie;j:
bojazliwos$é¢ (niedobdr odwagi) — mestwo (,ztoty srodek”) — zuchwalstwo
(nadmiar odwagi).

Odwaga rozumiana jako dyspozycja psychiczna zawiera dwa konsty-
tutywne skladniki: roztropno$é, ktéra wskazuje wartosé celu, 1 odczucie
niebezpieczenstwa. Oba dyspozycyjne skladniki odwagli wystepuja
w mniejszym lub wiekszym stopniu, ktéry daje sie ocenié¢ wedlug nieza-
wodnoS$ci, wytrwalosci 1 skutecznosci dzialania. Stad tez 1 odwaga moze
by¢ mniejsza lub wieksza. Brak lub, przeciwnie, nadmiar jednego ze sklad-
nikow odwagi przemienia odwage w jej przeciwienstwa.

Scieranie sie uczué i dazen wydaje sie istotne dla odwaznego zacho-
wania sie 1 bylibyémy sklonni rozrézniaé stopnie odwagi w zaleznosci od
napiecia wspomnianego uczucia grozy, przezwyciezanego przez przeciw-
ne mu uczucle wartosci celu walki. Przezycie niebezpieczenstwa bywa
czesto uczuciowo ambiwalentne — obok przykrego uczucia grozy moze
pojawic sie przyjemnosé walki z niebezpieczenstwem (Czezow ski, 1969,
s. 182).

Odwaga lub dzielno$¢ jest w naszych oczach jedna z naczelnych war-
toéci ludzkich. Stlusznie podziwiamy ludzi, ktérzy potrafia ,,dzielnie zno-
si¢ swdj los”, ktorzy w kazdej chwili umieja ,,wziaé sie w garsé” 1 daé z sie-
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bie to, co najlepsze, np. w walce o zachowanie wlasne)j tozsamos§eci moral-
nej. Odwage nalezy wiec rozumie¢ nie jedynie jako ,idee platonskie”, ale
dostepna realizacyjnie mozliwo$é, ktora byty ozywione moga osiagnad.

Odwaga ucieleénia najwazniejsze ludzkie wlasciwosci, bez odwagi
trudniej o znaczace horyzonty dzialania, o naped zyciowy 1 prawdziwa,
generatywnosé, jest wiec ona jednym z kamieni wegielnych sensownego
istnienia.

Ludzka odwaga — syntonia afirmacji zycia
| determinaciji

Sens ludzkiej odwagi pozwala odkry¢ odpowiedz na pytanie: Dlacze-
go cztowiek powinien byé odwazny? Prawdopodobnie dlatego, ze jest czlo-
wiekiem oraz ze pragnie zy¢ jako istota autentyczna; nie jako automat
manipulowany przez spoteczne dyktaty lub potrzeby biologiczne, ale wolny
czlowiek, ktéry dokonuje wybordéw, by wyrazié¢ pelnie swej ludzkiej kon-
dycji. Nie mozemy, naturalnie, zy¢ jedynie odwaga, natomiast bez odwa-
gl nie mozemy wiesé zycia majacego sens.

Co pozostanie z czlowieczenstwa, kiedy odbierzemy cztowiekowi od-
wage? Akt odwagi udziela osobie ludzkiej sily determinacji, pozwalajace]
,18¢ naprzod” pomimo czasem odczucia absurdalnoéci wszystkiego, co nas
otacza, pomimo zagubienia czy nawet rozpaczy. Juz sam proces zycia
wymaga odwagi, ktora konstytuuje jego sens. Kiedy odwaga slabnie, od-
czucie sensu naszego zycia moze ulec zatarciu. Bez niej nie mozemy ob-
mys§la¢ nowatorskich teorii naukowych, projektéw technicznych, a na-
wet tworzyé poezji. Aktem odwagl jest kazde nowe ukierunkowanie du-
cha ludzkiego; w postawie odwagi stwarzamy oryginalne jakoéci aksjolo-
giczne 1 kulturowe.

Znane powiedzenie ,,do odwaznych §wiat nalezy” pokazuje, ze ludzie
odwazni okreslaja ksztalt kultury 1 cywilizacji, naznaczaja je sila swej
indywidualno$ci. Dynamizm ich samorozwoju jest wyznaczony w znacz-
nym stopniu przez autentyzm ludzkiej odwagi. Moralna odwaga chroni
zaréwno przed ucieczka od zycia, jak 1 przed negacja zycia, broni przed
neurotyzmem 1 zahamowaniem rozwoju czlowieczenstwa, jest rowniez
przejawem ufnosci wobec samego siebie oraz wyraznie wyrazonym za-
ufaniem do drugiego cztowieka.

Kazda nowa idee tworza ludzie odwazni, chetnie pokonujacy rutyne
1 skostnienie w mysleniu, broniacy godnosci wlasnej lub walczacy o po-
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szanowanie czlowieczenstwa innych ludzi — §wiecl 1 rewolucjoniéci, ale
takze zwyczajni ludzie, ktorzy wiernie strzega dobra swych bliskich, su-
miennie pracuja 1 urzeczywistniaja swym zyciem najlepsze wzory poste-
powania 1 wychowania. Sokrates, Gandhi, Dalajlama, ale takze Maksy-
milian Kolbe, Urszula Ledochowska, Janusz Korczak, Stefan Wyszyn-
ski, Matka Teresa z Kalkuty — oto tylko niektére sylwetki ludzi etycznie
dzielnych 1 réwnoczeénie powszechnie znanych. Nie mniej odwagl wy-
maga jednak codzienne zmaganie sie z choroba, brakiem zatrudnienia
Iub innymi problemami zyciowymi, ktérych doswiadczaja zwyczajni lu-
dzie, ci spoza pierwszych stron gazet. Wéréd nich warto wspomnieé np.
o szlachetnych wychowawcach placowek opieki nad dzie¢mi osieroco-
nymi lub niepelnosprawnymi, opiekunach rodzinnych doméw dziecka,
wolontariuszach §wietlic srodowiskowych 1 hospicjéw, wszystkich nau-
czycielach z powolania, ktérzy na ,,chléd” wspdlezesnej cywilizacji od-
powiadaja dzielnym zobowigzaniem do troski i obecnoéci przy drugim
czltowieku.

Odwaga nie stanowi ani domene umystu, czyli czystej racjonalnoéci,
ani tez uczuciowoéci czlowieka, choé¢ ma wymiar emocjonalny. Odwaga
to ukryty wymiar naszej egzystencji, jest nam dana, by wspiera¢ ludzkie
poszukiwanie sensu istnienia. ,Zrozumie¢ ja mozna tylko jako stan czlo-
wieka, ktéry juz pewna czescia swojej istoty stanal poza zyciem orga-
nicznym 1 zmyslowym, poza tym, co jest jego potrzeba 1 warunkiem, zy-
skiem lub strata, 1 ktéry dzieki temu zdolny jest dziataé wbrew samoza-
chowaniu. Ale stawacd tak poza zyciem fizycznym moze to tylko, co jest od
niego z istoty swej niezalezne, co jest w czlowieku pierwiastkiem nad-
zmystowym. Jakoz widzimy, ile razy pierwiastek ten nabiera sily, gdy
rozwija sie glebsze zycie wewnetrzne, jednoczes$nie ujawnia sie w czlo-
wieku moc dzialania niezaleznie lub wbrew wymaganiom zycia mate-
rialnego — duch ofiary, zaparcia sie siebie, bohaterstwa, a w tym wszyst-
kim mieéci sie juz odwaga [...]. Wychowaé zatem odwage, jako stale dzia-
lajaca w czlowieku sile, to wpierw rozbudzié w nim glebokie zycie ducho-
we. To znaczy zycie takie mieé juz w sobie” (Dawid, 1948, s. 25).

Karol Libelt w rozprawie O odwadze cywilnej zapisal, ze ten rodzaj
odwagi ,jest na sily kazdego zwyczajnego czlowieka oraz, ze sie spole-
czenstwo po kazdym swym czlonku domagaé jej moze, gdyz jest ona
rekojmia moralnoécii praw publicznych. W tym znaczeniu doréwnuje ucz-
ciwosci 1 dlatego jest obowigzujaca jak uczciwosé. Jest po wszystkie czasy
1 towarzyszy czltowiekowi we wszystkich jego stosunkach publicznego
zycia” (Czezowski, 1969, s. 184).

Odwaga, choé rodzi sie 1 ujawnia najwyrazniej w konfliktowych sytua-
¢jach moralnych, jest pokojowa warto$cig humanistyczna 1 potrzeba spo-
leczna. Stanowi takze niewatpliwie ceniong zalete osobistg — cnote zdo-
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biaca zar6wno jednostki, jak 1 grupy ludzkie, zatem powinna staé sie
réwniez rdzeniem programu wychowawczego, osia wychowania w etycz-
nej dzielnoéci. Szcezesliwie, jak sie domys$lamy, zostala wpisana odwaga
w sama nature czlowieka, a wiec rowniez w podstawy jego czlowieczen-
stwa. Kultura moze jednak wzmacniaé lub ostabiaé sktadniki tej natury,
wytwarzajac okreslone wzorce wychowawcze.

Dzielnos¢ wobec samego siebie i wartosci moralnych —
osobliwe odmiany nauczycielskiej odwagi

Odwagi wymaga swiadome rodzicielstwo: macierzynstwo i ojcostwo,
sprawowanie opieki nad drugim czlowiekiem przez co najmniej ¢wieré-
wiecze oslagania przez niego uczuciowej 1 spolecznej dojrzatosci. Konse-
kwencja rodzicéw 1 nauczycieli w urzeczywistnianiu swym zyciem hu-
manistycznych wartosci — wymaga niemalej odwagi, podobnie jak czy-
nienie atrakcyjnym $wiat débr etycznych w procesie wychowania ucznia,
podopiecznego, a nawet studenta.

Jozef Tischner w sposob niezwykle trafny przedstawia dwie komple-
mentarne odmiany dzielnoéci czlowieka, godne nasladowania zwlaszcza
w formatywnym okresie zycia mlodego czlowieka. Nauczycielom postu-
gujacym sie metodami indywidualnego wplywu wychowawczego, czyli
oddzialywania za poSrednictwem wzorcOw osobowych, powinna sprzyjaé
ponizsza systematyzacja dzielnoéei:

Dzielno$§é wobec siebie. Wymodg dzielnosci wobec siebie staje
przed nami szczegdlnie jaskrawo w chwili, gdy znajdziemy sie w sytuacji
konfliktu wewnetrznego 1 czujemy, ze dokonujac okreslonego wyboru, mu-
simy ,poSwieci¢ co$ z siebie”: porzuci¢ jakie§ marzenie, zrezygnowad
z przyjemnosci, sttumié jakis lek. Thumiac tego rodzaju przezycia lub re-
zygnujac z nich, przyznajemy zarazem prawo do istnienia w naszej psy-
chice uczuciom 1 przezyciom przeciwnym. Porzucajac marzenie — przy-
znajemy prawo do bytu poczuciu rzeczywisto§ci, rezygnujac z przyjem-
nosci — wybieramy spokdj czystego sumienia, ttumiac w sobie lek — wy-
dobywamy na jaw 1 utrwalamy w prawie do zycia poczucie mestwa. Ksztal-
tujac $wiat zewnetrzny wedlug naszego porzadku wartosci, ksztaltuje-
my zarazem siebie. Gdy wyborom tego rodzaju towarzyszy jakie$ cier-
pienie, gdy przy ich dokonywaniu trzeba pokonaé¢ wiele wewnetrznych
oporow, wtedy moéwimy, ze wymagaja one ,,dzielnosci”, czyli bezkompro-
misowosci wobec siebie. Wymaganie dzielnoscl ma sens jedynie w obsza-
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rze tego, co mozliwe. Nie bylby dzielnym czlowiekiem ten, kto nie majac
odpowiedniego stuchu, uczylby sie gry na skrzypcach. W tym wypadku
dzielno$¢ polegalaby raczej na tym, by czlowiek 6w dzielnie przyznal sie
do swej ograniczonoéci pod tym wzgledem. Wymaganie dzielnoéci ukazu-
je nam droge rozwoju wewnetrznego: wybierajac cokolwiek, powinniSémy
dazyt¢ do tego, by wyprowadzi¢ nasz wybér z tego, co w nas 1 w ogéle
w czlowieku najlepsze. Tresé wymagania dzielnosci mozna sformutowaé
nastepujaco: niechaj zZrodlem twojego dziatlania w §wiecie bedzie to uczu-
cle, ta zdolnosé 1 ta wewnetrzna sila, w ktérej aktualnie najpelniej moze
sie przejawic dobro¢ twojej woli. Czasem trzeba pokona¢ odraze, aby mogla
zaistnieé lito§¢, trzeba stlumié trwoge, aby otworzy¢ ,,bramy” wspodlczu-
ciu, trzeba wznie§é sie ponad uczucie bezradnoséci, aby moéc znalezé ja-
kie$ rozsadne wyjscie z sytuacji. Wewnetrzne poczucie obowiazku to od-
czuclie elementarne] wiernosci tym warto$ciom, ktore sa czlowiekowi
najblizsze. Wymaganie dzielnosci jest wezwaniem do tego, by czlowiek
zawsze opowiadal sie za wewnetrznym poczuciem obowiazku, jako prze-
zyciem, w ktorym jego dobra wola 1 jego ,,zmysl rzeczywistoéci” splataja,
sie w sposéb Scisly z jego sumieniem (Tischner, 1994, s. 403).
Dzielno$§é w obliczu §wiata wartosci Sytuacje etyczna
bezkompromisowo$ci charakteryzuje wezwanie do wyboru wartosci wla-
§ciwej, na ogél jednoznacznej 1 jawnej, ktorej wybor 1 realizacja wiaza sie
jednak z mozliwoécia utraty wartosci innej, szczegolnie bliskiej wybiera-
jacemu. Broniac jakiej$ wartoéci ludzkiej, nie wolno poswiecaé wartosci
wyzsze] od wartosci bronionej. Im wyzsza wartosé, tym bardziej katego-
ryczny staje sie obowiazek jej obrony. WartoSci najwyzsze sa zarazem
warto§ciami najbardziej ,,obowlazkowymi”, najpelniej bowiem i najwszech-
stronniej chronia 1 wyrazaja, dobra wole czlowieka. Broniac tych warto-
éc1, mozemy co$ narazaé 1 co§ poswiecad, ale ich samych poéwiecaé nie
mozemy. Nie mozna tym, co obowiazkowe, broni¢ tego, co nadobowigzko-
we. Istnieje zatem zardéwno jaki$ ,,gérny pulap” wartosei zasadniczo ,,po-
$wiecalnych”, z ktérych mozemy zrezygnowaé, jak 1 wznoszaca sie nad
nimi sfera takich wartosci, ktérych zawsze 1 wszedzie trzeba bronié.
Wydaje sie, ze warto$ciami zasadniczo ,,po$wiecalnymi” sg rozmaite przy-
jemnoscl zyciowe, a takze samo zycie. Warto$ci zasadniczo ,nieposwie-
calne” to wartosci duchowe: godno$é cztowieka, jego wolnosé, sprawiedli-
woéé, prawdy najwyzsze, zrodla najglebszej nadziei 1 mitosei. Czlowiek
zgadza si¢ na znieslenie bolu fizycznego dla ratowania wlasnego lub cu-
dzego zycia. Zycie to wiec bardziej ,,wartoéé obowiazku”. Heroiczne jest,
niemniej weiaz normalne, gdy czlowiek broni wlasnej lub cudzej wolno-
§c1, poSwiecajac przy tym swe zycie. Samo zycie — pozbawione godno$ci,
wolnosci, prawdy, nadziei, bez calej sfery ,,wartosci wyzszych” — stracilo-
by wszelki sens 1 wszelki ludzki wymiar. Warto$¢é zycia polega na tym, ze
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moze ukierunkowaé¢ na wyzsze niz ono wartosci. Pragnienie dobra dla
drugiego konfrontuje sie z jego potrzebamii warunkami czasoprzestrzen-
nymi, od ktérych zalezy ich zaspokojenie. Chcieé dobrze — to duzo, ale
w §wiecie realnym to nie wystarczy. Trzeba jeszcze umieé wybraé wlasci-
Wy czas 1 miejsce oraz zrealizowaé wladciwy czyn, ratujacy od $mierci, od
choroby, od ktamstwa. Wartosci rzeczywiscie 1 prawdziwie objawiaja naj-
prostsze roéznice miedzy dobrem a ztem, miedzy bohaterstwem a tchérzo-
stwem, miedzy chwala a hanbg czlowieka. Kazdy dzielny czlowiek be-
dzie dazyt do tego, by jakas bliska mu 1 wybrana przez niego wartosé
stala sie jak najrychlej rzeczywistoscia. Jezeli grozi cztowiekowi kltam-
stwo, warto$cig wlasciwa jest sprostowanie klamstwa, je§li grozi mu utra-
ta godnosci ludzkiej, warto§cig wlasciwa jest obrona tej godnosci. ,, Wpierw
trzeba ratowacé czlowiekowi zycie, a dopiero potem wykladaé¢ mu sens zy-
cia. Potrzeba do tego czasami niezachwianej odwagi” (Tischner, 1994,
s. 405, 406).

Nauczyciel, ktéry w swej codziennej pracy przewodzi zywiolowej
grupie dzieciecej, wiecznie czuwajac nad bezpieczenstwem wszystkich
czlonkéw zespolu klasowego, a przy tym nie zapomina o dobrej atmosfe-
rze wychowawczej, prezentuje zaslugujace na uznanie odwazne zacho-
wanie. Wychowaweca, ktory nie obawia sie wychowywaé mimo trudnosci,
jakie juz napotkal w pracy, chociaz bywa ciagle zaskakiwany trauma-
tycznymi sytuacjami wychowawczymi, jest bez watpienia czlowiekiem
odwaznym.

Taki cztowiek nie moze by¢ osobg strachliwa, jezell wie, ze w obliczu
tylu barier instytucjonalnych i spotecznych liczyé moze gléwnie na wlas-
na wspanialomys§lno$é 1 wewnetrzne uposazenie, nie ,,chowa glowy w pia-
sek” 1 nie ucieka przed odpowiedzialnoscia. W swoim sumieniu wielo-
krotnie, nawet bezpodstawnie, zobowigzuje sie do nadziei na ostatecznie
pozytywny rezultat swych diugotrwalych wysitkéw. Jesli rzeczywiscie
udaje mu sie nie poddawaé obezwladniajacej bezradnoéci, ale wytrwale
dazy¢ do najlepszych idealéw, jakie przez pokolenia wypracowalta ludz-
ko$é, a przy tym nie mieé poczucia, ze wykonuje syzyfowa prace — wycho-
wuje w odwadze. Jedli nauczyciel z wielkoduszna poblazliwoscig rozwia-
zuje dzieciece konflikty i lagodzi miedzyludzkie nieporozumienia — woéw-
czas odwaznie stawia czola trudom zycia, reprezentujac postawe dziel-
noéci zaréwno wobec siebie, jak 1 wobec wartoéci moralnych.

Wychowanie to akt odwagi ze strony wychowawcow, choé autentycz-
nie odwazni na ogdl nie przypisuja sobie tej zalety osobistej. Strach przed
trudnymi zdarzeniami szkolnymi, niepokdj w obliczu wielkiego gmachu
szkoly masowej, domu dziecka, pogotowia opiekunczego, placéwek reso-
cjalizacyjnych 1 innych gigantycznych instytucji opieki nad dzieémi
1 mlodzieza zaniedbana wychowawczo nie §wiadcezy o braku nauczyciel-
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skiej odwagi, ale dowodzi heroicznego wrecz wysitku pokonywania wla-
snej staboéci — etyczna moca,.

Patronat nad rozwojem 1 nie tylko edukacyjnymi kolejami losu swych
podopiecznych, ale réwniez nad ich powodzeniem osobistym, zawodowym,
moralnym czyni dobrych nauczycieli uosobieniem odwagi. Ale zeby po-
wstala miedzypokoleniowa wieZz miedzy uczniami a nauczycielami,
w $éwiadomoséci obydwu musza pojawié sie pewne przestanki — trwale
przekonanie, ze dzieci 1 doro§li, uczniowie 1 nauczyciele stanowia osobli-
wa, wspbélnote ludzi dobrej woli, ktérzy wspoltworza samych siebie 1 po-
magaja sobie nawzajem w kreowaniu przychylnego klimatu wychowaw-
czego. Fakt, ze wielu spoéroéd nauczycielli mozna nazwaé powiernikami
mlodziezy 1 obrohcami dzieciece] wrazliwoscl — §wiadcezy o nauczyciel-
skiej odwadze, o odwaznym sposobie bycia, opartym na wyczuciu powin-
nosci moralnej 1 satysfakeji z jej praktykowania. Nieustraszona postawa
nauczyciela objawia sie jednak czasem nieustepliwoscia wobec rozpano-
szonego zla, niezgoda na krzywde 1 niezasluzone przywileje, a takze dez-
aprobata w obliczu razacej niesprawiedliwosci.

Odwaga nauczycielska nie jest inng odwaga niz odwaga zolnierza,
prawnika, lekarza, chociaz nieco odmiennie sie objawia. Do jej specyfiki
nalezy to, ze nauczyciele nie tylko sami zobowiazuja sie by¢ ludZmi etycz-
nie dzielnymi, ale ze probuja przekazaé te odwage dzieciom, w odwadze
1 przez odwage wychowywacé. To, co w zyciu jest najbardziej nieulekle,
powiada Bias z Prieny, to czyste sumienie, dlatego uczniom wypada zy-
czy¢ czystego sumienia uczniowskiego, nauczycielom za$ ,,zdrowego” su-
mienia pedagogicznego. Moze wéwcezas praca pedagogiczna i nauka szkol-
na nie beda wymagaly tak wielkiej odwagi.

Odwaga a autorytet pedagogiczny

W spoleczenstwach pierwotnych autorytetem cieszyla sie osoba, kto-
ra powszechnie uznawano za kompetentna w konkretnej dziedzinie
1 ktéra wzbudzala zaufanie innych czlonkéw grupy. Przymioty, jakich wy-
magala taka kompetencja, to przede wszystkim: do§wiadczenie, madrose,
wielkodusznoéé 1 odwaga (Fromm, 2000, s. 83).

Réwniez wspdlczeénie odwaga przyczynia sie do zdobycia 1 utrzyma-
nia autorytetu przez czlowieka, ktéry przewodzi innymi. Staje sie ona
nieodzowna takze w zawodzie nauczyciela. Staniecie po raz pierwszy przed
grupa dzieci powierzonych naszej opliece wymaga nie mniejszej $miatosci
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niz zdobycie trudnego szczytu goérskiego. Podjecie trudu wieloletniego wy-
chowania swych podopiecznych zgodnie z wlasng ,filozofig zycia”,
a roOwnoczeénie niesprzecznie z wyobrazeniami wladz oswiatowych, ocze-
kiwaniami rodzicéw oraz innych wychowawcéw dziecka, stanowi akt
znacznej nauczycielskiej odwagi. Ten rodzaj dzielnosci nacechowany jest
nadzieja, ze wytrwale pokonywanie wlasnej niepewnoéci 1 checi ucieczki
od efektéw wlasnej pracy ostatecznie zbuduje takze jej gleboki sens
1,,Wyzszy wymiar.

Systematyczne poznawanie psychiki kazdego wychowanka 1 préba
dopasowania do niego specyficznych form pracy wychowawczej, metod
zachecania do samorozwoju — oto faktyczny teren odwaznych czyndéw
nauczyciela. Zachowanie autentycznej wiary w dobra wole kazdego czlo-
wieka 1 nieustajaca gotowos$¢ do przyjazni, §wiadczenia pomocy w trud-
nosciach réznego typu to przestrzen objawiania rzeczywistego mestwa
bycia. Jezell mamy przy tym do czynienia z osobowo$cig skromna, ujmu-
jaca swa zwyczajnoécia w sposobie bycia, niewymuszonag ofiarnoécig na
rzecz ,swoich” przeciez dzieci, mozemy by¢ spokojni o powolanie nauczy-
ciela, o pokrewienstwo wspolczesnych pedagogéw z pokoleniem ,,Sitaczek”
1,,Judyméw”.

»Potrzeba doskonalo$ci, poczucie obowiazku, wewnetrzna prawdzi-
woé¢, moralna odwaga 1 ponad tym wszystkim mito§¢ dusz ludzkich —
stanowi tlo 1 istote tego, co nazwaliSmy »dusza nauczycielstwa«. Jest to
dar indywidualny, powolanie, przejaw wyzszego w czltowieku pierwiast-
ka” (Dawid, 1948, s. 27). Moralna odwaga pozostaje zatem waznym bu-
dulcem umiejetnosci nauczyciela; skutecznie wspdttworzy ona autorytet
pedagogiczny wychowawcy 1 podtrzymuje jego stalosé.

Wychowanie w odwadze

Ksztaltowanie odwagi 1 hartu ducha juz w odczuciu Platona bylo waz-
nym zadaniem wychowawczym, jednym z celéw wychowania. W procesie
wychowania nalezalo mtodych ludzi, jego zdaniem, czesto poddawaé pro-
bom odwagi, wytrzymalos$ci, wstrzemiezliwosei, cierpliwosci, aby obja-
wi¢ ich dobry albo lichy charakter (Witwicki, 1947, s. 40).

Arystoteles uwazal nieco inaczej. ,,Do odwagi »nawolywaé« mozna tyl-
ko wlasnym przykladem odwaznego dzialania. Nie mozna nakazaé me-
stwa bycia ani nie mozna go naby¢ przez postuszenstwo jakiemu$ naka-
zowl. Cnoty etyczne nabywa sie dzieki przyzwyczajeniu [...]. Wynika stad,
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ze zadna z ¢cnét nie jest nam z natury wrodzona; nic bowiem z tego, co

jest wrodzone, nie daje sie zmieni¢ dzieki przyzwyczajeniu. Wiec cnoty

nie staja sie udzialem naszym ani dzieki naturze, ani wbrew naturze,
lecz z natury jesteémy tylko zdolni do ich nabywania, a rozwijamy je

w sobie dzieki przyzwyczajeniu. Stajemy sie sprawiedliwi postepujac spra-

wiedliwie, mezni przez mezne zachowywanie sie”, pisze w Etyce Niko-

machejskiej Arystoteles (Kalita, 1995, s. 105).

Wspblezesny program wychowania rycerskiego w organizacji harcer-
skiej oraz w wielu ruchach, wspdélnotach i stowarzyszeniach chrzesécijan-
skich stanowi wazna formacje mlodziencze) odwagl moralnej. Zalecane
cnoty harcerskie, takie jak: odwaga, opiekunczoéé, odpowiedzialnosé,
patriotyzm, zolnierska karnoéé, samodoskonalenie, stuzba innym, a tak-
ze 1dee braterstwa wszystkich ludzi, demokracji 1 przyzwoito$ci maja
uksztaltowaé harcerza jako czlowieka pogodnego oraz postepujacego po
rycersku, godnie. Odwaga w sensie dyspozycyjnym podlega réwniez pew-
nym prawidlowosciom, nieobojetnym w wychowaniu dzieci 1 mtodziezy.
Oto niektoére z nich:

— prawo wprawy: odwage mozna w sobie wyrobié¢ przez obycie sie z nie-
bezpieczenstwem; zycie gnusne, zupelnie pozbawione walki zmniejsza
sily psychiczne czlowieka, a tym samym 1 jego odwage;

— prawo sugestii: dobry przyklad kogo$ bliskiego dodaje odwagi, tchérz-
liwe za$ zachowanie sie otoczenia odbiera ja;

— prawo sukcesu: powodzenie w walce zwieksza odwage, niepowodzenie
ja redukuje;

— prawo wartos$ci celu: wysoka ocena celu dodaje odwagi w dazeniu do
niego.

Wychowywanie przez wdrazanie do pokonywania trudéw 1 niebez-
pieczenstw w obcowaniu z przyroda, w sporcie nawiazuje do prawa wpra-
wy 1 prawa sukcesu. Wskazywanie przykladéw odwagi w nauce dziejow
ojezystych, wyrédznianie nagroda czyndéw odwagi jest zastosowaniem pra-
wa sugestii. Ksztaltowanie zycia wedlug zasad moralnych pozwala wska-
zywaé warto$ciowe cele, do jakich nalezy dazy¢, stosownie do prawa war-
toséci celu (Czezowski, 1969, s. 184).

Istota wychowania w duchu odwagi polega jednak przede wszystkim
na ksztaltowaniu elementarnego odniesienia mtodego czlowieka do war-
toéci moralnych. Postawa odwagi moze woéwczas przejawiaé sie w podpo-
rzadkowaniu wartoSciom moralnym 1 sprzeciwie wobec antywartosci
w zyciu codziennym, a zwlaszcza w zlozonych sytuacjach wychowawczych.
Postawa dzielno$ci etycznej to postawa poszanowania ludzkiej aksjosfe-
ry 1 claglej gotowosci do obrony najistotniejszych transcendentaliéw.
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Pokonywanie tchorzostwa i innych zachowan lekowych
w szkolnym srodowisku wychowujgcym

»Wejscie” w wiekszo§é srodowisk wychowujacych wiaze sie z pokony-
waniem pewnych indywidualnych przeszkdéd wewnetrznych 1 zewnetrz-
nych — to z pewnoscia psychologiczny koszt przynaleznos$eci do okreslone;j
grupy spolecznej, jaki ponosi jednostka, ale 6w koszt wyzwala réwniez
sily psychiczne nazywane odwaga.

Studenci, pytani o to, czy zycie szkolne wymaga od nich odwagi, od-
powiadali na og6t twierdzaco?. W odpowiedzi natomiast na kolejne pyta-
nie: na czym polega zachowywanie postawy odwagi w érodowisku szkol-
nym, wymieniali liczne sposoby, za ktérych pomoca udawato im sie obro-
nié przed strachem, zastraszeniem, lekiem, obawa oraz innymi trauma-
tycznymi odczuciami, ktére popychaja czlowieka do obrony 1 w rezultacie
do rezygnacji. Postawa indywidualnej odwagi ucznia w zyciu szkolnym,
W opinil studentdw, polega miedzy innymi na:

— braniu czynnego udziatu w lekcjach;

— umiejetnym polemizowaniu z nauczycielem;

— bronieniu kolezanek 1 kolegéw przed naciskiem grupy;

narazaniu swego wizerunku, kiedy wymaga tego sytuacja pomocy ko-

mus stabszemu;

— byciu soba bez pozowania i, retuszu’;

— odpornoéci na negatywne wplywy pojedynczych oséb, liderow;

— operatywnos$ci 1 $mialo$ci w dzialaniu;

— lamaniu stereotypéw myslowych 1 zlych przyzwyczajen;

— wytrwalos§ei 1 konsekwencji w nauce;

— realizowaniu swych marzen, talentéow, uzdolnien;

— okazywaniu tolerancji dla odmiennoséci;

— trzymaniu sie swych zasad moralnych 1 idealéw zyciowych (,trzymayj
kurs”);

— wiernos$cl sobie 1 swoim warto$ciom;

— przejmowaniu inicjatywy 1 samodzielno$ci w postepowaniu;

— zyciu w zgodzie z soba 1 innymi ludzmi;

— otwartym 1 szczerym wyrazaniu swych saddéw, przekonan, propozycji
na forum klasy lub szkoty;

— swobodnym wypowiadaniu sie 1 dyskutowaniu na lekeji;

— zdolnoéci do wspdlpracy 1 wspdldzialania w jakiej§ waznej sprawie;

2 Dane te uzyskatam w wyniku badan przeprowadzonych metoda sondazu diagno-
stycznego (postugujac sie technika wywiadu i1 rozmowy) ze studentami Uniwersytetu
Slaskiego (100 oséb) w latach 2003—-2005.

4 ,Chowanna” 2008
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— bezinteresownej pomocy komus, kto jej potrzebuje;

— dobrym kierowaniu wlasnym zyciem;

— og6lnej zaradnosci;

— zadawaniu pytan faktycznie nurtujacych dana osobe;

— dociekaniu prawdy 1 stawianiu czola zagadnieniom nauki;

— rozsadnym pdjsciu na kompromis;

— dochowaniu tajemnicy, przemilczeniu czego$ istotnego, dyskrecji;

— szacunku dla nauczyciela;

bronieniu przyjaciél przed niesprawiedliwoécig ze strony szkoly.
Warto przytoczy¢ kilka szczegdlnie waznych wypowiedzi studentéw,

odnoszacych sie do aktualnych probleméw wspélczesne) mlodziezy:

W szkole odwaga bywa czesto Zle rozumiana, np. kiedy dziecko uwa-
za branie narkotykéw lub picie alkoholu za akt odwagi 1 przelamania
wlasnego strachu. W tej sytuacji, moim zdaniem, odmowa tego, czego
chce grupa, bedzie prawdziwa odwaga”.

,Odwaga w szkole kojarzy mi sie niestety negatywnie: z niebezpiecz-
nymi wyczynami jednostek, ktére niemadrymi pomystami chca przed
grupa potwierdzié wlasna atrakcyjnosé. Szkoda tylko, ze popisy te nie ida,
w kierunku obrony stabszych”.

,Odwazny moze by¢ nie tylko uczen, ale takze nauczyciel. Nauczyciel
odwazny to taki, ktérego dociekliwosé uczniéw cieszy, a nie irytuje, ktoéry
jest prawdziwym przyjacielem uczniéw 1 nie boi sie ani wladz o$wiato-
wych, ani utraty swego autorytetu. Kiedy trzeba, potrafi przyznaé sie do
wlasnych bled6w 1 niewiedzy lub przebaczyé klasie jakas wine”.

Wychowawczo ukierunkowana odwaga nauczyciela powinna by¢ jed-
nak daleka od brawury, ryzykanctwa, zuchwalstwa, arogancji, ujarzmia-
jacej dominatywnoéci, a takze wolna od chaotycznego aktywizmu czy in-
nych jeszcze pozordéw odwagi. Odwaga prawdziwa to roztropna $miatosé,
gdy wymaga tego sytuacja wychowawcza, to raczej dzielno$é aksjologicz-
na niz dzielno§é w ogdle. Jedynie zlaczona ze skromnoécig 1 odpowie-
dzialno$cig za byt 1 los powilerzonych nauczycielom mlodych generacji
ma swa racje istnienia. Szkola, jak 1 inne $rodowiska wychowujace, po-
winna by¢ wolna od destruktywnych form odwagi, takich jak: fanatyzm,
autorytaryzm, totalitaryzm, terroryzm, szowinizm, hazard, hiperodwa-
ga, np. w sportach ekstremalnych.
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Rodzinne ksztattowanie odwagi cywilnej

Funkcjonowanie w rodzinie rzadko kojarzy sie z potrzeba dokony-
wania wielkich aktéw odwagl czy demonstrowania nadzwyczajnych
zachowan. Dzielnoé¢ w tej mikrospolecznej przestrzeni znaczen przeja-
wia sie nieco dyskretniej. Sondaz opinii studentéw dostarczyl pewnych
sugestii, w jaki sposéb ksztaltowacé relacje miedzyludzkie w rodzinie, aby
mogla zaistnie¢ w niej omawiana postawa. W odpowiedzi na pytanie:
Jak rozumiesz problem zachowywania odwagi w rodzinie?, badana prze-
ze mnie grupa studentéw sygnalizowala wiele, wigzacych sie z postawa,
osobiste] odwagi, przymiotéw czlowieka, sprzyjajacych udanemu zyciu
rodzinnemu i1 budowaniu przyjaznej atmosfery we wlasnym domu. Od-
wazne zachowanie czlonkéw rodziny, w opinii studentéw, polega miedzy
innymi na:

— poSwiecaniu siebie dla dobra innych,;

— rezygnowaniu z czeéci débr dla dobra innych;

— jasnym komunikowaniu swych mys§li, uczué 1 potrzeb;

— zaangazowaniu emocjonalnym w zycie rodzinne;

— podejmowaniu wysitku poznania czlonkéw rodziny;

— wychodzeniu z roli rodzica, np. w sposéb partnerski rozwiazujac kon-
flikty;

— wypowiadaniu wlasnego zdania;

— wyznaczaniu sobie 1 innym wlaéciwych granic ingerencji w sfere pry-
watnosci;

— dbaniu o bezpieczenstwo rodziny;

— trosce o trwalo§é, spdjnosé rodziny;

— odpowiedzialnym stawianiu czola wyzwaniom;

— przezwyclezaniu miedzyludzkich kryzysow;

— obronie dobrego imienia rodziny;

— szczeroéel 1 uczeiwoscel w relacjach rodzinnych;

— chetnym wybaczaniu przewinien;

— podejmowaniu dobrych decyzji w kwestil indywidualnego rozwoju jej
czlonkow;

— budowaniu domowej wspdlnoty, opartej na ,cieptej” atmosferze;

— przeciwstawieniu sie dezintegracji rodziny: rozwodowi lub separacji;

— chronieniu czlonkéw rodziny przed ré6znymi zagrozeniami: zdrowia lub
zycia, a takze chronieniu cenionych przez nich wartosci 1 przekonan;

— pielegnowaniu rodzinnej tradycji;

— niezacieraniu tozsamosci (nie pozwoli¢ sie ,wchlonaé” innym);

— zachowaniu indywidualnej autonomii i odrebnosci w rodzinie;

4%
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— wyzwalaniu sie z napiec 1 niepokojow;

— podejmowaniu préb rekonstrukeji rodziny;

— pokazywaniu drugiej osobie pogodnej twarzy, zeby jej nie zasmucic;

— wychowywaniu potomstwa w poszanowaniu idealéw 1 warto§ci moral-
nych;

— nieranieniu innych;

— opiekunczoéci w stosunku do rodzicéow 1 rodzenstwa;

— sprawiedliwym traktowaniu dzieci przez rodzicows?,

Odwaga w rodzinie nie jest inng odwaga niz w szkole czy w grupie
réwieéniczej. W kazdym Srodowisku jednak, uwzgledniajac jego specyfi-
ke, r6znie moze sie ona przejawial. Sposoby manifestowania sie ludzkiej
postawy odwagi sa bardzo urozmaicone 1 z pewnos§cia wymagaja pogle-
bionych studiéw.

Wypaczenia idei odwagi we wspoétczesnej cywilizacji:
brawura, kult ryzyka i putapki heroizmu

Odwaga 1 ryzyko wydaja sie nieodlaczne; warto$¢ moralna odwagi
jest proporcjonalna do zwiazanego z nig ryzyka. Niestety, nie mozna ,,0b-
nizy¢ kosztéw” odwagi bez jednoczesnego zmniejszenia jej warto§ci mo-
ralnej. Gdy zbedne staje sie ryzyko, zbedna staje sie rowniez odwaga, po
prostu przestaje ona istnie¢. W odwaznym dzialaniu porywamy sie na
moce 1 przeciwno$ci, ktore rzeczywiscie lub pozornie przerastaja nasze
mozliwosci. Nie wyczerpuje to jednak tresci odwagi. Gdy bowiem staramy
sie sprostaé sytuacji przerastajacej nasze sily, to konsekwencja takiego
wysitku moze by¢ tylko brak sukcesu. Ale odwaga jest czyms$ wiecej. Dzia-
lanie odwazne to takie, w ktorym jesteSmy $§wiadomi, ze jego ewentual-
ny negatywny skutek nie ograniczy sie tylko do braku pozadanego rezul-
tatu, ale w ktérym ryzykujemy negatywne konsekwencje dla nas samych:
utrate jakiej$§ waznej wartosci osobistej czy spoleczne;.

Bezkrytyczna odwaga stanowi forme niezdolnoéci do antycypacji zda-
rzen 1 w konicu zwyczajnej nieodpowiedzialnosci. Bezsensowna brawura

3 Dane te uzyskatam w toku badan, metoda sondazu diagnostycznego (poshugujac
sie technika wywiadu i1 rozmowy), studentéw Uniwersytetu Slaskiego (100 osdb) w la-
tach 2003—-2005. Celowo nie podzielitam pytan na te, ktére dotycza rodzicow, i te, ktore
odnosié sie beda do dzieci, by uzyskaé¢ najbardziej szczere odpowiedzi 1 pelny wglad
w rodzine, w ktore] wszyscy cztonkowie wspottworza klimat wychowawezy.
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kierowcy, uczestnika rajdu samochodowego, lub wyczynowego alpinisty
wydaja sie szczegblnymi formami alienacji duchowej, ktérej powodem jest
upojenie ryzykiem. Odwaga to nie brawurowe stawianie czola ryzyku,
lecz zachowanie odpowiedzialne. Wspélczesne spoleczenstwa, wypierajac
ze stosunkow miedzyludzkich czynnik odpowiedzialnoéci, probuja zasta-
pié go najrozniejszymi formami kultu ryzyka. W wypadku rajdowcy mo-
tocyklowego mamy raczej do czynienia z niepelna §wiadomoécia ryzyka,
brawura, a w skrajnych sytuacjach zagrozenia zycia —nawet z zuchwato-
§cia, manifestacja zrecznosci 1 techniki bohaterstwa niz z sama odwaga.
Odwaga przeradza sie w brawure, gdy dla znikomej warto$ci podejmuje
sie dzialanie, w ktorym stawka jest warto$é niewspolmiernie wieksza.
Jezeli za§ — dodatkowo — naraza sie takze cudze wartoéci, wtedy mamy
do czynienia z postawa zastugujaca wrecz na negatywna ocene moralna,.
Jezeli glbwny akcent kladzie sie na widowiskowo$é, odwaga zatraca swa,
wielkoé¢ 1 nie wyraza juz niezlomnej woli, np. meczennika za sprawe,
lecz zrecznoéé akrobaty cyrkowego. W okresie upadku Imperium Rzym-
skiego bycie chrzeécijaninem stanowito jednak akt faktycznej odwagi,
a nie ryzyka. Bohaterstwo w dzisiejszych czasach nie wymaga eskapi-
zmu*, ale dania wyrazu prawdziwej ludzkiej naturze, glebi cztowieczen-
stwa, ktore oznacza takze harmonijne pogodzenie sie z istnieniem (Cac -
kowski, 1981, s. 157, 159, 160).

Gesty odwagi osoby egoistyczne) przypominaja swoistg autodekora-
¢je. Czlowiek przyozdabia siebie jakby odznaczeniami, rozmaitymi ,,ty-
tutami moralnymi”, chociaz zaden z tych tytuléw nie wynika z jego na-
prawde trwalej postawy moralnej. Sa one raczej wynikiem glebokiej po-
trzeby rekompensaty; nie potrafigc zdoby¢ sie na odwage z wewnetrzne-
go poczucia obowiazku, czlowiek usituje dawaé pozdr takiego swiadec-
twa w gestach ,,§wiatecznych”. Jego pragnienie mestwa staje sie w nim
dziecieca zuchwaloécia. Trudno§é wspélzycia z najblizszymi przemienia
w miloéé do cierpiacych nieco dalej, niewlernosé w ,,malym” rodzi marze-
nie o heroicznej wiernosci temu, co wielkie. Istote aksjologicznej pomytki
takiego czlowieka mozna ujaé nastepujaco: czysto estetyczna §wiadomos§é
siebie bierze za $wiadomo$é etyczna. Troszczac sie przede wszystkim
0 plerwsza, idzie na kompromis z podstawowymi zZrédtami drugiej (T1-
schner, 1994, s. 407, 408).

Brak lub nadmiar jednego z dwu czynnikéw, a mianowicie roztropno-
éc1 w dzialaniu 1 wielkoS§ecl niebezpieczenstwa, przemienia odwage w jej
przeciwienstwa:

* Eskapizm — od eskapada, czyli ryzykowna, lekkomyélna wyprawa. Zachowanie nie-
bezpieczne 1 narazajace kogoé na utrate zycia lub zdrowia (Skorupka, Auderska,
red., 1968, s. 166).
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— lekkomys$lnoéé, gdy brak roztropnosci powoduje niedocenianie niebez-
pieczenstwa lub narazanie sie na niebezpieczenstwo dla btahych ce-
low;

— tchérzostwo, gdy brakuje dobrej woli do stawiania czola niebezpieczen-
stwu;

— zuchwalo§é, gdy nadmiar woli popycha do narazania sie na niebezpie-
czehstwo, przy zdawaniu sobie sprawy z grozy sytuacji i malych szans
na zwyciestwo;

— nadostroznosé, gdy nadmiar roztropnosci hamuje dziatanie przez zbyt-
nie liczenie sie z niebezpieczenstwem (Czezowski, 1969, s. 183);

— nieSmialoéé, gdy zahamowanie psychoruchowe, skrepowanie (biegun
obrony) przewaza nad procesami pobudzenia (biegunem rozwoju).

Georg Hegel 1 jego uczniowie radzili szukaé oparcia dla heroicznych
czynow w rozumnych prawach dziejow. Tylko rozum, jego zdaniem, moze
by¢ podpora bohateréw. Z kolei dla Martina Heideggera oparciem ludz-
kiego heroizmu moze by¢ tylko prawda o sobie. Dopiero odnajdujac w spoj-
rzeniu we wlasnag Sémier¢ swo6j heroizm, kazdy z nas staje sie soba — czlo-
wiekiem autentycznym (Tischner, 1994, s. 94).

Czasy wspoélczesne sa okresem glebokich przemian obrazu ludzkiego
heroizmu. Przypisuje sie im nierzadko deheroizacje zycia 1 regresje
w zakresie zdolnoéci czlowieka do wyrzeczen 1 ponoszenia wielkich ofiar
dla spraw ,wyzszego rzedu”. Oby heroizm wojenny nalezal juz do prze-
sztosci. Pokojowe przemiany cywilizacyjne nie moga jednak czasem obej§é
sie bez jakiego$ bohaterstwa. Nie jest prawda, jakoby wspdlczesny czlo-
wiek byl w tym zakresie minimalista 1 w trosce o wlasne bytowanie stat
sie niezdolny do aktow prawdziwego bohaterstwa. Cztowiek nadal dopa-
truje sie najglebsze] prawdy o sobie w tych momentach swego zycia, kto-
re maja dla niego posmak jakiej$ aksjologiczne) wielkoéei.

»Nasza dzisiejsza dzielno$¢ musi by¢ przeniknieta —jesli ma by¢ dziel-
noécig prawdziwa — panowaniem nad soba, rozwaga 1 sprawiedliwo$cia,.
I chociaz bardzo w ludziach cenimy ruchliwo§é, przedsiebiorczosé, $mia-
lo§é, zaradno$é, energie — to doskonale wyczuwamy, ze cechy te sa jakby
czyms§ zewnetrznym w czlowieku, sa czyms$ znacznie skromniejszym niz
wspaniala cecha dzielnoéci, jednoczaca w sobie zaréwno sprezystosé czy-
néw, jak 1 moc moralna” (S liwerski, 2003, s. 25).

Proces wychowania mlodych generacji nie moze, naturalnie, by¢ od
tych odniesien wolny.
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