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Kto by sie spodziewal szerokiego go$cinca linearnej narracji, przejrzy-
stej konstrukeji tez 1 argumentéw, wnioskéw jasnych 1 w gotowej formie
podanych, ten rozczaruje sie niechybnie. Kto jednak lubi — a przynaj-
mniej pozwala — aby tekst stawial mu opor, przerastal go, labiryn-
tem twierdzen, apeli, metafor 1 aluzji wyprowadzal w nowe rejony, by
go zaskakiwal, prowokowal, meczyl, inspirowal, ten ksigzke przyjmie
z wdziecznoécia 1 uzna ja za wydarzenie w literaturze pedagogicznej.
Autorzy maja oczywiscie pelna §wiadomos§é, ze nie jest to systematycz-
na analiza prozy Hessego, tylko pedagogiczny esej eksplodujacy ideami
o réznym statusie: ,,Ale przeciez nie na »wedréwkach po réwnym« pe-
dagogicznym dziedzincu nam zalezy, a raczej na pewnej uzupelnianej
— niekonczacym sie dialogiem — rozmowie pedagogicznej. Trudno wiec
wyrazié opinie, czy zapowiadane do dalszej analizy i refleksji propozy-
cje sq bardziej czy mniej pedagogicznie gotowe 1 »opracowane«. Czasami
stanowia uchwytna podpowiedz do weryfikacji w praktyce edukacyjnej,
czasem stanowig »tylko« heurystyczny wezetl energetyczny do dalszych
zasilen pracy, a czasem jedynie tytul pewnej intuicji [...]” (s. 214).
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Poéréd sieci rozmaitych watkéw dwa wydaja mi sie szczegélnie istot-
ne, konstrukcyjne niejako. Jeden ma charakter metodologiczny, drugi —
merytoryczny. Otéz praca stanowi zachete do otwierania pedagogiki na
rozleglo§é kultury, do rezygnacji ze sztywnych podzialéw dyscyplinarnych
1 przeszukiwania dziedzictwa calej humanistyki, aby wiedza o wychowa-
niu czlowieka mogta byé przenikliwsza, zblizajaca sie bardziej do ludzkiej
integralno$ci 1 ztozono$ci, niz ta przechodzaca przez sito konwencjonalnej
metodologii. Autorzy ksiazki przekonuja nas, ze warto sie uczy¢ z literatu-
ry nieakademickiej, ktéra przez swoja nieuniwersytecko$é¢ nie traci wea-
le powagi, a czesto oferuje oglady rzeczywistosci glebsze 1 semantycznie
bogatsze niz profesjonalne teksty. ,Wiele generatywnych, »inkubacyjnych«
dziel humanistyki, w tym takze pedagogicznych, powstalo poza zinsty-
tucjonalizowanym dyskursem 1 poza zdyscyplinowana metodologia aka-
demickich wymogéw. O ich wartosci czy naukowej, czy tylko (!) inspiru-
jacej, nie przesadzil status naukowy, cho¢ staly sie nauka dla wielu
poszukujacych” (s. 227). Miedzy innymi literatura piekna to zaslugujace
na skoncentrowana uwage badawczg ,zwierciadlo zycia”, ,laboratorium
egzystencji”, ,,ekran dla pedagogiki” (por. s. 185). Warto siega¢ do niestan-
dardowych Zrédel wiedzy o czlowieku nawet (albo wlasnie!) z ryzykiem,
ze nie wszystko uda sie instrumentalnie wykorzystaé, nie wszystkie tro-
py doprowadza do klarownych wnioskdéw, nie kazdy watek bedzie mozna
przetozy¢ na oswojony edukacyjny zargon. ,,Projektujac (sobie) — wyznaja,
Autorzy — mozliwoé¢ dalszego planowania pedagogicznych badan na zy-
znym terenie literatury, literaturoznawstwa, mitologii 1 religioznawstwa
poréwnawczego, poki co probujemy nie (p)oszukiwaé prawdy, a otwieraé
sie na inne, nawet potencjalnie bezsensowne, obce, pozornie nieprzydat-
ne, przypadkowe tresci i idee” (s. 212). W ten sposéb Monika Jaworska
1 Lech Witkowski staja, sie straznikami tworczego nadmiaru (rezerwuaru
tropéw 1 konceptow), a takze — paradoksalnie — deficytu, zgodnie z zato-
zeniem, ze humanistyce potrzebna jest $wiadomo§é braku 1 miejsca wolne
od dogmatu, umozliwiajace energetyczny przeplyw idei (por. s. 112—114).
Proza Hermanna Hessego 1 korespondujaca z nia twoérczoéé Carla Gustava
Junga stanowig znakomita, okazje do przyjecia takiej strategii badawcze;.
Lech Witkowski nazywa ,skandalem kulturowym” traktowanie Hessego
jako tylko pisarza (s. 57). Wszak to genialny intelektualista, ktérego dzielo
wyraza uniwersalny sens mierzenia sie z egzystencja, zawiera przenikliwe
obserwacje ludzkich przezyé, modelowo ilustruje Jungowski proces indy-
widuacji. ,,[...] Hesse pokazuje sw6j ponadwyznaniowy (mimo, ze przejety
religijnie) humanizm 1 przekonuje, ze abstrakcyjna psychologia w jej syste-
mach czy modelach niewiele méwi o (pelnym) czlowieku” (s. 68).

7 kolei merytoryczny watek, ktory w tej pracy wydaje mi sie szczegdlnie
istotny, to zwrdcenie uwagi na — pedagogicznie 1 edukacyjnie zaniedbywana,



Monika Jaworksa, Lech Witkowski: Przezycie —przebudzenie... 267

— sfere nieéwiadomosci. Potrzebne jest wprowadzenie pedagogiki w ludzki
mrok, w obszar Cienia. Podmiot nieustannie projektuje swoje nieSwiadome
zasoby, tworzac §wiat naznaczony wlasnymi sttumionymi pragnieniami, im-
pulsami, fantazjami, urazami, ktérych jednakowoz nie rozpoznaje. Kluczo-
wym edukacyjnym zadaniem jest pomoc w uSwiadamianiu sobie tej sytuacji
1 wyzwalaniu sie (wzglednym rzecz jasna) z kleszczy glebokich determinant.
,Rekonstrukcja dopelnionego (wtasnym) Cieniem przedmiotu (podmiotu)
badan pedagogiki — pisza, autorzy — moze przywrécié¢ pedagogice znaczace,
strategiczne miejsce w kompozycji »niedoskonatych nauk o duszy«. Zalezy to
jednak od kompetencji kulturowych nauczycieli, tempa 1 jako$ci przedosta-
wania sie do recepcji pedagogicznej dziet 1 kategorii psychoanalizy. Wiacze-
nie niepostusznego naukowcom, niewygodnego nauczycielom, ale obiecuja-
cego obszaru Cienia do psychopedagogiki, mogtoby dostarczy¢ jej nobilitacj
jako nauce o stawaniu sie Pelnym czlowiekiem” (s. 111—112). Bez wrazliwo-
$ci na problematyke nieéwiadomego wiedza o wychowaniu 1 praktyka edu-
kacyjna sa niebezpiecznie jednostronne.

Ksigzka jest inspirujaca. Przenosi w przestrzen pedagogiki — przede
wszystkim z Hessego 1 Junga, ale takze Eliadego, Jabesa, Kundery, Man-
na i wielu innych — ogrom idei, metafor, drogowskazdéw. Znajdziemy tu
miedzy innymi: trop ,Judzi przebudzonych”, ktérzy nie sa zakladnikami
adaptacji spolecznej, nawet za cene samotnosci; kategorie ,,wlasciwej uwaz-
no$ci” jako kontemplacyjnego paradygmatu ksztalcenia; opis dojrzalosci
konotujacej wyczucie dla antynomii oraz rozwoju, ktory polega na oscy-
lacji miedzy sprzeczno$ciami; obrazy nauczycieli mobilizujacych do wy-
sitku, wprowadzajacych w ,wyzszy §wiat” 1 tych, co zamykaja wrazliwosé
uczniéw, panuja nad nimi, zmuszaja do jatowe] reprodukeji; wskazania
waznych rozwojowo momentéw, na przyklad ,powolania/wezwania”’ czy
,0lénienia”; postulaty wyczulenia na pomoc upokarzajaca, na bdl inicjacyj-
ny, na nieumiejetno$é $miechu jako geneze nieumiejetnoSci stuchania, na
metodyczna, niezarzadzalno§é duszy ludzkiej. To tylko kilka przyktadow.
Autorzy zglaszaja czterdzieéci cztery ,,odstony glosu (prze)budzonej peda-
gogiki” por. (s. 57—61).

Mamy do czynienia z przecieraniem nowego szlaku w nauce o wycho-
waniu. Autorzy wskazuja strategie integralnej humanistyki, dopominajg sie
o badanie czlowieka w caloéci, a wiec rowniez z uwzglednieniem warstwy
nieSwiadomej, oraz dzielq sie fajerwerkiem wtasnych odkry¢ i odezytan, kté-
re mogg, stanowi¢ inspiracje dla innych. Nie warto wyminagé tej ksiazki.
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