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Wprowadzenie

Wspotcezesnie istotnym celem edukacji akademickiej jest dobre przygotowa-
nie absolwenta na poziomie wiedzy, rozumienia i umiej¢tnosci. Studenci maja
zosta¢ przygotowani do podejmowania zlozonych zadan w r6znych dziedzinach
praktyki spotecznej, czyli w nauce, oswiacie, kulturze, ochronie zdrowia, tech-
nice, gospodarce itd. Dlatego edukacyjne dziatania nauczyciela akademickiego
zawsze sg skierowane na wywolanie w umystach studentow zmian dotyczacych
wiedzy o otaczajacym ich swiecie, szczegdlnie w zakresie studiowanej dziedziny.
Zmiany te obejmuja réwniez rozumienie zjawisk przebiegajacych w otoczeniu
oraz umiejetnos¢ oddziatywania na rzeczywistos¢. Wywotywanie zmian odbywa
si¢ zgodnie z whasna koncepcja nauczyciela 1 jego filozofia edukacji. W wyni-
ku tych dziatan studenci i absolwenci winni tworczo wykonywaé¢ swe zadania
i tworzy¢ zmiany w Srodowiskach, w ktorych beda funkcjonowac. Winni takze
umie¢ samodzielnie dostrzega¢, formutowac i stawiaé sobie problemy i zadania
oraz dobiera¢ adekwatne metody ich rozwiazywania. Wowczas spoteczenstwo,
w ktorym skutecznie i tworczo beda dziatali absolwenci szkoty wyzszej, moze
pomyslnie si¢ rozwija¢. Dzigki zdobytym w szkotach wyzszych umiejgtnosciom,
ludzie z wyksztalceniem akademickim beda wywotywali pozytywne zmiany
w otaczajacej ich rzeczywistosci.

Nauczyciele dazacy do wywolywania zmian w studentach projektuja proces
dydaktyczny, biorac pod uwage tresci nauczania. Tresci te modyfikuja w zalez-
nosci od wyposazenia dydaktycznego uczelni oraz od czasu przeznaczonego na
nauczanie ich przedmiotu. Aby zapewnic realizacje celow ksztatcenia, nauczy-
ciele wybieraja skuteczne metody nauczania. W ich doborze uwzgledniaja tresci
ksztatcenia, preferowane style nauczania oraz przedktadane style uczenia si¢ ich
studentow. Charakter dziedziny wiedzy prezentowanej studentom stanowi pod-
stawowa ceche metodologii przedmiotu i ma duzy wptyw na dydaktyczne poste-
powanie nauczycieli i studentow. Nauczyciele winni elastycznie stosowac rozne
style ksztatcenia, w sposob naturalny przechodzi¢ od nauczania bezposredniego
do posredniego, od roli obserwatora do roli merytorycznego doradcy, zaleznie od
rodzaju tresci, nad ktorymi pracuja, 1 pojawiajacej si¢ sytuacji dydaktyczne;.

W prezentowanym szkicu dokonano analizy réznych postaci wiedzy. Odnie-
siono je do tresci ksztatcenia akademickiego oraz styloéw nauczania stosowanych
w praktyce. Rozwazania uzupeliono sondazem, przeprowadzonym wsrod stu-
dentoéw kierunkéw technicznych i humanistycznych.

Postacie wiedzy i tresci ksztatcenia
Wiedza zawsze byla waznym czynnikiem sprawczym przemian kulturowych

i cywilizacyjnych, nie miata jednak takiego znaczenia jak obecnie. Nauka wspot-
czesna, sprzgzona zwrotnie z technika, swoje narzedzia ujawnia przez wspot-
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czesne technologie. W nauce i badaniach naukowych wiedza jest jednoczesnie
narze¢dziem, metoda, celem lub wynikiem czynnosci badawczych. To jest przy-
czyna jej wyktadniczego wzrostu, takze dezaktualizowania si¢ wiedzy posia-
danej oraz zmiany hierarchii nowej wiedzy w strukturze wiedzy zgromadzone;j
przez ludzkosé.

PH. Hir st (1975) wyroznia siedem postaci wiedzy: matematyke, nauki fi-
zyczne, nauki o cztowieku, historig, religie, literaturg i sztuki pigkne, filozofig'.
Autor uwaza, ze wartosciowe ksztatcenie wprowadza studenta we wszystkie te
dziedziny, stanowiace wiedz¢ ludzka o swiecie. Kazda posta¢ wiedzy ma specy-
ficzne wtasciwosci. Na ich podstawie nauczyciel decyduje o tym, co w konkret-
nej wiedzy przedmiotowej ma znaczenie podstawowe, czyli co rozwija umyst
1 winno by¢ celem nauczania. Kazda posta¢ wiedzy stanowi logiczny system
pojeciowy, z wlasciwymi tej wiedzy pojeciami, oddajacymi zasadnicze aspekty
ludzkich doznan. Oprocz poje¢ kluczowych kazda posta¢ wiedzy ma wiasna,
wyrozniajaca si¢ strukturg, tworzona przez zasady rozwiazywania, wlasne reguty
i metody naukowe, czyli uporzadkowany zbior specyficznych umiejetnosci i me-
tod formulowania twierdzen oraz wtasne kryteria, pozwalajace je zweryfikowaé
1 ocenic.

Rozne postacie wiedzy mozna ujmowac jako specyficzne narzedzia nadawa-
nia do$wiadczeniu struktury i praktycznego sensu. Dzigki nim student potrafi
kontrolowac i przeksztalca¢ swoje doswiadczenia. Nie sktadaja si¢ one jedynie
z faktow, liczb i1 formul, lecz takze z podstawowych zasad, wyraznych struktur
logicznych, metod badawczych oraz uznanych kryteridow oceny. Uczac si¢ tych
wszystkich elementow, student zdobywa gruntowna wiedzg. W spoleczenstwie
informacyjnym zyskuje popularnos¢ pojgcie wiedzy dostgpnej w oprogramowa-
niu uzytkowym. W takim ujgciu wiedz¢ mozna nazwa¢ wiedza skodyfikowana,
czyli zorganizowana, uporzadkowana i przygotowana do wykorzystania (F u r -
m a n e k, 2007). Odréznia si¢ ja od wiedzy ukrytej, ktora jest wiedza przed-
miotowa, zwiazang z czynnos$ciami studenta w procesach uczenia si¢, rozwijana
dzigki indywidualnym zdolnosciom, pasjom, zainteresowaniom.

Informacyjne aspekty rzeczywistosci przyrodniczej, spotecznej i kulturowej
ujmuje pojecie tresci, ktora jest wlasciwoscia kazdej rzeczy i zdarzenia. Tresci
moga by¢ rozumiane jako ,informacje emitowane przez otaczajaca czlowie-
ka rzeczywisto$¢ materialng (informacja zmystowa), jako informacje zawarte
w znakach, komunikatach znakowych; jako informacje zawarte i funkcjonujace
w umystach i dziataniach” (W. K 0j s, 2000, s. 49). W. Kojs okresla §wiat osoby,
jako ,,0got tresci (informacji) stanowiacych o jej funkcjonowaniu, tresci przez
nig uswiadomionych i nieuswiadomionych, w r6znym stopniu dla niej waznych;
tresci, ktore ja wspottworza i1 ktore ja otaczaja; tresci sprzyjajacych i niesprzy-
jajacych jej istnieniu i rozwojowi; tre$ci zmystowych i symbolicznych, kon-
kretnych i uogdlnionych, obrazowych i pojeciowych. Na tej podstawie mozemy

ICytujeza: G.D.Fenstermacher,JFE. Solitis(2000,s.51);zob.tezD.C.Phillips,
JF.Solitis(2003,s.109).
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sadzi¢, ze calos¢ tresci tworzacych $wiat osobowy cztowieka stanowi podstawe
i zrodto wszelkich procesow rozwojowych, a rowniez dziatan zwiazanych z jego
edukacja” (2000, s. 50). Zwiazki zachodzace migdzy problematyka wielosci
i roznorodno$ci $wiatow a problematyka edukacji autor widzi w tym, ze treécia
edukacji sa tresci Swiatow rzeczywistych i mozliwych. Na szczegdlna uwage
zashuguje $wiat osobowy studenta, jego uznanie i wspomaganie w rozwoju. Cha-
rakter $wiata osobowego studenta jest dynamiczny, wigc wspomaganie rozwoju
jego dziatan nie moze dotyczy¢ jedynie przekazywania i przyswajania wiedzy
uporzadkowanej i gotowej do wykorzystania. Wiedza ta ma by¢ narzedziem stu-
denta, stuzacym do intelektualnego przygotowania nowej czynnosci, ktorg ma
on wykonac.

Z analizy literatury wynika, ze pojgcie tresci ksztalcenia nalezy do znanych
poje¢ w dydaktyce. Przemiany cywilizacyjne w zasadzie dotycza przemian tresci
zycia cztowieka, czyli prowadza do zmian tresci ksztalcenia. Wielos¢, réznorod-
nos$¢ i szybkos¢ informacyjnych wptywow na studenta powoduje konieczno$é
stalego analizowania i zmiany podstawowych zatozen i celow ksztatcenia, a tak-
ze wprowadzania konkretnych przeobrazen w tresciach, srodkach i sposobach
funkcjonowania nauczyciela i studenta (K o j s, 2007, s. 41). Zapewne dlatego
K. Denek zalicza konieczno$¢ zmian w tresciach ksztatcenia ogoélnego do naj-
wazniejszych i najpilniejszych zadan edukacji. Decyduja one w duzym stopniu
o strukturze, poziomie i stopniu nowoczesnosci edukacji (D e n e k, 2005, s. 51).

Trescig edukacji, czyli wychowania i ksztatcenia, jest zespot informacji bezpo-
$rednio i posrednio zwigzanych z celowym powodowaniem stosunkowo trwatych
przeobrazen swiadomosci studentow. W edukacji zachodzg procesy komunikacji
migdzy nauczycielem i studentem. Wyrazaja si¢ one w czynnosciach odbiera-
nia, przetwarzania, przechowywania i1 przekazywania informacji, prowadzacych
do powstawania warto$ciowych, osobowych i spotecznych struktur poznawczo-
-emocjonalnych oraz wolicjonalnych (K o j s, 2000, s. 42). Wskazywane sg ,,in-
tegratory edukacyjne tresci”, struktury umystowe, bgdace programami tworze-
nia lub potwierdzania istniejacych uktadow tre$ci. Ponadto tworzeniu nowych
uktadow tresci moze towarzyszy¢ dezintegracja i destrukcja uktadow juz istnie-
jacych. Do wspomnianych struktur naleza wyobrazenia, pojecia, umiejgtnosci,
idee, przekonania, poglady, hipotezy, postawy, oczekiwania, dazenia, plany,
programy, modele i inne struktury, ktore sa znane jako umystowe reprezentacje
rzeczywisto$ci. Pojgcia i ich wyobrazenia tworza podstawy pozostatych struktur,
podobnie jak intencje i emocje decyduja o strukturze przekonan, dazen, plandw,
strategii, aspiracji, zainteresowan. Pojecia 1 wyobrazenia tworza lub okres$laja
tre$ci dziatan, tresci struktur decyzyjnych, organizujacych i zarzadzajacych, za-
tem kreuja tresci i struktury przedmiotow, celéw podmiotéw, srodkow, metod,
warunkow 1 rezultatow dziatan studenta. W zwigzku z tym mozna je uznaé za
istotne dla ksztalcenia podstawy §wiadomej aktywno$ci studenta, a ich przyswo-
jenie — za opanowanie uniwersalnych narz¢dzi, umozliwiajacych organizowanie
i taczenie réznorodnych tresci (K o j s, 2000, s. 43).
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Ogolna analiza problematyki zwiazanej z wiedza 1 treSciami bgdacymi przed-
miotem procesu ksztalcenia akademickiego sktania do poszukiwan adekwatnych
stylow ich nauczania.

Style nauczania a tresci studiowanej dziedziny wiedzy

W literaturze przedmiotu znane sq trzy odmienne ujecia procesu ksztatcenia,
ktore wyodrebnili Fenstermacher i Solitis. Akcentujac w nich odrgbne myslenie
o procesie nauczania, okreslili trzy style: kierowniczy, terapeutyczny i wyzwa-
lajacy (Fenstermacher, Solitis, 2000). Rozwazmy je pokrotce, majac
szczegblnie na wzgledzie tresci ksztalcenia dziedzin wiedzy studiowanych przez
studentow.

Styl kierowniczy jest podejSciem nastawionym na kierowanie studentem
1 skoncentrowanym na czynnos$ciach nauczyciela, powodujacych nabycie przez
studenta okreslonej wiedzy 1 umiejgtnosci. Akcentuje Scisty zwiazek migdzy
czynno$ciami nauczyciela i dziataniem studenta. Wazniejsza niz dobor i zasa-
dy konstrukeji tresci ksztatcenia wartoscia tego ujecia sa czynniki warunkujace
wysoki poziom efektywnos$ci nauczyciela, kontekst fizyczny i spoteczny uczenia
si¢ oraz warunki kulturowe (Brz e zin s k a, 2004, s. 22). Nauczyciel kieruje
zainteresowania studenta na to, czego i jak ma si¢ uczy¢. Koryguje jego btedy,
wykorzystujac informacje¢ zwrotna, mobilizuje go do pracy, okazujac mu wspar-
cie i uznanie. Student natomiast ma mozliwos¢ zdobycia wiedzy w warunkach
organizowanych przez nauczyciela. Nie moze jednak indywidualnie wiaczy¢ si¢
do tych dziatan zgodnie z wtasna wola.

W stylu kierowniczym celem jest opanowanie przez studenta wiedzy i umie-
jetnosci. Nauczyciel w swych dziataniach dazy do stworzenia studentowi od-
powiednich warunkéw do przyswajania wiedzy, polegajacego na opanowaniu
glownych poje¢, wiedzy, zrozumieniu logicznej struktury wiedzy, przeprowa-
dzaniu badan zgodnie z zasadami metodologicznymi, okreslaniu warto$ci wta-
snych tworczych dziatan. W stylu tym wiedza i umiejgtnosci sa przekazywane
studentom przez nauczyciela. Wykorzystane zostaja umiejetnosci kierownicze
nauczyciela dotyczace organizowania czynnos$ci uczenia si¢ studentow oraz do-
boru tresci ksztatcenia do wymagan programu nauczania i oceniania. Nauczyciel
korzysta z wlasnych umiejgtnosci przekazywania tresci ksztatlcenia w postaci
faktow, poje¢, umiejgtnoscei i koncepcji. W stylu tym akcentowany jest zwia-
zek migdzy dziataniami nauczyciela i studentow, by w jego efekcie studenci na
najwyzszym poziomie opanowali tresci ksztalcenia studiowanej dziedziny wie-
dzy. Dziatalno$¢ nauczyciela obejmuje zarzadzanie ksztalceniem, czyli czyn-
nosciami studentéw i tre§ciami nauczania. Podkresla si¢ tu znaczenie zadania,
powinnosci jego wykonania, uzyskanie rezultatu oraz odpowiedzialno$¢ za ewen-
tualny brak efektow. Do czynno$ci nauczyciela w kierowniczym stylu nauczania
naleza rowniez: przedstawienie celow zajeé, zrozumiate zaprezentowanie tresci,
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wyznaczenie studentom prac okresowych, ocena ich wykonania oraz sprawdze-
nie stopnia zrozumienia tre$ci przedmiotu. Student ma mozliwo$¢ zdobycia wie-
dzy, gdyz takie warunki stwarza mu nauczyciel. Nie moze jednak indywidualnie
zaangazowac si¢ w zakresie wymaganym przez tresci przedmiotu.

Omawiany styl mozna uzna¢ za narzedzie bezposredniego przesytania do
umystu studenta wiedzy ze zrodta, ktorym moze by¢ nie tylko nauczyciel, ale
réwniez ksiazka, program komputerowy, Internet itd. Jest on skuteczny, ale osia-
gnigcia studentow w duzym stopniu zaleza od zbioru metod stosowanych przez
nauczyciela. Stosowanie tego stylu wymaga od nauczyciela umiejg¢tnos$ci meto-
dycznych. Tre$ci nauczania w stylu kierowniczym sa szczegdétowo wyodregbnia-
ne, co jest warunkiem dobrego realizowania przez nauczyciela jego kierowni-
czej roli. Spetnienie tego warunku zalezy od rodzaju materiatu, ktérego studenci
ucza si¢ najlepiej, oraz rodzaju tresci, ktorych opanowanie mozna najdoktadniej
sprawdzic.

Wsrod studentéw kierunkéw technicznych i humanistycznych przeprowa-
dzono sondaz, w ktorym zadano pytanie: ,,W jakim stopniu kierowniczy styl
nauczania jest preferowany przez nauczycieli akademickich, a w jakim przez
studentow?” Az 76,3% studentow kierunkow technicznych i 56,3% studentow
kierunkoéw humanistycznych odpowiedziato, ze jest to styl najczgsciej stosowany
przez nauczycieli. Nie jest on ulubionym stylem studentow, skoro opowiedziato
sig¢ za nim tylko 7,3% przysztych inzynieréow i 27,4% humanistow?. Wyjasni¢
nalezy, ze badania przeprowadzono wsrod studentéw pierwszych lat studidow.
W programie ksztalcenia na nizszych latach przewidziane sa przedmioty pod-
stawowe, a preferowana forma jest wyktad, w ktérym uczestnicza duze grupy
studentow. Chetne korzystanie z tego stylu przez nauczycieli moze zatem wyni-
ka¢ z warunkow ksztatcenia na poziomie akademickim. Zatozeniem kierowni-
czego stylu nauczania jest opanowanie przez studentow wiedzy i umiejetnosci
w zakresie studiowanych przedmiotow, dlatego na osiaganiu tych celéw nauczy-
cielom zalezy najbardziej. Przyczyna wigkszego wsrdd studentow humanistow
niz wérdd przysztych inzynierow 1 ich nauczycieli zainteresowania tym stylem
nauczania moga by¢ roznice w charakterze studiowanych tresci przedmiotow.
Jednak wszyscy badani studenci uznali ten styl za najmniej przez nich lubiany.
Mniejsze zadowolenie studentdw ze stosowania stylu kierowniczego w ksztal-
ceniu moze by¢ zwiazane z tym, ze w ramach tego stylu nauczania student ma
sposobno$¢ poznania wiedzy tylko w warunkach przygotowanych przez nauczy-
ciela, bez indywidualnego zaangazowania w zakresie studiowanych tresci.

W stylu terapeutycznym proces nauczania koncentruje si¢ na osobie studenta,
w szczegolnosci na tym, kim jest 1 kim cheiatby by¢ po ukonczeniu studiow. Ak-
centuje si¢ w nim uczestnictwo nauczyciela podczas pracy studenta z tre§ciami
ksztatcenia. Funkcja nauczyciela jest doskonalenie zdolnos$ci studenta w zakre-

2'W sondazu uczestniczyto 414 studentéw Politechniki Poznanskiej oraz 397 studentow Wyz-
szej Szkoty Humanistycznej w Lesznie. Na podstawie przedstawionych charakterystyk stylow
nauczania badani wskazywali style preferowane przez studentow i ich nauczycieli.



Maria Kozielska: Style nauczania akademickiego... 167

sie dokonywania wybordw, pomoc w zastosowaniu poznanej wiedzy 1 stwarza-
nie studentom najlepszych warunkéw do indywidualnego rozwoju. Nauczyciel
nieustannie dostarcza studentom pozytywnej informacji zwrotnej, wzmacniajac
ich poczucie pewnosci siebie. Nauczanie, zdaniem Rogersa, opiera si¢ na ucze-
niu przez do$wiadczenie i doznawanie. Student nie przyswaja biernie wiedzy
przygotowanej mu przez nauczyciela, ale aktywnie uczestniczy w studiowaniu.
Nauczyciel nie przekazuje wiedzy i umiejetnosci, lecz pomaga studentowi w ich
zdobywaniu. W roli przewodnika nauczyciel winien by¢ wiarygodny 1 przeko-
nany, ze student zgodnie z wlasnym wyborem moze pokierowa¢ swoim zyciem
1 za te wybory przyjmowac odpowiedzialnos¢ (Fenstermacher, Solitis,
2000, s. 34). W stylu terapeutycznym nauczyciel wspiera studenta i ukierunko-
wuje go tak, by stawal si¢ cztowiekiem autentycznym. W nauczaniu w wersji
terapeutycznej, wiarygodnos¢ i prawdziwos¢ jest celem interakcji nauczyciela ze
studentem, podobnie jak w stylu kierowniczym celem jest opanowanie wiedzy
1 umiejetnosci studenta.

W przeprowadzonym sondazu stosowanie przez nauczycieli w praktyce stylu
terapeutycznego potwierdzito 15,8% przysztych inzynierow i 17,8% humani-
stow. Natomiast 38,3% studentow uczelni technicznej i 32,5% studentéw uczelni
humanistycznej uznato ten styl za ulubiony przez nich styl nauczania. Nieza-
leznie od kierunku studiow, migdzy oczekiwaniami studentow a stosowaniem
tego stylu przez nauczycieli wyrazne jest mniejsze zréznicowanie niz w przypad-
ku stylu kierowniczego. By¢ moze nauczyciele z uwagi na wymagany wysoki
stopien udziatu studentow w procesie ksztalcenia zaliczaja ten styl nauczania
do trudnych i rzadziej go stosuja. Duzego zaangazowania nauczyciela wymaga
wspieranie studenta w uczeniu si¢ przez doswiadczenie, dokonywanie wyborow,
podejmowanie decyzji, wymaganie oryginalnego dzialania i doskonalenia wszel-
kiej aktywnosci intelektualnej. Zrozumiate jest natomiast znacznie wigksze po-
wodzenie wsrod studentdéw stylu terapeutycznego. Mozna stad wnioskowac, ze
studentom bardziej odpowiada aktywny udzial w studiowaniu.

Styl wyzwalajacy eksponuje przede wszystkim tresci ksztatcenia, nastgpnie
sposoby ksztatcenia oraz odczucia studentow. W stylu tym nauczyciel przyjmu-
je, ze umyst studenta rozwija si¢ dzigki opanowaniu szerokich podstaw wiedzy
w tacznos$ci z adekwatnymi do niej intelektualnymi wtasciwosciami charakteru.
Celem dziatalnosci nauczyciela jest nabycie przez studentoéw uporzadkowanej
wiedzy w pewnym zakresie, rozwijanie umiejgtnosci intelektualnych, réwniez
umiejgtnosci uczenia si¢ oraz poszerzanie rozumienia $wiata idei 1 warto$ci
(Brzezinska, 2004, s. 22). Whasciwosci oraz specyfika tresci ksztatcenia
okreslaja metody i techniki pracy ze studentami. Nauczyciel w swym dziataniu
jest wzorem dla studentéw. Uczy krytycznego mys$lenia, prezentujac im to po-
stgpowanie podczas zaj¢¢. Wyzwolenie podkre§lane w tym stylu dotyczy uwol-
nienia umystu studenta od ograniczen doswiadczenia i stereotypow, przy czym
sam nauczyciel tez powinien by¢ wolny od podobnych ograniczen. Szczeg6lnie
w tym stylu nie wystarcza zwykle przekazywanie wiadomosci i umiejgtnosci.
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Przyswajanie ma odbywac si¢ w sposob wlasciwy rodzajowi przyswajanej wie-
dzy. Studenci uczacy sig tatwo 1 szybko zapewne najwigcej korzystaja dzigki
nauczaniu stylem wyzwalajacym, moga poszerza¢ wiedzg i sposoby dziatania
zaleznie od indywidualnych zdolnos$ci intelektualnych. Nauczyciel, chcac ze
studentow uczyni¢ badaczy, powinien im pokazac, jak sam funkcjonuje w roli
badacza, a zatem winien studentom shuzy¢ za wzor.

Zwolennicy stylu wyzwalajacego uwazaja, ze wiedza ma strukturg. Zna-
jomos¢ struktury przedmiotu nauczania jest zrozumieniem go w taki sposob,
by mozliwe bylo wlaczanie do niej nowych elementéw. Uczenie sig¢ struktury
polega na poznawaniu sposoboéw wigzania jej elementow (B r un e r, 1984;
Phillips,Solitis,2003,s.106). Dydaktycy stosujacy styl wyzwalajacy ak-
centuja sposoby przyswajania, interpretowania, stosowania i poszerzania wiedzy
zgodnie z psychologia poznawcza. Ponadto przyjmuja, ze strukturalne ujgcie tre-
$ci ksztatcenia utatwia jej opanowanie (O k o n, 2003, s. 101). Uznaja, Ze jest to
mozliwe, gdyz zwiazki logiczno-przyczynowe w ujgciu systemowym odgrywaja
wigksza role niz zwiazki czasowo-przestrzenne. Zrozumienie logicznych zasad
zawartych w konstrukcji okreslonego uktadu tresci ksztatcenia lub przyczyn wy-
wotujacych w nim pewne skutki jest rezultatem procesu myslenia i wyobrazni
studenta. Jest zatem efektem procesow poznawczych, prowadzacych do objgcia
cato$ci ukladu tresci, wyszczegdlniania jego elementdow i spostrzegania zwiaz-
kéw migdzy sktadnikami laczacymi system w calo$¢. Nauczyciel winien zadbac,
by nie naduzywac tresci bardzo szczegdétowych kosztem bardziej ogolnych.
Wezmy rowniez pod uwagg stwierdzenie P.H. Hirsta i innych autoréow (F e n -
stermacher,Solitis, 2000, s. 53), ze struktur¢ materiatu nauczania stano-
wig pojecia kluczowe dla danej dziedziny wiedzy, typowe powiazania logiczne,
czyli zasady, wedtug ktorych uznaje si¢ pojgcia za powiazane, a wiedze za spoj-
na. Do struktury tej naleza takze metody badawcze, czyli eksperyment, analiza
zrddet historycznych, metody etnograficzne oraz kryteria weryfikacji, oceniania
hipotez i twierdzen. Mozna uznaé, ze nauczyciel naucza stylem wyzwalajacym,
gdy eksponuje materiat nauczania nie tylko w postaci zbioru faktow, liczb 1 for-
mut. Oprocz przekazywania wiedzy przedmiotowej styl wyzwalajacy wymaga
okazywania sposobu postegpowania cztowieka o umysle wolnym od ograniczen.
Dlatego nauczyciel powinien wykazywa¢ wymagane cechy umystu, warte nasla-
dowania przez studentow. Tresci nauczania winien tak zaprezentowac, by stu-
dent poznat podstawowa strukturg réoznych postaci wiedzy, a nastgpnie potrafit
uja¢ w strukturg wtasne doswiadczenia.

W prezentowanych badaniach sondazowych najliczniejsza grupa przyszitych
inzynierow (51,9%) opowiedziata si¢ za warto$ciami stylu wyzwalajacego
w ksztatceniu, ale tylko 5,3% studentow wskazalo ten styl jako stosowany przez
nauczycieli w praktyce akademickiej. Nieco inaczej uktadaty sig¢ preferencje ba-
danych studentow i nauczycieli, studiujacych i pracujacych na kierunkach huma-
nistycznych: 25,4% studentow 1 40,1% nauczycieli aprobowalo ten styl w pracy
dydaktyczne;.
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Nalezy zaznaczy¢, ze w ramach tego stylu student wzrokowiec (66% studen-
tow kierunkow technicznych) uzyskuje maksymalne wsparcie od nauczyciela
odwotujacego si¢ do jego wyobrazni i r6znych zrédet wiedzy. Dzigki rozwojowi
srodkéw 1 mediow edukacyjnych oraz narzgdzi informatycznych nauczyciel ma
mozliwo$¢ niesienia studentowi intensywnej pomocy w zrozumieniu studiowa-
nych tresci, czyli organizowania wymaganego przez ten styl nauczania srodowi-
ska dydaktycznego. Wowczas mozliwy jest aktywny udzial studenta w odbiorze
tresci studiowanej dziedziny wiedzy i dlatego styl ten jest najbardziej prefero-
wany przez studentow, niezaleznie od natury studiowanych tresci: technicznych
czy humanistycznych. Wybiera go ponad potowa przysztych inzynieréw. Wypo-
wiedzi studentow potwierdzaja wysoka oceng wyzwalajacego stylu nauczania,
w ktorym nauczyciel prezentujac material nauczania oprocz przekazywania wie-
dzy przedmiotowej ukazuje im sposob postgpowania z tresciami studiowanej
wiedzy. Pomaga im w ten sposob uchwyci¢ strukturg réznych postaci wiedzy,
dzigki czemu umieja uja¢ w strukture wtasne doswiadczenia intelektualne.

W ksztalceniu technicznym ten styl nauczania stosowany jest przez nauczycieli
najrzadziej, natomiast preferuja go studenci. W ksztalceniu humanistycznym jest
rowniez najbardziej cenionym stylem studentéw i umiarkowanie stosowanym
przez nauczycieli. W wyjasnieniu stwierdzonych tendencji nauczycieli nalezy
podkresli¢, ze w stylu wyzwalajacym studenci oprocz przekazywanych im tresci
dzieki rozwiazywaniu zadan i1 probleméw ucza si¢ takze czynnosci, ktore wyko-
nujg podczas procesu rozwigzywania. Jest to wazny sktadnik procesu nauczania.
Studenci winni przyswoi¢ sobie pewne trwate sposoby postgpowania, zardwno
ogoblne, jak 1 zwiazane z osobliwosciami studiowanego przedmiotu. Tresci na-
uczania przyswojone bez wymienionych umiejgtnosci — jak twierdza zwolennicy
tego stylu — nie przyniosa wyzwolenia jako pozadanego efektu ksztalcenia. Dla-
tego by¢ moze przyczyna slabego wykorzystania tego stylu przez nauczycieli
sa skromne mozliwos$ci jego realizacji. Moga to by¢ wymagania tresci przed-
miotu, trudno$ci w wykorzystaniu technologii informacyjnych i innych $rod-
kow, a przede wszystkim ograniczone warunki z uwagi na liczebnos$¢ studentow
w grupach oraz przewagg wyktadowej formy zaj¢¢ na pierwszym roku studiow.
Na kierunkach humanistycznych nauczyciele chgtniej stosuja wyzwalajacy styl
nauczania. Mozliwe, ze zorganizowanie warunkéw adekwatnych do wymagan
ksztatcenia studentow stylem wyzwalajacym w humanistycznych dziedzinach
wiedzy daje wigcej mozliwosci.

Podsumowanie

Przyczyna zréznicowania poziomu wiedzy i umiejgtnosci studentow, wy-
ksztalconego lub rozwinigtego podczas nauczania roznych dziedzin wiedzy, jest
zapewne fakt, ze roézne tre§ci wymagaja roznego zaangazowania nauczyciela
i studentow. Kazdy przedmiot nauczania wymaga wlasciwego post¢gpowania
dydaktycznego, ujetego w ramach obranego stylu nauczania. Jednak na wybor
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stylu nauczania wptywa nie tylko natura tresci r6znych dziedzin wiedzy, ale tak-
ze stopien ztozonos$ci materiatu. Niski stopien trudno$ci nauczanych tresci za-
weza 1 upraszcza przyjmowane post¢gpowanie studentoéw, dlatego moze on nie
gwarantowac im wystarczajacych mozliwos$ci pracy z materialem nauczania.

Przekaz przygotowanej wiedzy przez nauczyciela w wyniku jego aktywnosci
dotyczy dobrania, uporzadkowania i zaprezentowania studentom okre$lonych
tresci wiedzy bezposrednio podczas wyktadu, z zastosowaniem roznych dydak-
tycznych $rodkéw tradycyjnych, audiowizualnych lub komputerowych. Podanie
studentom wiedzy moze si¢ odbywa¢ rowniez w sposob posredni, polegajacy na
pracy z ksiazka lub wszelkimi materiatami przygotowanymi studentom do indy-
widualnego wykorzystania. Aktywno$¢ studentow obejmuje przyjgcie i zapamig-
tanie wiedzy, rozwijanie umiejgtnosci w zakresie spostrzegania, precyzowania
1 rozwiazywania problemow, wykonywania czynnosci wymagajacych zastoso-
wania okreslonej wiedzy.

Ksztaltowanie wiedzy, umiejetnosci poznawczych i praktycznych moze odby-
wac si¢ w wyniku przekazu przygotowanej wiedzy i jej przyswajania w $srodo-
wisku zorganizowanym przez nauczyciela, co dominuje w kierowniczym stylu
nauczania. Natomiast stwarzanie warunkoéw do ¢wiczen praktycznych i doswiad-
czenia, szczeg6lnie w wyniku interakcji studenta i nauczyciela oraz wspierajace-
go dziatania nauczyciela, jest akcentowane w stylu terapeutycznym. W stylu wy-
zwalajacym eksponowane jest tworzenie srodowiska sprzyjajacego wyzwoleniu,
refleksji 1 tworczoSci. Mozna zatem stwierdzi¢, ze style nauczania s3 réznymi
sposobami rozumienia i realizowania procesu nauczania. Wydaje sig, ze uza-
sadnione roznice mi¢dzy nimi, wskazujace rézne sposoby myslenia o nauczaniu
1 wyksztatceniu, w praktyce akademickiej nie stanowia ograniczen. W zalezno-
sci od tresci nauczanego przedmiotu i wynikajacych z nich sytuacji dydaktycz-
nych nauczyciel moze by¢ kierownikiem, terapeuta lub negocjatorem. Ponadto
w ksztalceniu ustawicznie pojawiaja sig tresci 1 sytuacje, ktore wymagaja zmian
stylu nauczania. W skutecznym ksztatceniu akademickim potrzebne sa wszystkie
wyrdznione style nauczania: kierowniczy, terapeutyczny i wyzwalajacy. Wszyst-
kie wskazuja perspektywy i obejmuja metody umozliwiajace nauczanie efek-
tywne i etyczne w zroznicowanych zespotach studentow. Laczenie trzech stylow
wymaga od nauczyciela rozpoznania konkretnej sytuacji i zachowania réwno-
wagi pomigdzy warto$ciami, zamiarami 1 dzialaniami. Do§wiadczony nauczyciel
zwykle postuguje si¢ wszystkimi trzema stylami. Chociaz na poziomie naucza-
nia teorii i poje¢ studiowanej dziedziny wiedzy moga wystepowac sprzecznosci
migdzy stylami nauczania, to juz w praktyce zwykle sig to nie zdarza. Rozwaza-
nia na temat stylow nauczania oraz studiowanych tresci i wyniki przeprowadzo-
nego wérod studentdw sondazu pokazaty, ze zaden styl nauczania nie powinien
by¢ jedynym stosowanym w praktyce ksztalcenia akademickiego. Nauczyciel,
specjalista przedmiotu nauczania winien zintegrowac rézne style nauczania we
wlasnym oryginalnym stylu pracy ze studentami. W tym dziataniu winien do-
kona¢ uzgodnienia migdzy teoretycznie jednoznacznymi stylami, wykorzystujac
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dobry wglad w tresci ksztatcenia i §wiadomos$¢ sytuacji dydaktycznych, ktorych
wymaga zrozumienie wiedzy przez studentow.

Z praktyki dydaktycznej wiadomo, ze na wybor stylu nauczania wptywa nie
tylko charakter studiowanych tresci, ale takze stopien ich trudnosci (Fenster-
macher,Solitis, 2000, s. 48). Niski poziom trudnosci nauczanych tresci
moze zubazac styl w tym sensie, ze moze nie dawac studentom okazji do aktyw-
nej pracy. W doborze stylu ksztalcenia nalezy kierowac si¢ tym, by w nauczaniu
konkretnym stylem mozna byto doktadnie okresli¢ wyodrgbnione wiadomosci
1 umiejgtnosci w postaci wiedzy, ktora student ma zdoby¢. Nastepnie nalezy za-
planowac¢ czynnosci nauczania i wykonac je oraz oceni¢, czy w zadowalajacym
stopniu student poznat okreslone tresci. Postgpowanie to wymaga od nauczyciela
wczesniejszego planowania czynnosci 1 znalezienia ewentualnej pomocy w $rod-
kach dydaktycznych.

W wyborze stylu nauczania wlasciwego dla danej dziedziny wiedzy ma zna-
czenie specyfika tresci, ktore sa przedmiotem pracy dydaktycznej. Jest to zgodne
z pogladem J. Brunera (B r u n e r, 1984), ze kazda dyscyplina naukowa ma
swoja strukture, ztozona z weztowych poje¢ pozwalajacych ja zdefiniowaé. Ze
struktury wiedzy wynika dla nauczania wskazanie, by naucza¢ idei przewodnich
1 poje¢ weztowych, na ktorych opieraja sig struktury, a nie luznych faktéw, po-
je¢ 1 informacji. Podobnie D. Ausubel okreslit wiedzg jako strukturg poznawcza
(Arends, 1994, s. 151). Struktura ta wyznacza mozliwosci pracy studenta
z nowymi treSciami jako pojgciami 1 zwigzkami migdzy nimi. Sa one istotne,
jesli zostang wlaczone w strukturg poznawcza studenta, bedaca rezultatem weze-
S$niejszego uczenia sig.

Podsumowujac rozwazania i rezultaty badan sondazowych przeprowadzonych
wsrod studentdow, mozna wnioskowac, ze w réznych dziedzinach wiedzy winny
by¢ wybierane odpowiednie style nauczania, gdyz wymagaja one ré6znego zaan-
gazowania nauczyciela i studentéw. Kazdy przedmiot nauczania wymaga sobie
wlasciwego stylu postgpowania dydaktycznego.
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