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W poszukiwaniu idei podmiotowosci
relacji edukacyjnych rodziny i szkoty

Subjectification in school education as a condition of its improvement

Abstract: Subjectification in education relates primarily to teachers, pupils and their parents. The
realization of the principle of subjectification of a pupil requires an adequate programme and or-
ganizational conditions facilitating a deliberate, active and positively motivating partnership and
partnership. Thus creating of an environment susceptible to its activity, which as per its essence of
subjectfication is a result of a free choice, constitutes an expression of a sense of creativity and con-
trol of an environment. Teacher’s subjectification is perceived as an area of his or her activity with
various degrees of freedom exemplified by goal setting, decision making, carrying out tasks and
self-assessment of individual progress. School’s proper functioning depends on the measure of suc-
cess in teachers and parents partnership. This partnership, which is aimed at balancing both subjects
in the areas of privilege and competence, stresses the parental role change in relation to school with
emphasis on their creative involvement. Forming of subjectification relations in school constitutes an
important element of its growth and improvement.
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Podmiotowe relacje rodziny i szkoty staty si¢ szczegdlnie istotne wobec no-
wych zadan i wyzwan spotecznych oraz zmieniajacej sig¢ szkoty, w ktorej wspot-
dziatanie podmiotow edukacyjnych stanowi podstawg procesu wychowania.
Rodzina i szkota, dzialajac oddzielnie, nie sa w stanie sprosta¢ oczekiwaniom
spotecznym i efektywnie wychowywac¢ mtodych pokolen. Aktualny model wza-
jemnych relacji opiera¢ si¢ powinien na $wiadomie inicjowanej i1 rozwijanej
wspoOlpracy szkoly z rodzicami i Srodowiskiem lokalnym oraz wspdlnym dopet-
nianiu tych dziatan w celu integralnego rozwoju osobowosci wychowanka.

Upodmiotowienie relacji edukacyjnych rodziny i szkoty w praktyce niejedno-
krotnie napotyka wiele przeszkod i pozostaje w sferze postulatow oraz projek-
tow. Jednym z powodow takiej sytuacji moze by¢ wielo$¢ sposoboéw rozumie-
nia istoty podmiotu i podmiotowosci. Problematyka podmiotowosci od wiekow
pojawia si¢ w bardzo réznych ujgciach i kontekstach, poczawszy od starozyt-
nej demokracji, poprzez oswieceniowe koncepcje cztowieka i edukacji, progre-
sywizm pedagogiczny eksponujacy prawa dzieci, uwzglednianie ich potrzeb
1 mozliwo$ci rozwojowych, az po wspodtczesne koncepcje podmiotowego wspot-
istnienia nauczyciela, uczniow i ich rodzicow. Zagadnienie podmiotowosci jest
przedmiotem rozwazan prowadzonych w ramach filozofii, socjologii, psycho-
logii i pedagogiki, zajmuje coraz wazniejsze miejsce we wspoOlczesnej reflek-
sji nad jednostka ludzka, jej sensem zycia, mozliwosciami, funkcjonowaniem
w roznorakich uktadach kulturowych i spotecznych. W pedagogice podmioto-
wos¢ rozpatrywana jest rowniez w perspektywie aksjologicznej i teleologiczne;.
Niekiedy traktuje si¢ ja jako cel i warto$¢ edukacji, a takze zadanie wychowania.
W niniejszym tekscie zarysowane zostang rozne obszary namystu nad mozliwo-
$ciami zastosowania idei podmiotowosci do organizowania procesow doskona-
lenia 1 rozwoju wzajemnych relacji rodziny 1 szkoty.

Istota podmiotowosci

Idea podmiotowosci pojawita si¢ juz w filozofii starozytnej Dalekiego Wscho-
du, w ktorej cztowiek traktowany byt jako warto$¢ najwyzsza. Nowe znacze-
nie problematyce podmiotowosci nadala filozofia nowozytna. W ujeciu filozo-
ficznym podmiotowo$¢ uznawana jest za immanentng ceche¢ cztowieczenstwa.
Z jednej strony cztowiek jest wolny w swoich decyzjach i czynach, ma swobodg
w dzialaniach, z drugiej za$ strony wskazuje si¢ na jego poczucie odpowiedzial-
nego funkcjonowania w rzeczywisto$ci materialnej i spotecznej. W teoriach psy-
chologicznych podmiotowo$¢ odnosi si¢ do jednostki ludzkiej. Istota podmioto-
wosci cztowieka jest osobista sprawczo$¢, czyli §wiadoma aktywnos¢, w trakcie
ktorej cztowiek dokonuje samodzielnych wyborow i podejmuje decyzje, starajac
si¢ niejako tworca zdarzen i standéw, przez co wywiera wplyw na otoczenie,
na swoje zachowanie i swoj los, przejmujac odpowiedzialnos$¢ za swoje zycie.
W socjologii natomiast funkcjonuje pojecie podmiotowosci spotecznej; podmio-
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tem sa instytucje, grupy spoteczne, niekiedy kategorie i cate srodowiska (Gornie-
wicz 2001, s. 24).

Mozna zatem stwierdzié¢, ze w naukach spotecznych zagadnienie podmiotowo-
sci wystgpuje w dwu, wzajemnie si¢ uzupetiajacych perspektywach. Pierwsza
perspektywa dotyczy idei podmiotowosci jednostkowej — cztowiek jest $wiado-
my swojej odrgbnosci od innych 0sob 1 §wiata natury, ma tez Swiadomos$¢ wla-
snego zycia psychicznego i wilasnej natury. Zawiera tez swoisty autonomiczny
1 niepowtarzalny rdzen psychologiczny, dzigki ktéremu cztowiek zyskuje poczu-
cie tozsamo$ci wlasnych dziatan, mysli i czynow. Perspektywe druga wyznacza-
ja studia nad jednostka na tle spolecznym. Inne osoby sa punktem odniesienia
dla dziatan jednostki i weryfikacji jej mysli. Poczucie tozsamosci uzyskuje ona
poprzez odniesienie wlasnych dziatan do dziatah podejmowanych przez inne
osoby.

Wskazane idee podmiotowo$ci mozna rowniez odczyta¢ we wspotczesnej my-
$li pedagogicznej, w ktorej zagadnienie to jest analizowane w roznych perspek-
tywach. Termin ,,podmiot” uzywany jest do nazywania $§wiadomego bytu, ktory
chce 1 moze dziata¢, ma wplyw na tres¢, formg i1 przebieg zdarzen, w ktorych
uczestniczy, dziata zgodnie z wlasng wola i z nastawieniem na zmiang siebie oraz
$wiata spotecznego, przyrodniczego i technicznego. Podmiot interpretowany jest
w opozycji do przedmiotu (Czerepaniak-Walczak,2006,s. 112-113),
a jako byt moze przybiera¢ posta¢ osobowa (byt indywidualny) lub wspdlnotowa
(podmiot zbiorowy).

Podmiotowos$¢ za§ — bedaca atrybutem osoby lub zbiorowosci — jest typem
swiadomos$ci odzwierciedlajacym si¢ w czynach noszacych znamiona §wiado-
mego, odpowiedzialnego przeksztalcania rzeczywistosci. Jako struktura zinte-
growana uwidacznia si¢ w §wiadomym, racjonalnym postgpowaniu cztowieka.
W ramach pojecia ,,podmiotowo$¢” mozna wyodregbni¢ nastepujace jego korela-
ty: (1) $wiadoma moc sprawcza; (2) krytyczny, racjonalny wybor i kierunkowa-
nie dziatania na realizacj¢ wlasnych preferencji; (3) odpowiedzialnos$¢, odwaga
1 godno$¢ w ponoszeniu konsekwencji dokonywanych wyboréw i podejmowa-
nychdecyzji(Czerepaniak-Walczak, 2006,s. 114). Na podmiotowo$¢
sktadaja sie:

— dynamiczna struktura wewngtrznej organizacji cztowieka;

—jego indywidualnos¢ biopsychiczna i spoteczna;

— tozsamos$¢ wlasciwa kazdemu czltowiekowi;

— $wiadomo$¢ zwiazkoéw z otoczeniem, polegajaca na rozumieniu otoczenia;

— indywidualna hierarchia wartosci celow i standardow oraz podejmowana zgod-

nie z nimi dziatalnos¢ (Lewowicki, 1997, s. 62).

Podmiotowos¢ oznacza, ze cztowiek ma okreslona tozsamos$¢, posiada mniej
lub bardziej wyrazna indywidualno$¢, a jego wtasna dziatalnos$¢ zalezy w znacz-
nym stopniu od niego samego (Tomasze w s ki, 1985, s. 72). Dzigki pod-
miotowosci czlowiek jest zdolny uswiadomi¢ sobie fakt podlegania przemianom
1 wptywania na nie dzigki swym wlasnym, mniej lub bardziej autonomicznym

6 ,,Chowanna”
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dzialaniom. Mozna zatem mowi¢ o dwoch postaciach podmiotowosci: poznaw-
czej 1 sprawczej. Laczy si¢ ona z uczestniczeniem cztowieka w rzeczywistosci,
$wiadomym i celowym na nig oddzialywaniem i wyrazaniem wtasnej indywidu-
alnosci i odrgbnosci opartej na systemie wartosci.

Podmiotowos$¢ wyraza si¢ nie tylko w sprawstwie, ale réwniez w poczuciu
podmiotowosci, na ktore sktadaja sig: wptyw na proces tworzenia znaczen do-
tyczacych samego siebie i otoczenia jednostki; wptyw na przebieg zdarzen do-
tyczacych wlasnej osoby i otoczenia; standardy dotyczace wplywu w sytuacji
organizacyjnej; oczekiwania dotyczace wptywu w danej sytuacji; kontrola po-
znawcza w sytuacji organizacyjnej; wtasne normy i wartos$ci; wzgledno$¢ zado-
wolenia z wywieranego wptywu (D anie c ki, 1983). Poczucie podmiotowos$ci
jest wyrazem osobowosci nowoczesnej (S zt o m p k a, 2002, s. 565).

Wiedza o byciu podmiotem jest najpetniej dostgpna od wewnatrz, ale tez po-
przez doswiadczanie wyrazow cudzej subiektywnosci, poprzez dialog z innymi
i zwigzane z tym dialogiem domniemania dotyczace tre$ci cudzych przezyc¢,
przez obserwacje i interpretacj¢ zachowan. Wiedza ta otwiera inne perspektywy
poznania siebie i innych ludzi oraz zrozumienia istoty kontaktow migdzyludz-
kich, pozwala na dostrzezenie innych ludzi jako réwnie waznych podmiotoéw
(Rucinski, 2002, s. 31-50). Bycie podmiotem oznacza $wiadomos¢ wiasne;j
roli i udziatu w rozwijanej dziatalno$ci, poczucie, iz jest si¢ podmiotem w relacji
ze §wiatem przedmiotowym.

Podmiotowos¢ w edukacii

Podmiotowos¢ jest atrybutem edukacji jako procesu spolecznego. Respekto-
wanie poczucia podmiotowosci wychowanka laczy si¢ ze wzrostem jego poczu-
cia zobowiazania do kontynuowania podjetego zachowania w przysztosci oraz
z poczuciem odpowiedzialno$ci za wlasna dziatalnos¢. Kreowanie wtasnej pod-
miotowosci jest podstawowym celem wspotczesnej edukacji opartej na ofertach
i swobodnych wyborach.

Mozna wskaza¢ 4 obszary poszukiwan wzorca edukacji podmiotowej (Lew o -
wicki, 1997,s. 65-66):

1. Relacje jednostka — edukacja — spoteczenstwo — panstwo; zmierza do zwigk-
szenia zakresu praw i realnych mozliwosci jednostki.

2. Zniewolenie lub wyzwolenie od dominacji ideologii, indoktrynacji, mono-
polu $wiatopogladowego, politycznego, ustrojowego; obejmuje kwestie teore-
tycznych uje¢ podmiotu i podmiotowosci, koncepcje cztowieka i jego rozwoju,
wizje modeli edukacji cztowieka, wskazuje na prawa i mozliwosci ludzi do do-
konywania §wiadomych wyborow.

3. Edukacja oraz miejsce i rola cztowieka w edukacji; odchodzenie od domi-
nacji modelu edukacji adaptacyjnej w strong edukacji krytyczno-kreatywnej,
wspotdecydowanie o wszystkim, co sktada si¢ na edukacjg: filozofia i cele edu-
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kacyjne, tresci, metody ksztatcenia i wychowania, rozwiazania organizacyjne,
infrastruktura itp.

4. Stosunki migdzyludzkie glownie migdzy uczestnikami proceséw o$wiato-
wych (uczniami i nauczycielami), ale tez migdzy uczestnikami 1 innymi grupami
wspotdecydujacymi o stanie edukacji i mozliwosciach zmian o$wiatowych: ro-
dzice, spolecznosci lokalne, nadzor pedagogiczny, pracodawcy, elity wtadzy.

Idea przewodnia tych relacji powinno by¢ wzbogacanie ofert i mozliwosci
edukacyjnych oraz szans nieskregpowanego wyboru ofert i wnoszenia wtasnych
propozycji przez osoby korzystajace z oswiaty. Eksponowanie praw uczestnikow
edukacji do wspotdecydowania o tych obszarach, w ktorych biora udziat, moz-
liwo$¢ nieskrgpowanego rozwoju i samorealizacji oraz prawo do szacunku ze
strony innych uczestnikow tego procesu ukazuja perspektywe edukacji podmio-
towej, shuzacej cztowiekowi. Podmiotowo$¢ taczy sig z samodzielnoscia (wolno-
Scig), kreowaniem wlasnego zycia i otoczenia, a takze z pojgciem tozsamosci.

Ide¢ podmiotowosci w edukacji mozna wiaza¢ z cechami, ktoére odnosza si¢
do zwiazkoéw migdzy osoba, jej dzialaniem 1 wynikami dzialania. Podmiotowe sa
dziatania, ktore charakteryzuja si¢ nastgpujacymi wlasciwosciami:

1. Dziatania sg podejmowane z przekonaniem o osobistym wplywie podmiotu
na zdarzenia.

2. Regulatorem zachowan obejmujacych te dziatania jest osobowos¢ jednostki
1 cenione przez nig wartosci.

3. Zachowania podmiotu sa niezalezne od zmiennych, niekontrolowanych po-
pedow i odporne na dzialanie mechanizmow sterowania zewngtrznego.

4. W procesie postgpowania jednostki nie nastgpuje zerwanie zwiazku mig-
dzy podmiotem i wynikami jego dziatania, a odpowiedzialno$¢ za wtasne po-
stgpowanie 1 jego konsekwencje nie odtacza si¢ od ,,ja” (Nalasows ki,
1996, s. 8).

Analizujac problematyke podmiotowosci w edukacji, mamy na uwadze przede
wszystkim podmiotowo$¢ ucznia i nauczyciela.

Podmiotowos$¢ ucznia w edukacji wyraza si¢ w jego wspotudziale 1 wspot-
decydowaniu o realizacji r6znych ogniw lekcji. Wspiera¢ powinny ja wszystkie
sktadowe procesu dydaktycznego: cele, tresci, metody, §rodki, organizacja, kontrola
1 ocena osiagnig¢. Realizacja zasady podmiotowos$ci ucznia wymaga zapewnienia
warunkow programowych i organizacyjnych do §wiadomego, aktywnego, pozy-
tywnie motywowanego wspoluczestnictwa i partnerstwa. Chodzi wigc o tworze-
nie warunkow do jego aktywnosci, ktora zgodnie z istota podmiotowosci pocho-
dzi¢ bedzie z wlasnego wyboru, stanowi¢ wyraz poczucia sprawstwa i kontroli
nad otoczeniem (S zem p ruc h, 2001, s. 159). W uczeniu si¢ podmiotowym,
traktowanym jako dziatanie, aktywno$¢ podmiotu skierowana zostaje na przed-
miot uczenia si¢, ktorym jest on sam (jego samo$§wiadomos$¢ 1 wiedza). Podmiot
zainteresowany podjgciem dziatania zbiera informacje i na biezaco wartosciuje
przebieg 3 faz dziatania: preparacyjnej, realizacyjnej i kontrolno-oceniajacej. Za-
kres podmiotowosci ucznia powiazany jest z rodzajami rél, jakie podejmuje: rola

6*
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tworcy (formutujacego zadania), rola uzytkownika (zlecajacego zadania sobie Iub in-
nym uczniom) i rola wykonawcy zadan edukacyjnych (K 0j s, 1994, s. 30, 117-128).
Podmiotowo$¢ nauczyciela wyraza si¢ w jego kompetencjach i samowiedzy pe-
dagogicznej, a takze dbatosci o swoj warsztat pracy (D e n e k, 2005, s. 81). Rozu-
miana jest wiec jako pole dziatalnosci nauczyciela o roznym stopniu swobody,
ktora wyraza si¢ w wyznaczaniu sobie celow, podejmowaniu decyzji, wykony-
waniu dziatan i sprawdzaniu wartos$ci wlasnych osiagnig¢, ewentualnie konfron-
towaniu ich z osiagnig¢ciami innych ludzi, wykonujacych podobne dziatania,
a takze w indywidualnym kierowaniu wlasnym rozwojem zawodowym, auto-
kreacja urzeczywistniana poprzez samorozumienie, samooceng, samoakceptacjg
i samorealizacj¢. Warunkiem podmiotowosci jest wolnos$¢ nauczyciela polegajaca
na mozliwos$ci rozstrzygania, dokonywania wyboréw 1 samostanowienia. Musi
by¢ ona zwigzana z odpowiedzialno$cia za rezultaty wlasnego postgpowania.

Podmiotowos¢ rodziny i szkoty w procesie edukacji

Podmiotowo$¢ w edukacji dotyczy relacji koncentrujacych si¢ wokoét dziec-
ka —ucznia i obejmuje jego rodzing, szkotg oraz srodowisko lokalne. Moze by¢
rozumiana w réznych kategoriach:

1. Réwnorzedne prawa i obowiazki nauczycieli i rodzicow w podejmowaniu
decyzji.

2. Swoboda w wypowiadaniu pogladéw, formutowaniu ocen, prezentacji swo-
ich stanowisk.

3. Wspolnota celow, dobrowolnos¢ i wzglgdna réwnos¢ partnerow, zobowia-
zania do lojalnosci.

4. Wielowymiarowos¢ zjawiska.

5. RoOwnos¢ szans i1 uprawnien.

6. Okreslone poglady na role edukacji, wspdlny dialog, ustalanie celow, ak-
centow na okres$lone sfery osobowosci, udziat obu stron w doborze tresci pro-
gramowych, zasad i metod pracy w konteks$cie odpowiedzialno$ci za proces
1 efekty edukacji.

Podmiotowos¢ stanowi podstawg wzajemnych relacji, w efekcie ktorych roz-
wija si¢ wzajemne zaufanie partneroOw i nastawienie na wspoéldziatanie. Kon-
centruje si¢ na problemach szkoty i rodziny, dostarcza satysfakcji oraz kreuje
struktur¢ oddzialywan umozliwiajacq tworzenie oddolnych inicjatyw. Celem
relacji podmiotowych jest doprowadzenie do osiagnigcia przez dziecko petni
mozliwos$ci rozwojowych, wraz z respektowaniem najwazniejszych zasad, do
ktérych naleza (Jak o wicka, 2004, s. 103—105):

1. Zasada wzajemnego zaufania — odpowiedniej atmosfery, zyczliwo$ci, moz-
liwosci swobodnego wypowiadania sig.

2. Zasada wzajemnego uzupehniania si¢ — harmonijnego dopekniania si¢ dzia-
tan nauczycieli i rodzicow.
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3. Zasada akceptacji drugiego cztowieka — zrozumienia wzajemnych indywi-
dualnych cech 1 umiejgtnosci.

4. Zasada wzajemnej lojalnosci — podstawy stopniowego ksztaltowania si¢ za-
ufania.

5. Zasada jednosci dziatania — realizowania przez podmioty interakcji uzgod-
nionych celéw i regut postepowania, przy czym podejmowane decyzje powinny
mie¢ charakter wspdlnie wynegocjowanego kompromisu.

6. Zasada wielostronnego przeptywu informacji — uwzgledniajacego rézne
kanaty porozumienia si¢ nauczycieli, rodzicow i1 srodowiska lokalnego w celu
konfrontacji r6znych opinii i ocen.

7. Zasada aktywnego i systematycznego dziatania — uwydatniajacego potrzebg
czynnego udziatlu i angazowania si¢ w wykonywanie poszczegdlnych zadan.

Porozumiewanie si¢ podmiotowe wymaga aktywnej, tworczej i odpowiedzial-
nej roli nauczyciela i rodzica w edukacyjnym procesie komunikowania si¢. Ak-
tywno$¢ rodzicoOw w szkole sprowadza sig¢ do ich réznorodnych zachowan, ktore
mozna uja¢ w klasyfikacji:

—rodzicow partnerow (cztonkow wspolnoty) — charakteryzuje ich réwno$¢ praw
z nauczycielami 1 uczniami, gotowo$¢ do udzielania wsparcia oraz orientacja na
partnerstwo 1 wspotprace;

— rodzicéw klientow (konsumentdw) — cechuje ich postawa roszczeniowa:
»place i wymagam”;

— rodzicéw samorzadnych wlascicieli — wyrdznia ich staly pobyt w szkole, two-
rza organ prowadzacy, dziela odpowiedzialno$¢ za szkol¢ pomigdzy wszystkie
podmioty uwiktane w jej zycie M endel, 1999, s. 71-77).

Najbardziej oczekiwanym przejawem zaangazowania rodzicOw w sprawy
szkoty jest partnerstwo. Rodzice staja si¢ wspotgospodarzami placowki i kreato-
rami procesOw wychowawczych. Partnerstwo nauczycieli i rodzicoéw sprowadza
si¢ m.in. do uzgadniania zakresu i charakteru wymagan szkolnych oraz trybu
ich spetiania, konsultowania wynikéw osiaganych przez dziecko, uzgadniania
dziatan wychowawczych (Szempruch, 2001, s. 164).

Funkcjonowanie wychowawcze rodziny w powiazaniu z systemem wychowa-
nia szkolnego (Kawula,Bragiel,Janke, 1997, s. 209-210) moze prze-
jawia¢ si¢ rowniez w: partycypacji (wspotudzial, wspotpraca, wspotdziatanie,
inspiracja); akomodacji (przystosowanie); inercji (biernos¢, obojetnosc¢); opozy-
cji (odrzucanie, sprzecznos$¢ interesow, konflikt).

Najkorzystniejszym wychowawczo rodzajem wspoOlpracy jest partycypacja,
przejawiajaca si¢ w partnersko-inspiracyjnej postawie rodzicow wobec szkoty.
Nizszy jakosciowo charakter powiazan relacji rodziny ze szkolq zajmuje akomo-
dacja, ktora oznacza jedynie pozytywne ustosunkowanie si¢ rodzicow do wyma-
gan stawianych im przez szkot¢ oraz wykonywanie polecen bez podejmowania
spontanicznej aktywnosci. Rodzina moze takze przejawia¢ bierno§¢ w powiaza-
niach opiekunczo-wychowawczych ze szkolq (inercja). Inicjatywy wychowawcze
szkoty sa ignorowane i niedostrzegane przez rodzicow. Najbardziej niekorzystne
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w relacjach rodziny i szkoty jest zjawisko opozycji, kiedy inicjatywy kierowane
ze szkoty nie sa akceptowane przez rodzicow, dochodzi nawet do szkodliwych
postaw wychowawczych rodzicow graniczacych ze zjawiskiem patologii opie-
kunczo-wychowawczych. Opozycyjne nastawienie rodzicow do szkoly unie-
mozliwia nawiazanie dialogu wychowawczego na linii szkota — dom.

Obszary i formy podmiotowych relacji rodziny i szkoty

Podmiotowe relacje rodziny i szkoly przybieraja r6zne formy, ktore mozna
rozpatrywac¢ wedtug nastepujacych kryteriow:

1. Udziatl os6b uczestniczacych: zbiorowe (wywiadowki, imprezy i uroczysto-
$ci szkolne, spotkania z ekspertem), indywidualne (konsultacje pedagogiczne,
kontakty korespondencyjne i telefoniczne, wizyty domowe itp.).

2. Stopien posrednio$ci kontaktow: bezposrednie (zebrania klasowe, konsulta-
cje, wizyty domowe itp.) i posrednie (tablica ogloszen, korespondencja, wystawy
ksiazek itp.).

3. Obszary dziatan nauczyciela i rodzicoéw: wzajemna wymiana informacji,
wzajemne uzgadnianie norm, wymagan i zachowan, wzajemne $wiadczenie ustug,
dostarczanie rodzicom wiedzy pedagogicznej (np. pedagogizacja rodzicow).

4. Realizacja podstawowych funkcji szkoty: wspomaganie dziatan wycho-
wawczych rodzicow, wspieranie rodzicow poszukujacych sposobdéw zmiany re-
lacji migdzy dzie¢mi, integrowanie zabiegdw wychowawczych (N ow o s ad,
2004, s. 179-180).

Zachgcanie rodzicow do aktywnego wspoétdziatania jest trudnym przedsiewzig-
ciem. Rodzice musza by¢ przekonani o sensownosci zadan wyznaczanych przez
szkotg. Przekaz informacji powinien mie¢ charakter dwukierunkowy i spetniaé
nastepujace warunki: (1) wymiana pogladow przebiega w przyjaznej atmosferze,
a uczestniczace w niej osoby maja zagwarantowane poczucie bezpieczenstwa;
(2) uczestnicy procesu dbaja o uzyskanie informacji zwrotnych i tworza sprzy-
jajace ku temu warunki organizacyjne oraz techniczne; (3) otrzymane opinie lub
informacje zwrotne wykorzystywane sa do udoskonalenia funkcjonowania szko-
ty; (4) wymiana informacji odbywa sig systematycznie; (5) informacja odpowia-
da oczekiwaniom adresatow.

Wspolpraca szkoty z rodzicami organizowana moze by¢ w nastgpujacych ob-
szarach (Beresford, 1999, s. 22-29):

1. Komunikowanie si¢ z rodzicami — przebiega w dwoch ukladach: szko-
fa — dom, dom — szkota. Inicjujaca i bardziej aktywna strong jest szkota, ktéra
w sposoOb naturalny zaprasza do wspotpracy, odpowiadajac za przyjecie dziec-
ka do swojej spotecznosci, projektuje skuteczne formy wzajemnej komunikacji
w odniesieniu do szkolnych programéw i rozwoju dziecka.

2. Edukacyjna rola rodzicow w domu (nauka domowa) — dotyczy pomocy,
jakiej rodzice moga udziela¢ dzieciom. Szkota dostarcza rodzicom informacji
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oraz koncepcji, jak pomagac¢ dzieciom w pracach domowych i innych formach
aktywnosci zwigzanych z realizacjq szkolnych programdw nauczania.

3. Wspomagajaca rola rodzicow w dziataniach edukacyjnych szkoty (wolon-
tariat) — rodzice wzbogacaja srodowisko edukacyjne swoja wiedza i umiejgtno-
$ciami, tworza rodzicielskie organizacje pomocy i wsparcia nauczyciela.

4. Wsparcie dla rodzicow $wiadczone przez szkote (rodzicielstwo) — pomoc
rodzicom w tworzeniu domowego srodowiska wsparcia dla dziecka jako ucznia,
poprzez kursy, programy wspierania rodziny, wizyty domowe, spotkania $rodo-
wiskowe itp.

5. Udziat rodzicéw w podejmowaniu decyzji dotyczacych szkoty i ich dziec-
ka (wspolzarzadzanie) — wlaczanie rodzicow jako réwnoprawnych partnerow
w podejmowanie szkolnych decyzji; ukierunkowanie na rozwoj lideréw oraz re-
prezentacji rodzicielskich.

6. Relacje szkoty i spotecznosci lokalnej (wspotpraca) — doprowadzaja do
wspolnotowych form zycia spotecznego i korzystnych przeksztatcen rzeczy-
wistosci w celu ulepszania warunkoéw realizacji programoéw szkolnych, zy-
cia rodzin oraz uczenia si¢ i rozwoju uczniéw. Dotycza wspotdziatania szkoly
z lokalnymi samorzadami, placowkami doradczymi, kulturalnymi, zdrowotny-
mi, agencjami, organizacjami spolecznymi oraz grupami biznesowymi.

Podmiotowo$¢ rodzicow, dzieci — ucznidow i nauczycieli stanowi zasadnicza
tre$¢ relacji, ktora stwarza im szanse spotkania si¢ we wspolnej przestrzeni
1 zaoferowania wzajemnej pomocy, wsparcia, zrozumienia w procesach usta-
wicznego rozwoju jednostkowego oraz wypetniania zadan zyciowych. Trdj-
podmiotowos¢ partnerskich relacji rodziny 1 szkoty tworzy struktur¢ wypet-
niajaca przestrzen rodzinno-szkolna, w ktorej sktad wchodza 3 poziomy:

Poziom 1. Wspolpraca elementarna rozwijajaca si¢ mi¢gdzy konkretnymi ro-
dzicami, dzie¢mi i nauczycielami. Jest ona zespolona wspolnota wartosci, po-
winnosci 1 dziatan. Opiera si¢ na indywidualizacji kontaktu, demokratycznym
stylu negocjowania i wspotdecydowania, dobrowolnosci udziatu. Wymaga
poszanowania do$wiadczania warto$ci samego siebie 1 §wiata, ksztattowania
poczucia wspdtodpowiedzialnosci wszystkich za dobro wspolne, samopomo-
cy 1 wypracowania form wspotpracy odpowiadajacej wspotuczestnikom.

Poziom 2. Wspotpraca zintegrowana, rozwijana poprzez formy zespolowe
1 zbiorowe, wykraczajaca poza indywidualna przestrzen okres$lonej rodziny
1 zwiazana z osiaganiem ogolniejszych celow wspdlnotowych. Pozwala wy-
kreowac spoteczna przestrzen, w obrebie ktorej relacje sa bezposrednie, po-
wszechne i1 dopelniaja wspotpracg elementarna.

Poziom 3. Wspoélpraca instytucjonalna opierajaca si¢ na demokratycznie
wylanianej reprezentacji wszystkich podstawowych zbiorowosci, czyli przed-
stawicielach rodzicow, ucznidw i1 nauczycieli. Jej posta¢ przybiera charakter
ciata spotecznego, kojarzacego interesy oddolne z bardziej ogdélnymi intere-
sami spoleczenstwa i panstwa (K awula, Bragiel,Janke, 1997,
s. 228-229).
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Podmiotowe usytuowanie uczestnikow relacji edukacyjnych moze przyniesé
spotecznie oczekiwane rezultaty. Podmiotowo$¢ w edukacji pojmowana jako za-
sada, przestanie filozoficzne ukierunkowujace formutowane cele i praktyki peda-
gogiczne zawarte w tresciach, metodach i formach organizacyjnych, a przetozo-
na na j¢zyk dziatan powinna by¢ postrzegana rowniez jako jedna z waznych drog
doskonalenia i przebudowy szkoty oraz przemian spoleczno-kulturowych kraju.

Zakonczenie

Wspolpraca szkoty zdomem rodzinnym korzystna jest zarowno dla szkoty, jak
1 dla rodziny. Rozwoj relacji podmiotowych zalezy od zapewnienia nauczycie-
lom, uczniom i rodzicom rzetelnej informacji na temat rzeczywisto$ci szkolnej,
a takze opracowywanych planéw podejmowanych dziatan oraz od uzgadniania
ich ze wszystkimi podmiotami edukacyjnymi.

Podmiotowos$¢ nauczycieli, uczniow 1 ich rodzicow wplywa na specyfike
szkoty, gdyz kazdy z podmiotow w dziataniu wspdlnotowym wywiera wptyw na
siebie i rownoczesnie na profil pedagogiczny szkoty uspolecznionej, wtaczajacej
rodzicow do swej przestrzeni edukacyjnej, bedacej wspolnym dobrem, zywo re-
agujacej na otoczenie. Szkota taka staje si¢ miejscem jednostkowej i spoleczne;j
autokreacji. Podmiotowe funkcjonowanie w szkole przyczynia si¢ do zmiany jej
oblicza w szkote umiejetnosci 1 kompetencji, otwiera mozliwo$ci autentyczne;j,
efektywnej aktywnosci edukacyjnej wszystkich podmiotéw i prowadzi do prze-
obrazen w o$wiacie.
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