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Przelom przelomoéw

Dwoisto$¢ jako centralna kategoria paradygmatyczna

pedagogiki zorientowanej kulturowo

w $wietle studiéw historyczno-teoretyczno-krytycznych Lecha Witkowskiego
(Lech Witkowski: Przefom dwoistosci w pedagogice polskiej - historia, teoria,
krytyka. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013, 763 s.,

ISBN 978-83-7850-073-5)

Profesor Lech Witkowski potozyt szczegélne zastugi dla rozwoju wspét-
czesnej pedagogiki polskiej. Pedagogike rozumie integralnie jako swoisty
obszar wiedzy o czlowieku lokujacy sie ,pomiedzy” - filozofig i empiria,
historig i potencjalnoscia, teorig i praktyka, opisem i krytyka, badaniem
i warto$ciowaniem, nastawieniem na stan aktualny i jego pozadana zmia-
ne etc. Od lat poswieca pogranicznej istocie pedagogiki kolejne swoje
teksty filozoficzne, historyczne, psychologiczne, socjologiczne, edu-
kacyjne i inne, eksponujac humanistyczno$¢ czy wrecz metahumani-
styczno$¢ myslenia i dzialania pedagogicznego. Kategoria ambiwalencji
w wymiarze teoretycznym, praktycznym, metodologicznym stala sie
w studiach i badaniach Lecha Witkowskiego jednym z centralnych za-
gadnien wyktadni idiomu pedagogiki wspdtczesnej. Ostatnio obszernie
autor przedstawil i uzasadnit te kategorie w §wietle swoich znakomitych,
tytanicznych analiz historyczno-teoretyczno-krytycznych osadzonych
paradygmatycznie w pedagogice zorientowanej kulturowo. Chodzi tu
o wydang w 2013 roku ksigzke Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej -
historia, teoria, krytyka.



348

Przetom przetoméw...

Zaznaczy¢ na wstepie nalezy, ze dzieto Lecha Witkowskiego jest wie-
lowymiarowe, wieloaspektowe, a zarazem idiomatyczne w swej formule,
jak to zawsze bywa z pracami tego autora. Stanowi ,kopalnie” watkéw,
tropéw, mysli, twierdzen etc., nie tylko ze wzgledu na objetos¢ liczona
zadrukowanymi kartkami, ale przede wszystkim z uwagi na rozleglosé
i doglebnos¢ zrealizowanych przez Witkowskiego badan taczacych w so-
bie studia historyczne, nastawienie krytyczne oraz propozycje teoretycz-
ne, a takze istotne wskazania metodologiczne. W przedmowie badacz
zwraca uwage czytelnika wtasnie na te wieloperspektywicznos¢ swojej
pracy i trudno$¢ formalno-merytorycznego ogarniecia w jednym tomie
kilku ,ksiazek” w formie przenikajacych sie réznych narracji, a miano-
wicie: rekonstrukcyjnej (gdy Witkowski twérczo odstania i interpretuje
stanowiska, twierdzenia, odkrycia klasykéw mysli pedagogicznej w na-
szym kraju - Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego, Henryka Rowida,
Bogdana Nawroczynskiego, Kazimierza So$nickiego, Stefana Szumana,
Zygmunta Mystakowskiego, Sergiusza Hessena, J6zefa Mirskiego, Bogda-
na Suchodolskiego); krytycznej (gdy formutuje wiele uwag dotyczacych
zaniedban, zaniechan, znieksztalcenl, deformacji, degradacji etc., jakie
zaistnialy w polskiej pedagogice okresu PRL-u i péZniejszej, w prébach
zmierzenia sie z wielko$cia mysli klasykéw, prébach dokonywanych
przez badaczy wspéiczesnych); adaptacyjnej (gdy prébuje przedstawié
wizje metodologiczna uprawiania pedagogiki wspéiczesnej osadzonej
w paradygmacie dwoistoéci); metapedagogicznej (gdy krytycznie za-
stanawia sie nad swoistoscia i kondycja pedagogiki wspélczesnej jako
dyscypliny i formuluje istotne wyzwania, jakim sprosta¢ winni - jego
zdaniem - jej reprezentanci, aby obronic jej ,podupadly” status w §wiecie
Akademii i praktyce spotecznej); kulturowej (gdy filozoficznie upomina
sie o humanistyczno$¢ i kulturowosé¢ dzisiejszej pedagogiki w ogdlnos-
ci oraz praktyk i instytucji edukacyjnych, na czele z uniwersytetem).
Wielokrotnie w opracowaniu pojawiaja sie takze odniesienia do historii
i wspdtczesnosci pedagogiki kultury jako istotnego nurtu mysli peda-
gogicznej w Polsce okresu miedzywojennego oraz postulat powrotu do
zastosowanej wéwczas perspektywy, w odniesieniu do calej pedagogiki
wspdlczesnej, a mianowicie kulturowego zorientowania wszelkich stu-
diéw, badan i praktyk pedagogicznych, a nie poglebiania sztucznych juz
dzi$ podziatéw subdyscyplinarnych i wynikajacych z nich zawezonych
podejs¢ przedmiotowych i metodologicznych w rozumieniu czlowieka,
jego $wiata i wychowania.

Wobec wieloéci istotnych probleméw podjetych przez Lecha Wit-
kowskiego nie sposéb odnies¢ sie do nich wszystkich w krétkim eseju
recenzenckim, nie tylko z uwagi na ogrom poruszanych zagadnien, ale
przede wszystkim na niezdolno$¢ zmierzenia sie z nimi wszystkimi na
odpowiednim poziomie kompetencji merytorycznych. Odczytanie takiego
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dzieta moze by¢ wielorakie. Z uwagi na moje wieloletnie zainteresowania
metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie chciatbym podjaé¢
krétka refleksje nad korzysciami, jakie ptynaé moga z powaznej i kon-
struktywnej lektury ksigzki Lecha Witkowskiego w tym jej wymiarze,
w ktérym autor rozwaza i przekonujgco uzasadnia potrzebe zwrécenia
wiekszej niz dotychczasowa uwagi w studiach i badaniach pedagogicznych
na zjawisko ambiwalencji wychowania oraz traktowania dwoistosci jako
istotnej kategorii metodologicznej w pedagogice wspétczesnej.

Geisteswissenschaflische Pddagogik uzyskata w Polsce okresu miedzywo-
jennego range nurtu kluczowego w tworzeniu podstaw solidnej dyscypli-
ny naukowej. Nazwa Geisteswissenschaflische Pidagogik moze by¢ ttuma-
czona jako ,pedagogika zorientowana humanistycznie” czy ,pedagogika
zorientowana kulturowo”, cho¢ przewaznie utozsamiana jest - ze wzgle-
du na ugruntowana terminologie historyczng - z pojeciem ,pedagogika
kultury”. Lech Witkowski stusznie i stanowczo przeciwstawia sie nad-
uzywaniu nazwy ,pedagogika kultury” przez niektérych wspétczesnych
pedagogéw do okreslenia subdyscypliny pedagogicznej, ktérej przedmio-
tem jest edukacja kulturalna. Zaréwno z punktu widzenia historii mysli
pedagogicznej w naszym kraju, jak i préb restytucji pedagogiki kultury
podjetych od polowy lat dziewieédziesigtych XX wieku, takie zaweze-
nie i sptycenie sensu i znaczenia tego nurtu pedagogiki uznaé nalezy
jednoznacznie za nieporozumienie. Pedagogika zorientowana humani-
stycznie/kulturowo to przede wszystkim paradygmatyczna wizja calej
pedagogiki, a nie jakiej$ jej subdyscypliny. W tejze pedagogice studiuje
sie i bada relacje miedzy wychowaniem/edukacjg a kultura, analizuje
sieiinterpretuje kulturowe uwarunkowania proceséw, zjawisk i sytuacji
wychowawczych/edukacyjnych, stosuje si¢ adekwatne sposoby poznania
pedagogicznego zorientowane humanistycznie. Wiasnie z perspektywy
tak rozumianej pedagogiki zorientowanej kulturowo Lech Witkowski
przywotuje, rozwaza i proponuje istotne tezy metodologiczne w aspekcie
kategorii dwoistosci jako odpowiedzi na wyzwanie uchwycenia i rozu-
mienia ztozonoéci, niejednoznacznosci, unikatowosci, niepowtarzalno-
Sci etc. kazdego pojedynczego procesu czy zjawiska wychowawczego.
Upomina si¢ takze o minimum kulturowej wrazliwoéci obowiazujacej
w kazdej pedagogice.

Pedagogika zorientowana humanistycznie/kulturowo stanowita od po-
czatku i nadal stanowi antyteze paradygmatu pozytywistycznego w peda-
gogice, ktéry wyraznie nie poradzit sobie metodologicznie zimmanentna
ambiwalencja istoty wychowania/edukacji. Przetom antypozytywistyczny
w naukach spotecznych i humanistycznych zaowocowat uznaniem peda-
gogiki za jedna z nauk idiograficznych, a nie nomotetycznych, przyczynit
sie do poszukiwania i efektywnego stosowania swoistych humanistycz-
nych metod poznawania i rozumienia wychowania/edukacji, dalekich od
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empirycznego ustanawiania sztucznych prawidlowosci, na serio postawit
przed badaczami pedagogicznymi wyzwanie odchodzenia od szkodliwych
uproszczen, deterministycznych korelacji, statystycznej normatywnosci,
mechanistycznych regut etc. Odstonit tym samym - miedzy innymi - po-
trzebe poradzenia sobie zaréwno w badaniach, jak i w praktyce pedago-
gicznej ze zjawiskiem ambiwalencji. Lech Witkowski stara sie¢ w swoim
dziele przywotaé ustalenia klasykéw pedagogiki polskiej w kwestii dwoi-
stodci w tych réznych pedagogicznych aspektach, artykutowanych wprost
badz odczytywanych przez autora hermeneutycznie w nowatorskiej me-
todologicznie analizie kontekstualnej, ale takze trans- i podtekstualne;j.
Dzigki temu uzyskujemy szczegétowe doprecyzowanie sensu i znaczenia
dwoistosci jako istotnej kategorii wspéiczesnej pedagogiki. Dwoistosé
nie jest zatem li tylko synkretyzmem antynomii, jest przede wszystkim
nowg jakoscig jego przekraczania na wyzszym poziomie ztozonosci. Na
pewno nie jest pseudouniwersalng pedagogicznie, a jednoczesnie jalowa
wychowawczo zasada ,ztotego §rodka”, ale dynamiczng, wielowymiarowa,
nieregularna, emergentng, niepowtarzalng relacja podmiotowsg o inten-
cji ksztatcgcej w duchu konstruktywnym humanistycznie. Na pewno nie
jest poszukiwaniem, a tym bardziej autorytatywnym dekretowaniem tzw.
prawidlowosci pedagogicznych, rozumianych jako filozoficznie absolut-
ne i praktycznie zawsze skuteczne normy postepowania; jest subtelnym
odkrywaniem i delikatnym czynieniem drugiego cztowieka samym soba,
w calej jego zlozonosci i unikatowosci, wraz z niebezpieczenistwem po-
mytki czy porazki. Wszelkie uproszczenia poznawcze tej skomplikowanej
przestrzeni, jaka jest wychowanie cztowieka, dokonywane w przebraniu
nauki pozytywistycznej prowadza tylko do wypaczenia rzeczywistego
obrazu podmiotu i w konsekwencji przynosza szkode indywidualnym
procesom ksztalcenia niepowtarzalnych osobowosci. Przy tym nie chodzi
tylko o dwoisto$¢ wychowania, ale przede wszystkim o dwoistos¢ czto-
wieka, jego egzystencji i kultury, jego $wiata i otoczenia. W tym wyraza
sie wlasnie integralne traktowanie pedagogiki w obrebie nauk spotecz-
nych i humanistyki, a szerzej: calej wiedzy o cztowieku. Odkrycie i uza-
sadnienie dwoistosci w mys$li i praktyce pedagogicznej, jakie dokonaly
sie w pedagogice polskiej okresu miedzywojennego, stanowi doskonata
podstawe budowania i rozwijania wspétczesnych koncepcji metodologicz-
nych - w obrebie zaréwno studiéw filozoficznych, jak i badan empi-
rycznych - pozwalajacych na zblizanie sie do poznawczego uchwycenia
i rozumienia oraz praktycznego stosowania rozwigzan nawigzujacych
do kategorii dwoisto$ci. Ukazujac wielki dorobek klasykéw pedagogiki
polskiej w tym zakresie, Lech Witkowski przyczynia sie jednocze$nie do
- ostatecznego chyba - zakwestionowania btednego powiazania katego-
rii ambiwalencji wylacznie z mysla postmodernistyczng, skoro kategoria
,réznojedni” stala sie niezmiernie istotna juz dla B.F. Trentowskiego.
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Wyjatkiem w panteonie klasykéw opisywanych w ksigzce w osobnych
czesciach Lech Witkowski uczynit Norberta Eliasa, ktérego humanistycz-
ne koncepcje metodologiczne dotyczace dwoistosci traktuje jako punkt
wyjécia studiéw historyczno-teoretyczno-krytycznych nad spuscizna
polskiej mysli pedagogicznej w tym zakresie. Zdaniem autora, to wlasnie
N. Elias najdalej i najbardziej konsekwentnie rozwinat idee paradygmatu
dwoistosci, poczatkowo w socjologii, a potem w odniesieniu do integralnej
nauki o czlowieku. Chodzi tu przede wszystkim o nastawienie na rozu-
mienie zlozono$ci §wiata spotecznego, ludzkiego, kulturowego poza jedno-
stronno$ciami dyscyplinarnymi, unikanie uproszczonego, nadmiernego
dychotomizowania i sztywnego dualizmu, nasycanie sytuacji spotecznych
znamionami ztozonosci powstajacej z przenikania sie odmiennych wpty-
wéw, odchodzenie od ,fatszywych alternatyw”, widzenie proceséw kul-
turowych przez pryzmat niejednoznacznej, wielowymiarowej dynamiki
przemian, préby poznawczego uchwycenia relacji ,miedzy” stanowigcych
podstawe nowej ontologii splotu, czyli stanu petnego napiecia i oscylacji,
a nie wyznaczania arbitralnej normy czy konkretnego umiejscowienia
na spektrum zréznicowania, a takze o metodologiczne przenikanie sie
postawy neutralnosci i zaangazowania w badaniach spotecznych. Takie
szersze tlo spoteczno-humanistyczne osadzenia perspektywy pedagogicz-
nej w rozumieniu istoty i wyzwan ambiwalencji byto niezbedne do oce-
nienia i docenienia przez autora dorobku klasykéw polskiej pedagogiki
w tym zakresie oraz analogicznych tropéw w polskiej pedagogice naj-
nowszej, w tym w pracach Mariana Nowaka, Henryki Kwiatkowskiej,
Ewy Marynowicz-Hetki, Andrzeja Radziewicza-Winnickiego, Wiestawa
Andrukowicza czy Moniki Jaworskiej-Witkowskiej.

Kolejne, rozbudowane i wielowatkowe czeéci ksigzki Lech Witkowski
poswiecil: poszukiwaniom Henryka Rowida wraz z ich odniesieniami
do tradycji my$li Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego, rozwazaniom
i ustaleniom Bogdana Nawroczynskiego, pracom Zygmunta Mystakow-
skiego, dokonaniom Kazimierza So$nickiego, mato znanemu dorobkowi
Jozefa Mirskiego, tekstom Sergiusza Hessena, wypowiedziom Stefana
Szumana; swe analizy zakonczy! na pracach Bogdana Suchodolskiego.
Kazda z czeSci to swoista podrdz po tropach dwoistosci podejmowanych
i rozpatrywanych przez poszczegdlnych klasykéw w ujeciu kulturowym,
edukacyjnym, spotecznym, metapedagogicznym i metodologicznym oraz
humanistycznym, autorsko postrzegana i interpretowana przez Lecha
Witkowskiego, konsekwentnie z my$la o budowaniu, rozbudowywaniu
iugruntowywaniu teorii/paradygmatu dwoistos$ci dla wspétczesnej peda-
gogiki. Dzieki temu wysitkowi badawczemu i koncepcyjnemu uzyskalismy
najobszerniejsze w dorobku polskiej humanistyki dzieto dotyczace am-
biwalencji, obejmujace préby systematyzowania oraz tworzenia zrebéw
adekwatnej terminologii szanujacej réznorodnos¢, ztozonos¢ i niejedno-
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znaczno$¢. Praca ta z pewnoécig stanowi jedno z istotniejszych dokonan
wspélczesnej pedagogiki polskiej, jednoczesnie jest szczegélna, krytycz-
no-konstruktywna odpowiedzig na wezwanie Wilhelma Diltheya do po-
szukiwania swoistych humanistycznie, adekwatnych metod poznawania
i rozumienia zjawisk humanistycznych i spotecznych. W tym przypadku
chodzi o adekwatne poznawanie i rozumienie zjawisk wychowawczych/
edukacyjnych uwiktanych nieuchronnie w kulturows, spoteczna, ludzka
ambiwalencje.

Warto zwréci¢ w tym miejscu uwage na metodyke opracowania tekstu
catej ksiazki od strony autorskiej. Mianowicie dzielo Przetom dwoistosci
w pedagogice polskiej w wybranych fragmentach opiera sie na tekstach
opublikowanych wcze$niej przez autora na ten sam temat. Stanowi zatem
dokumentacje rozwoju humanistycznych studiéw Lecha Witkowskiego
nad dwoisto$cig i ambiwalencja prowadzonych w ostatnich kilkunastu
latach oraz uszczegétawiajacych autorewizji tych poszukiwan. O tym, ze
niektére fragmenty sg przedrukowane, autor informuje uczciwie w przed-
mowie, a w calym tekscie odpowiednio oznacza, stosujac nawiasy kwa-
dratowe oraz zamieszczajac szczegdtowe przypisy. Ksigzka opatrzona jest
takze dedykacjami, mottem zapozyczonym od wielu autoréw, podzieko-
waniami we wstepie i w kolejnych rozdziatach, obszerna bibliografia, in-
deksem nazwisk. Kazdy z opisywanych klasykéw przedstawiony zostat
komplementarnie w swoistym kontekscie biograficznym, na tle catej jego
twérczosci naukowej, w niuansowosci odniesiel do tropéw dwoistosci
i ambiwalencji oraz w poréwnaniu do wypowiedzi innych - dawnych
i wspétczesnych - autoréw zaréwno na temat ich dorobku oraz charakte-
rystycznych stanowisk, jak i problematyki wiodacej calego dzieta Lecha
Witkowskiego. Tym samym autor formutuje wzér publikacji naukowej
tego rodzaju, godny nasladowania i rozwijania przez nowe pokolenia ba-
daczy mysli pedagogiczne;j.

Lech Witkowski swoje zaangazowanie na rzecz obrony, przypomnienia,
rewitalizacji i upowszechnienia kategorii dwoistosci w polskiej pedago-
gice wspoétczesnej uzasadnia trojako. Chodzi mu najpierw o odkrywanie
i doglebne interpretowanie dziedzictwa narracji pedagogicznej w tym
zakresie, nastepnie o osadzenie owego dziedzictwa w szerszym kontekscie
wspdlczesnych nauk spotecznych i humanistyki, a w konicu doprowadzenie
do pozadanego stanu przeobrazenia dominujacej w naszym kraju $wiado-
mosci metodologicznej badaczy i stymulowania wielu nowych projektéw
badawczych w rodzimej pedagogice, w ktérych kategoria ta znajdzie swoje
pelne odzwierciedlenie, nie tylko z my$lg o korzysciach poznawczych, ale
nade wszystko w trosce o naprawe stanu edukacji w naszym kraju. Czy
te postulaty autora zostang zrealizowane w praktyce badawczej i wycho-
wawczej, trudno jest dzi§ domniemywa¢é. Warunkiem powaznego przejecia
sie tezami Witkowskiego musi by¢ cheé badawczego siegniecia nie tylko
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do jego dzieta, lecz takze do analizowanych przez autora tekstéw zrédto-
wych. Dziedzictwo polskiej mysli pedagogicznej caty czas czeka jeszcze na
kolejne odkrycia i twércze rozwiniecia. Réwniez metodologia pedagogiki
(a w wezszym ujeciu - przede wszystkim metodologia pedagogicznych
badan empirycznych) nadal potrzebuje nasycania watkami ambiwalencji
w poszukiwaniu konkretnych rozwigzan metodycznych, gdyz wymaga
tego zlozona i niejednoznaczna rzeczywisto$¢ wychowawcza i kulturowa
wspdtczesnosci.

Dzielo Lecha Witkowskiego dokumentuje przetom dwoistosci w pedago-
gice polskiej, jaki dokonat sie w okresie miedzywojennym za sprawg wy-
bitnych jej reprezentantéw, dzi§ uznawanych za klasykéw, choé nie przez
wszystkich historykéw mysli pedagogicznej szczegétowo studiowanych
i doglebnie interpretowanych z perspektywy potrzeb wspdtczesnosci.
Ukazanie sie recenzowanej tu ksiagzki w druku jest niewatpliwie kolejnym
przetomem w pedagogice polskiej, tym razem o charakterze oryginalnego
odczytania rodzimej spuscizny mysli pedagogicznej, niemajacego sobie
réwnych w dotychczasowej literaturze, a jednoczeénie wskazujacego istot-
ne tropy teoretyczne, metodologiczne, praktyczne dla wspétczesnego my-
$lenia i dziatania edukacyjnego. Mam nadzieje, ze konsekwencja ukazania
sie tej monografii i jej szerszej, wnikliwej recepcji w srodowisku polskich
pedagogdéw okaze sie jeszcze jeden przetom. Chodzi o faktyczne uczynienie
dwoistosci kategoria centralng studiéw i badan pedagogicznych zatro-
skanych o jako$¢ praktyki edukacyjnej/wychowawczej. Z jednej strony
za wazne nalezy uzna¢ wzmocnienie w ten sposéb metodologii pedago-
giki wspdlczesnej w celu wypracowania i rozwijania metod poznawczego
uchwycenia jej przejawéw w zyciu czlowieka. Z drugiej strony istotne
jest dazenie do zaawansowania fenomenologii wychowania uwiklanego
nieuchronnie w ambiwalencje w kontekstach kulturowych XXI wieku,
bez stygmatyzowania jej w duchu filozofii postmodernistycznej.

Dariusz Kubinowski
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