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Wprowadzenie

Etyka pedagogiczna stanowi podwaliny wszelkich debat o wychowaniu.
Bez etycznego dyskursu niemozliwe jest podejmowanie jakichkolwiek
dzialan na gruncie pedagogicznym'. Nieuwzglednianie etosu moralne-
go grozi zachwianiem réwnowagi w procesie wychowania. Oddziatywa-
nie wychowawcze - rozumiane jako dziatanie intencjonalne majace na
celu wywieranie wptywu na osobe pozostajacg w obszarze oddziatywan
wychowawcy (rodzic, nauczyciel, opiekun instytucjonalny) - pozbawio-
ne komponentu etycznego moze prowadzi¢ do patologii’. Posiadajacy
wladze wychowawca, ktéry w swoich dzialaniach nie kieruje sie war-
toSciami, moze sta¢ si¢ osoba naruszajaca prawa i wolnosci drugiego
czlowieka. Prawa czlowieka to mechanizm broniacy jednostke w spo-
teczenstwie demokratycznym przed naruszeniami ze strony wiadzy®.
Przez wiadze rozumiemy wszystkie podmioty wykonujgce zadania zle-
cone przez parnistwo (dlatego tez system edukacyjny i pracujacy w nim

'J.Homplewicz: Etyka pedagogiczna. Warszawa: Wydawnictwo Salezjan-
skie, 1996, s. 22-26.

> E. Dobrzycka: Etyka wwychowaniu. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku. Red. T.Pilch. T.1. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2003,
s. 1077.

® M. Nowicki: Co to sq prawa cztowieka? W: Szkola praw czlowieka. Teksty
wykladéw. Red. E. Eetowska. T.1. Warszawa: Helsifiska Fundacja Praw Czlo-
wieka, 1998, s. 8.
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nauczyciele traktowani sg jako ,nosiciele” wtadzy). Ten element taczy
zagadnienie etyki pedagogicznej z problematyka praw czlowieka, w tym
prawa do nauki*, to za§ w odniesieniu do 0séb z niepelnosprawnoscia
stanowi gléwny temat niniejszego artykutu.

Drugim elementem laczacym etyke pedagogiczng i problematyke
praw czlowieka jest pojecie godnosci, ktéra po II wojnie Swiatowej
zostala wskazana w dokumentach miedzynarodowych jako Zrédto
praw czlowieka. Podstawa wspdtczesnej koncepcji praw czlowieka jest
niezbywalna i przyrodzona godno$é osobowa (versus godno$é osobi-
sta czy godno$é osobowo$ciowa). Godno$é stanowi kategorie norma-
tywna, ktéra réwnoczes$nie zwigzana jest z istota czlowieczenstwa.
Powszechna godno$¢ osobowa implikuje uniwersalizm praw i wol-
nosci. Przede wszystkim jest to egalitarny uniwersalizm podmioto-
wy (z praw i wolnoéci czlowieka korzystajg wszyscy bez wzgledu na
wiek, pteé, rase, wyznanie, poziom sprawnoéci itd.). Prawa cztowieka
zostaly powigzane z godnoscia w sposéb dosé przypadkowy w latach
1946-1948 w trakcie prac nad Powszechng Deklaracja Praw Czlowie-
ka®. Ta abstrakcyjna i wieloznaczna warto$¢ stata sie podstawa kon-
sensu dla twércéw uniwersalnego dokumentu, stanowigcego podwa-
liny pod wspdtczesng mysl spoteczno-polityczna, jaka jest idea praw
cztowieka®. Prawa czlowieka maja stuzy¢ godnosci osobowej kazdego
cztowieka i ja chronié.

Godno$¢ osobows raczej intuicyjnie wyczuwamy niz dokladnie defi-
niujemy. Immanuel Kant, uwazany za mysliciela, ktéry wprowadzit do
dyskursu filozoficzno-spotecznego pojecie godnosci osobowej, uwazat
ja za warto$¢ wewnetrzng. Zatem kazdy czltowiek powinien by¢ trakto-
wany jako cel sam w sobie, a zadna jednostka ludzka, bez wzgledu na
okolicznosci, nie powinna by¢ traktowana przez innych ludzi jako $ro-
dek do celu’. Warto w tym miejscu odwota¢é sie do zréznicowania poje-

* E. Widawska: Realizacja prawa do nauki w odniesieniu do oséb z niepet-
nosprawnosciqg w Swietle zapiséw Konwencji o prawach o0séb niepetnosprawnych. W:
Spoteczne i prawne aspekty funkcjonowania oséb z niepetnosprawnoscig. Red. E. Wi-
dawska, K.Skotnicki. Czestochowa: Wydawnictwo Akademii im. J. Dtugo-
sza, 2014, s. 11-25.

® Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka. http://www.unesco.pl/file
admin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf [dostep:
2.06.2015].

¢®E. Widawska: System ochrony praw czlowieka wramach Organizacji
Narodéw Zjednoczonych. W: Prawa czlowieka. Wybrane zagadnienia iproblemy.
Red.L.Koba, W.Wactawczyk. Warszawa: Oficyna ,Wolters Kluwer”, 2009,
s. 57-72.

7 1. Kant: Uzasadnienie metafizyki moralnosci. Przet. M. Wartenberg.
Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1984, s. 77.
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cia godnosci. ,Godnos¢ osoby zawiera dwa wymiary: godno$é osobows
oraz godno$¢ osobowosciowa. Godno$¢é osobowa ma charakter bytowy,
poniewaz odnosi sie¢ do cztowieka jako bytu moralnego, czyli zdolne-
go moralnie warto$ciowaé na podstawie swojej rozumnosci i wolno-
$ci. Godno$é osobowa jest wiasciwa kazdemu czlowiekowi. Godnoéé
osobowosciowa odnosi sie do podjetego przez osobe trudu i wiaze sie
z rozwojem osobowosci etycznej. O ile afirmacja osoby z uwagi na jej
godno$¢ osobowa nalezy sie wszystkim bez wyjatku, o tyle uznanie
i szacunek dla jednostek wybitnych wynika ze stopnia rozwoju ich
osobowosci etycznej”®. Jak wskazujg kierunki rozwoju etyki pedago-
gicznej i teorii wychowania moralnego, znaczenie godnosci osobowej
w procesie edukacyjnym nie traci na aktualnosci, a jawi sie wrecz bez-
sprzecznym jego fundamentem.

W artykule podjeto probe analizy faktycznej realizacji idei godnosci
osobowej w przestrzeni szkolnej w odniesieniu do oséb z niepeino-
sprawnoscig. Ratyfikacja przez Polske Konwencji Organizacji Narodéw
Zjednoczonych o prawach oséb niepetnosprawnych’® (dalej: KPON) na-
ktada na nasz kraj gros zobowiazan, ktérych wykonanie ma zapewnié
tej grupie oséb pelng realizacje praw i wolnosci czlowieka. Do tych zo-
bowigzani nalezy miedzy innymi podnoszenie §wiadomosci spolecznej
w zakresie praw o0s6b z niepelnosprawnos$cia. Artykut poswiecony jest
jednemu z wielu obszaréw, w ktérych ten proces powinien zachodzié,
a mianowicie edukacji wczesnoszkolnej, a zwtaszcza tresciom zawartym
w bezplatnych podrecznikach przeznaczonych dla uczniéw klas I szkoty
podstawowej.

Edukacja wlaczajaca
w Swietle Konwencji o prawach oséb niepelnosprawnych

Podpisanie i ratyfikowanie KPON obliguje Polske miedzy innymi do po-
dejmowania dzialai na rzecz realizacji edukacji wlaczajacej na wszyst-
kich poziomach ksztalcenia'®. Zgodnie z gtéwnym celem konwencji,

® G.Grzybek: Etyczne podstawy pracy socjalnej. Swiadomosé moralna, norma
etyczna oraz wytyczne dla pracownika socjalnego i pedagoga spotecznego. Bielsko-
-Biata: Wydawnictwo Akademii Techniczno-Humanistycznej, 2007, s. 82.

° Konwencja ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych przyjeta zostata przez
Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych 13 grudnia 2006 r. Rzad Polski
podpisat ja 20 marca 2007 r., aratyfikacja konwencji przez Polske nastgpita
6 wrze$nia 2012 r.

1 E. Widawska: Zasada réwnego traktowania w odniesieniu do oséb z niepel-
nosprawnosciq a edukacja wlqczajgca. W: Efektywnos¢ europejskiego systemu ochrony
praw czlowieka. Obszary analizy skutecznosci europejskiego systemu ochrony praw
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ktérym jest: ,popieranie, ochrona i zapewnienie pelnego i réwnego
korzystania ze wszystkich praw czltowieka i podstawowych wolnosci
przez wszystkie osoby niepelnosprawne oraz popieranie poszanowa-
nia ich przyrodzonej godnosci” (art. 1), kazda osoba z niepelnospraw-
no$cig winna méc w sposéb skuteczny korzystaé¢ z pelni swych praw
i wolnosci. Szczegblne znaczenie w kontekscie etyki pedagogicznej ma
realizacja prawa do edukacji. W my$] art. 24 konwencji panistwo strona
bierze na siebie szereg zobowigzan majacych doprowadzi¢ do pelnego
uczestnictwa kazdej osoby z niepelnosprawno$cia w procesie edukacyj-
nym. Szczegdtowe zapisy dotyczace przedmiotowej kwestii reguluja rea-
lizacje prawa do nauki bez dyskryminacji i na zasadach réwnych szans.
Panistwo ma zapewnié wlaczajacy system ksztalcenia, ktéry umozliwi
integracje na wszystkich poziomach edukacji w celu:
- rozwoju potencjatu oraz poczucia godnosci wszystkich oséb uczest-
niczacych w procesie edukacyjnym;
- wielostronnego i wielokierunkowego wspierania rozwoju oséb z nie-
pelnosprawnoscis;
- umozliwienia osobom z niepelnosprawno$cig skutecznego udziatu

w zyciu spotecznym™.

Przyjmujac te zadania, panstwo zobowiazuje sie do tego, iz:

»(a) osoby niepetnosprawne nie beda wykluczane z powszechnego
systemu edukacji ze wzgledu na niepelnosprawnosé, a takze, ze dzieci
niepetnosprawne nie beda wykluczane z bezptatnej i obowigzkowej na-
uki w szkole podstawowej lub z nauczania na poziomie $rednim,

(b) osoby niepetnosprawne beda korzystaé z wiaczajacego, bezptat-
nego nauczania obowigzkowego wysokiej jakosci, na poziomie podsta-
wowym i §rednim, na zasadzie réwnosci z innymi osobami, w spolecz-
nosciach, w ktérych zyja,

(c) wprowadzane beda racjonalne usprawnienia, zgodnie z indywi-
dualnymi potrzebami,

(d) osoby niepelnosprawne beda uzyskiwaé niezbedne wsparcie,
w ramach powszechnego systemu edukacji, celem ulatwienia ich sku-
tecznej edukacji,

(e) stosowane beda skuteczne $rodki zindywidualizowanego wspar-
cia w srodowisku, ktére maksymalizuje rozwéj edukacyjny i spoleczny,
zgodnie z celem petnego wlaczenia™®.

cztowieka. Red. J. Jaskiernia. Torui: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2012,
s. 827-847.
' Konwencja o prawach o0séb niepetnosprawnych. Dz.U. 2012, poz. 1169, s. 4.
2 Thidem, s. 13.
® Tbidem.
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Zapewnienie wlaczajacego systemu ksztalcenia wymaga nie tylko
odpowiednio dostosowanych placéwek edukacyjnych (chodzi tu miedzy
innymi o dostepno$¢ architektoniczng, wyposazenie nauczycieli w wie-
dze i umiejetnodci pracy z uczniami z niepetnosprawnoscia), lecz takze
przygotowania spotecznosci szkolnej do wspétpracy i wspétdziatania
w ramach zréznicowanej pod wzgledem poziomu sprawnosci spotecz-
nosci klasowej. Na szczegblng uwage zastuguja w tym ujeciu szkoty
podstawowe, ktdre jesli beda odpowiednio przygotowane do realizacji
zalozen edukacji wlaczajacej - moga staé sie pierwszymi i zarazem nie-
zwykle waznymi instytucjami, w ktérych dzieci z niepelnosprawnoscia
rozpoczng swojg edukacyjng podrdz.

W celu zapewnienia wlasciwych warunkéw realizacji edukacji wila-
czajacej twércy KPON natozyli na panstwa, ktére ratyfikowaty ten do-
kument, obowiazek podnoszenia §wiadomosci spotecznej w zakresie
problematyki niepelnosprawnosci. Ma to w efekcie doprowadzié¢ do
wzrostu udzialu oséb z niepelnosprawnoscia we wszystkich obsza-
rach Zycia spotecznego. Proces ten ma odbywa¢ si¢ wielotorowo i zo-
stal szczegbélowo opisany w art. 8 konwencji. Zobowigzania panistwa
zostaly w tym artykule doprecyzowane; podkreslono skuteczno$é¢ tych
zobowigzan, ich adekwatno$¢ oraz konieczno$¢ ich podejmowania nie-
zwlocznie po wejsciu w zycie przytaczanej regulacji prawnej. Dzialania
maja obejmowaé aktywnosci ukierunkowane na zwalczanie stereoty-
poéw, uprzedzen i szkodliwych praktyk wobec oséb z niepelnospraw-
noscig (w tym stereotypéw, uprzedzen i praktyk zwigzanych z plcia
i wiekiem tych oséb) we wszystkich dziedzinach zycia. Wazng kwestia
pozostaje réwniez promowanie wiedzy o zdolnosciach i wktadzie oséb
z niepetlnosprawno$cia w dziatania na rzecz spolecznosci; promocja
ta ma wymiar wiaczajacy. Ksztaltowanie postawy poszanowania praw
wszystkich ludzi, w tym oséb z niepetlnosprawnoscia, jest wymieniane
w art. 8 KPON jako kolejne zadanie panistwa, a szczegélnie waznym ob-
szarem instytucjonalnym realizacji tego zadania jest system edukacyjny
na wszystkich szczeblach ksztatcenia'.

Podkre$lanie znaczenia kierowanej do dzieci juz od najmtodszych
lat edukacji o prawach oséb z niepelnosprawnoscia pojawia sie lite-
ralnie w samym tek$cie KPON w kontekscie dziatann wspierajacych
i wzmacniajacych poszanowanie godnosci 0séb z niepetnosprawnoscia.
Wedtug danych Gléwnego Urzedu Statystycznego, w roku szkolnym
2013/2014 funkcjonowaty w systemie edukacji 12 682 szkoty podstawo-
we, w ktérych 161 423 nauczycieli pracowalo z 2129 170 uczniami. Do

1% Thidem, s. 7.
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klas I uczeszczato wéwcezas 362 407 uczniéw'®. Dane te, dotyczace roku
szkolnego 2013/2014, moga stuzy¢ oszacowaniu przyblizonej liczby pla-
céwek i liczby osdb, ktére w kolejnym roku szkolnym zetknetly sie lub
mogly sie zapoznaé z tresciami zawartymi w bezptatnym podreczniku
dla uczniéw klas I szkoty podstawowej Nasz elementarz. Podrecznik ten
zostal przygotowany pod auspicjami Ministerstwa Edukacji Narodowej
i trafil do uczniéw oraz nauczycieli klas I we wrzesniu 2014 roku.

Zalozenia metodologiczne i procedura badania

Przeanalizowatam treéci zawarte w bezptatnych podrecznikach Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej Nasz elementarz, ktére otrzymali ucznio-
wie klas I szkét podstawowych w naszym kraju, pod katem postanowient
konwencji. W procedurze badania zastosowatam studium przypadku -
metode definiowang jako zainteresowanie konkretnym przypadkiem,
ktéry mozna latwo wyspecyfikowaé'®. W przeprowadzonym studium
sa to opracowane przez ekspertéw podreczniki do klasy I szkoly pod-
stawowej.

W toku analizy zawarto$ci podrecznikéw jako gtéwny problem ba-
dawczy obralam problem dotyczacy poszanowania godnosci oséb
z niepelnosprawnoscia. Do tego problemu badawczego sformutowatam
nastepujace pytania badawcze: Czy, a jesli tak, to w jaki sposéb Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej wspiera wiaczanie dzieci z niepelno-
sprawno$ciag w masowy nurt edukacji? W jaki sposéb w bezplatnych
podrecznikach do klasy I szkoly podstawowej sa prezentowane tresci
dotyczace niepelnosprawnosci? W jaki sposéb w bezptatnych podreczni-
kach do klasy I szkoty podstawowej jest prezentowany wizerunek oséb
z niepelnosprawno$cia? W jaki sposéb w bezptatnych podrecznikach do
klasy I szkoly podstawowej poruszany jest problem dostepnosci $rodo-
wiska fizycznego dla oséb z niepelnosprawnoscia?

Celem przeprowadzonej analizy jest préba opisu zjawiska oraz znale-
zienie pomocy w zrozumieniu i wyjadnieniu' kwestii zwigzanych z ak-

'® GIéwny Urzad Statystyczny: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2013/2014.
Warszawa: Zaktad Wydawnictw Statystycznych, 2014, s. 173. Przywolane dane
obejmuja informacje bez uwzglednienia szkét specjalnych.

* R.E. Stake: Jakosciowe studium przypadku. Przet. M. Satkowska. W:
Metody badari jakosciowych. Red. NK.Denzin, Y.S.Lincoln. Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 2009, s. 623-649.

7 S.Juszczyk: Badania jakosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodolo-
giczne. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013, s. 118-128.
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ceptacjg i tolerancja w zyciu spolecznym oséb z niepelnosprawnoscig®.
Badania majg charakter pilotazowy i moga sta¢ sie przyczynkiem do
szeroko zakrojonych studiéw, uzupelnionych o pozyskane z innych
Zrédet informacji dotyczacych percepcji tresci, ich oddzialywania czy
- zgodnie z wytycznymi badann w dziataniu i zasada empowermentu -
o wlaczenie 0séb z niepelnosprawnosciag w proces badawczy. W niniej-
szym artykule analizy ograniczono do zarysowanych w pytaniach kwe-
stii. Zostang one omoéwione w trzech plaszczyznach, ktére ujawnity sie
po przeprowadzeniu jakosciowego i iloSciowego opracowania materiatu
badawczego'®: plaszczyzna réwnosci i niedyskryminacji, ptaszczyzna
wizerunku oséb/uczniéw z niepelnosprawnoscia oraz plaszczyzna do-
stepnosci srodowiska fizycznego.

Rowno$¢ i niedyskryminacja

Pojecie réwnosci i faczaca sie z nim kwestia niedyskryminacji sg struk-
turalnie oraz funkcjonalnie zintegrowane z godno$cig osoby ludzkiej.
Dyskryminacja jest bowiem kazde nieuzasadnione w sposéb racjonalny
rozréznienie praw i uprawnienl oséb funkcjonujacych w zyciu spotecz-
nym. Kierowanie si¢ wartoscia, jaka jest godnos¢é osobowa, daje zatem
mozliwo$¢ realizacji integracyjnego modelu dziatan, w tym réwniez
aktywnosci edukacyjnej. Zaniechanie tego elementarnego watku re-
lacyjnego - godnosci osobowej jako cechy immanentnej, realizowanej
w relacji z innymi podmiotami - moze prowadzi¢ do segregacji osob,
nieréwnosci oraz dyskryminacji. Biorac pod uwage fakt, iz osoby z nie-
pelnosprawnoécia stanowig w uérednieniu okoto 12% populacji (dane te
uwzgledniaja osoby z niepelnosprawnoscia prawna i biologiczng), warto
przyjrze¢ sie, w jaki sposéb problematyka tej mniejszosci jest ukazywa-
na w tresciach programowych przeznaczonych dla najmtodszych ucz-
niéw szkét podstawowych.

W pierwszym etapie badan przeanalizowano liczebno$¢ reprezentacji
problematyki niepetnosprawnosci w tresciach podrecznikéw. Wyniki tej
analizy zostaty zaprezentowane w tabeli 1.

¥ E.Widawska: Spoteczeristwo a jednostka w Swietle pojecia tolerancji. W: To-
lerancja. Studia iszkice. Red. A.Rosél, M.S. Szczepanski. T. 3. Czestocho-
wa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 1996, s. 9-13.

® W eksploracjach zastosowatam procedure badari mieszanych. JW. Cres-
well: Projektowanie badari naukowych. Metody jakosciowe, iloSciowe imieszane.
Ttum. J. Gilewicz. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego,
2013, s. 219-239.
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Obecnoé¢ problematyki niepelnosprawnosci
w bezptatnych podrecznikach Nasz elementarz
do klasy I szkoly podstawowej

Tabela 1

L1czbazsrf;f);1;'naSiktorych Liczba ilustracji, na ktérych
iy Liczba stron podrecznika , Jawa sig widaé¢ osobe/ucznia
Czesé tredci zwigzane . .
(z oktadka) . L z niepelnosprawnoscia
z niepelnosprawnoscia
. . ruchowg
(w tym ilustracje)
1: Jesieri 95 (99) 5 4
2: Zima 95 (99) 5 3
3: Wiosna 95 (99) 5 3
4: Lato 79 (83) 5 5
Lacznie 364 (380) 20 15

Analiza iloSciowa reprezentacji problematyki niepelnosprawnosci
w czterech czedciach podrecznika Nasz elementarz dla uczniéw klasy I
szkoty podstawowej ujawnita wystepowanie tresci zwigzanych z przed-
miotowym tematem. Na 20 stronach z 380 stron podrecznika pojawia
sie tematyka niepetnosprawnosci (na 5% stron). Stanowi to wskaznik
zainteresowania i wspierania przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
problematyki edukacji wigczajacej.

Przyjrzyjmy sie teraz bardziej szczegélowo zamieszczonym tresciom.
W kazdej z czterech czesci podrecznika temat niepelnosprawnosci po-
jawia sie na 5 stronach. W czesci pierwszej - Jesieri - wystepuje on
w odniesieniu do:

- dostepnosci $rodowiska fizycznego (podjazd do budynku szkoly -
s. 5, huétawka na placu zabaw - s. 30);

- obecnoéci uczennicy/ucznia z niepelnosprawnoscia ruchows w prze-
strzeni szkolnej (w klasie - s. 7, na szkolnym korytarzu - s. 12);

- aktywnosci wspdlnej dziecka z niepetnosprawnoscig ruchows i dzie-
ci sprawnych (taniec - s. 66).

W cze$ci drugiej - Zima - temat niepelnosprawnosci wystepuje w re-
prezentacjach:

- poruszonego w zadaniu dla uczniéw tematu dogoterapii i hipoterapii
(s. 5);
- podjetego w ilustracjach tematu oséb Gluchych® (s. 14);

%0 Uzycie okreélenia ,Gluchy” pisanego z wielkiej litery odnosi sie do oséb
postugujacych sie jezykiem migowym (jako jezykiem ojczystym) w codziennej
komunikacji, dla ktérych wazna jest kultura Gtuchych. S. Mori, C.M.Reyes,
T.Yamagata: Poverty Reduction of the Disabled: Livelihood of Persons with Dis-
abilities in the Philippines. London-New York: Routledge, 2015, s. 12.
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- poruszonego w zadaniach dla uczniéw tematu jezyka migowego i al-
fabetu Braille’a (s. 15) (rys. 1);

- aktywnosci wspdlnej dziecka z niepelnosprawnoscia ruchows i dzie-
ci sprawnych (zadanie grupowe - s. 20, wycieczka klasowa - s. 54).

Rys. 1. Jezyk migowy i alfabet Braille’a

Zrédto: M. Lorek, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 1. Cz. 2. Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 15.

W trzeciej cze$ci - Wiosna - przedmiotowy temat ma swoje repre-
zentacje w nastepujacych tresciach:
- aktywno$¢ wspélna dziecka z niepelnosprawnoscia ruchows i dzieci
sprawnych (zadania grupowe - s. 7, 38);
- poruszenie tematu hipoterapii (s. 20 i 21);
- dostepnoéé §rodowiska fizycznego (instytucja kultury - teatr - przy-
gotowane miejsce dla osoby z niepetnosprawnoscia ruchows - s. 50)
(rys. 2).
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Rys. 2. Dostepnosé¢ do débr kultury - przygotowane miejsce dla oséb z niepetnosprawnoscia
ruchowg

Zrédto: M.Lorek, B.Ochmariska, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 1.
Cz. 3. Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 50.

W czesci czwartej - Lato - temat niepetnosprawnosci znajduje swoja
realizacje w:

- obrazie aktywno$ci wspdlnej dziecka z niepetnosprawnoscia rucho-
wa i dzieci sprawnych (gra w pitke - strona tytutowa, zadanie gru-
powe - s. 31, piknik rodzinny - s. 36);

- wizerunku spedzania czasu wolnego przez dziecko z niepelnospraw-
noécia ruchowsa (wakacje - s. 77);

- ilustracji obecnoéci uczennicy z niepelnosprawnoscia ruchowa
w przestrzeni szkolnej (zakoriczenie roku szkolnego - s. 78).

Z zebranych danych wynika, iz tematyka niepetlnosprawnosci po-
ruszana jest w odniesieniu do wszystkich jej rodzajéw, cho¢ ze zdecy-
dowang przewaga niepelnosprawnosci ruchowej. Moze to wynikaé ze
sktonnoséci autoréw do powielania stereotypéw dotyczacych oséb z nie-
petnosprawnoscig. Jednym z nich jest opinia, iz ,niepetlnosprawnosé
jest czyms, co mozna zobaczy¢”. Wszelkie atrybuty, ktérymi dysponu-
ja na przyklad osoby z niepetnosprawnoscig ruchows czy sensoryczng
(wézek, biata laska, pies asystujacy etc.) sa komunikatem odbieranym
przez otoczenie i pozwalajacym ,zaklasyfikowaé¢” dana osobe do gru-
py 0séb z niepelnosprawnoscia. Ten uproszczony schemat poznawczy
nie wspiera procesu integracji spotecznej oséb z niepetnosprawnoscia,
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a powielanie i multiplikowanie schematu przez przekaz podrecznikowy
moze stanowi¢ przeszkode w budowaniu atmosfery wzajemnej toleran-
cji i poszanowania godnosci cztowieka.

W podrecznikach wystepuje znaczna dysproporcja pomiedzy tres-
ciami, ktére ukazuja réznorodne sytuacje spoteczne, a tre$ciami, ktére
obrazujg obecnos¢ w przestrzeni zycia spotecznego oséb z niepelno-
sprawno$cig. Na 380 stronach wszystkich czesci podrecznika znajdu-
jemy ilustracje trzech sytuacji, w ktérych osoba z niepelnosprawnoscia
znajduje sie w przestrzeni publicznej (niebedacej szkota): piknik ro-
dzinny, plac zabaw, wakacje. Co ciekawe, scena rozgrywajaca sie w tea-
trze (rys. 2), mimo ze przedstawia dostepno$é instytucji kultury dla oséb
z niepetnosprawnoscia (wyznaczone miejsce dla osoby z niepelnospraw-
nos$cig ruchows), nie prezentuje czynnego udzialu przedstawiciela/-ki
tej grupy w spektaklu. Z prowadzonych badan wynika, iz w naszym kra-
ju ten obszar spotecznego funkcjonowania oséb z niepetnosprawnoscia
jest pomijany i traktowany marginalnie®.

W podreczniku mozna odnotowaé jeszcze czwarta reprezentacje
przestrzeni publicznej w polaczeniu z osoba z niepelnosprawnoscia
- udzial w zajeciach hipoterapii (zarezerwowanych - ze wzgledu na
cel tej aktywnosci - dla 0séb z niepelnosprawnoscia). Wszystkie inne
zadania i dzialania ilustrowane w podreczniku wykonywane sa przez
osoby sprawne. Stanowi to swoiste powielenie sytuacji z rzeczywisto-
Sci spotecznej, w ktérej osoby z niepelnosprawnoscia w dalszym ciagu
funkcjonujg w spotecznych niszach, a ich udzial na przyktad w rynku
pracy jest nizszy niz w krajach Europy Zachodniej i wynosi 25,9%2.

Wizerunek oséb/uczniéw z niepelnosprawnoscia

W odniesieniu do aktywno$ci oséb z niepelnosprawnoscia jest podobnie
jak z reprezentacja innych tresci dotyczacych tej grupy. Dzialania podej-
mowane przez zaprezentowane w podreczniku postaci uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia koncentrujg sie na wykonywaniu zadan zleconych

0 ekskluzji 0séb z niepetnosprawnoécia z dostepu do kultury zob. E. Wi -
dawska, E. Wysocka, Z. Wieczorek: Wyznaczniki wykluczenia cyfrowego
i dostepnosci stron internetowych instytucji publicznych. Czestochowa: Wydawnic-
two Akademii im. J. Dtugosza, 2014.

22 Dane Badania Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci (BAEL) dotycza wskaz-
nika aktywno$ci zawodowej dla 0séb z niepelnosprawnosciag w wieku produk-
cyjnym ekonomicznym. Tu wstepne dane $rednioroczne za 2015 rok. Biuro
Pelnomocnika Rzadu ds. Oséb Niepetnosprawnych: Rynek pracy. http://www:.
niepelnosprawni.gov.pl/p,80,rynek-pracy [dostep: 2.06.2015].
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przez nauczyciela. Uczniowie ci nie wykazuja inicjatywy, nie pomagaja
innym, w przeciwienstwie do uczniéw sprawnych, ktérzy pomagaja
swym niepelnosprawnym kolegom (rys. 3).

Rys. 3. Przestrzen klasy, uczniowie, nauczycielka

Zrédto: M. Lorek, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 1. Cz. 1. Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 7.

Podjete w artykule zagadnienia godno$ci osobowej i podnoszenia
$wiadomo$ci spolecznej na temat niepelnosprawnosci mozemy inter-
pretowaé z dwéch réznych perspektyw. Z jednej strony mamy tu do czy-
nienia z sytuacjg budowania w uczniach sprawnych postawy wspieraja-
cej, pomocowej, empatycznej. Z drugiej strony jednak nie dochodzi do
»Spotecznej wymiany débr”. Osoby z niepelnosprawnos$cig sg ukazane
wylacznie jako ,biorcy” pomocy i wsparcia (rys. 4). Oglad godnoéciowy
wymaga wskazania na zasoby oséb z niepelnosprawnoscia, zwlaszcza
na te aspekty, w ktérych osoby te moga sta¢ sie ,dawcami”. To stereo-
typowe ujecie relacji: niepelnosprawna mniejszo$é (,biorcy”) - sprawna
wiekszoéé (,dawcy”), wydaje sie szkodzi¢ idei inkluzji spotecznej.

Rys. 4. Wycieczka klasowa

Zrédto: M. Lorek, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 1. Cz. 2. Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 54.
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Réwnie wazng kwestia jest jezyk, ktérym postugujemy sie, opisujac
rzeczywisto$¢ spoteczng. W podrecznikach stosuje sie sformutowanie
,osoba niepetnosprawna” (Cz. 3: Wiosna, s. 21). Srodowiska zwigzane
z problematyksa niepelnosprawnosci postulujg, by stosowaé do opisu
oséb nalezacych do tej grupy okreslenia odlaczajace jednostke od jej
deskryptywnego desygnatu. Koncept ten ma swoje umocowanie nie
tylko w rozwazaniach teoretycznych®, zostal réwniez potwierdzony
empirycznie. Odlgczenie osoby od jej cechy pozwala skoncentrowac sie
na jednostce. Ten godnosciowy postulat i jego realizacja dajg mozliwosé
percepcji jednostki, jej niepowtarzalnego charakteru, czlowieczenstwa,
bez koniecznosci wlgczenia w ten oglad poziomu sprawnosci osoby.
,Osoba z niepelnosprawnoscig” i ,o0soba niepelnosprawna” to dwie
rézne postaci. Pierwsza doswiadcza swojej niepelnosprawnosci w kon-
takcie z barierg (na przyktad architektoniczng, mentalng, kulturows)
- to model spoteczny niepelnosprawnosci. Druga jest osoba konstytu-
owang przez niepelnosprawnoé¢ (zawsze i wszedzie jest biorcg, mniej
lub bardziej profesjonalnej, pomocy) - to model medyczny niepelno-
sprawnosci**. Dla budowania atmosfery tolerancji i poszanowania god-
nosci jednostki rezygnacja ze stygmatyzujacego okreslenia, zwlaszcza
w przekazach skierowanych do najmtodszych, zdaje si¢ niebagatelnym
postulatem.

Dostepnosé srodowiska fizycznego

Do pelnej realizacji praw i wolnosci 0séb z niepelnosprawnoscia we
wszystkich dziedzinach zycia spolecznego niezbedna jest mozliwo$é
swobodnego przemieszczania si¢ tych oséb i efektywnego korzystania
przez nie z oferty instytucjonalnej skierowanej do wszystkich. Dostep-
nos¢ srodowiska fizycznego powinna by¢ uwzgledniana na kazdym eta-
pie kreowania przestrzeni publicznej. Poczynajac od dostepnosci trans-
portu, komunikacji, budynkéw (w tym instytucji publicznych), przez
infrastrukture cyfrowa, na najblizszym otoczeniu cztowieka konczac.
Wymiar dostepnosci zostat zasygnalizowany w poddanych analizie pod-
recznikach. Jednak - tak jak w przypadku ukazywania wizerunku oséb

** E. Sapir: Jezyk. Wprowadzenie do badari nad mowq. Przel. M. Buchta.
Krakéw: Universitas, 2010.

> E. Widawska: Edukacja do réwnosci ajezyk dyskursu spotecznego. Préba
analizy na przykladzie problematyki niepetnosprawnosci. W: Wplyw standardéw
miedzynarodowych na rozwdj demokracji i ochrone praw cztowieka. T. 8. Red. J. Ja-
skiernia. Warszawa: Wydawnictwo Sejmowe, 2013, s. 450-464.
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z niepelnosprawnoscia - daje sie zauwazy¢ pozbawione pogtebionej re-
fleksji, instrumentalne podejécie do tematu.

Pierwszg zwigzang z przedmiotowg problematykg ilustracja, z ktéra
zapoznaja sie uczniowie, jest budynek szkoty (rys. 5).

Rys. 5. Budynek szkoly

Zrédto: M. Lorek, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 1. Cz. 1. Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 5.

Prowadzi do niego, oprécz schodéw, podjazd. Jednak juz wewnatrz
szkoly, ktérag mozna zobaczy¢ na zdjeciu (kolejne pietra), brak jakich-
kolwiek udogodnien dla oséb z niepelnosprawnoscia ruchowa. Jesli za-
miarem twércéw miato byé odwzorowanie wspétczesnej rzeczywistosci
szkolnej, to zabieg mozna uzna¢ za nader udany. Warto jednak spojrzeé¢
na to z perspektywy oséb z niepelnosprawnoscig oraz spotecznosci szkol-
nej. ,Przearanzowanie” przestrzeni szkolnej i dostosowanie jej do po-
trzeb uczniéw z niepelnosprawnoscig nie jest proste. W sytuacji brakéw
finansowych, z jakimi boryka sie system edukacyjny, trudno wyobrazié
sobie, by wszystkie placéwki publiczne z dnia na dzien staly sie placéw-
kami w pelni dostepnymi dla wszystkich uczniéw z niepelnosprawnos-
cig. Mozna jednak tak zaplanowa¢ zajecia, by zminimalizowa¢ trudnosci,
z jakimi spotykajg sie uczniowie, ktérzy chca uczestniczy¢ w edukacji
szkolnej najblizej ich miejsca zamieszkania, bez koniecznosci poszuki-
wania placéwki w petni dostepnej dla 0séb z niepelnosprawnoscia.

Innym przykiadem, tym razem projektowania uniwersalnego, jest ilu-
stracja przedstawiajaca hustawke, z ktérej korzysta dziecko z niepeino-
sprawnoécig ruchowg (rys. 6).
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Rys. 6. Plac zabaw
Zrédto: M. Lorek, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 1. Cz. 1. Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 30.

Ukazanie tego watku w podreczniku wydaje sie istotne zaréwno dla
uczniéw klas I szkoly podstawowej, jak i dla nauczycieli, ktérzy mog-
li nie zetkna¢ sie z takim postrzeganiem wspdlnej przestrzeni. Pro-
jektowanie uniwersalne to bowiem jedna z emanacji podmiotowego
podejécia do wszystkich uczestnikéw zycia spolecznego. Konstruujac
przestrzen publiczng, winni$my bra¢ pod uwage potrzeby kazdej oso-
by, ktéra bedzie z tej przestrzeni korzystaé. Dotyczy to oséb z grup
zaréwno wiekszoéciowych, jak i mniejszosciowych (na przyktad oséb
z niepelnosprawnoscia). Ta perspektywa uznajaca znaczenie kazdej jed-
nostki i wage jej godnosci osobowej pozwala na podejmowanie dziatan
ukierunkowanych na tworzenie przestrzeni przyjaznej wszystkim i dla
wszystkich dostepnej.

Niestety treéci zawarte w ksigzce Nasz elementarz, a po§wiecone bez-
pieczenstwu w szkole, nie sg ukazane z takim samym poszanowaniem
praw wszystkich oséb. W czeséci pierwszej - Jesieri - znajduje sie in-
strukcja korzystania z drogi ewakuacyjnej (rys. 7a i 7b). Na pierwszej
ilustracji widzimy korytarz szkolny z uczniami i nauczycielem. Wsréd
uczniéw jest réwniez dziecko z niepetnosprawnoscig ruchowsy (rys. 7a).
Drugi rysunek zawiera instrukcje ewakuacyjna ze wskazaniem infogra-
fik pomagajacych bezpiecznie opuscié teren szkoly w razie zagrozenia.
Na ilustracji przedstawiono nauczycielke, ktéra pokazuje dzieciom
obrazkowe instrukcje znajdujace sie na $cianach oraz pokonuje z ucz-
niami schody - zgodnie ze wskazaniami infografik (rys. 7b).



148 Edyta Widawska

i

Rys. 7. Droga ewakuacyjna
Zrédto: M. Lorek, L. Wollman: Nasz elementarz. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 1. Cz. 1. Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 12 (rys. a) i 13 (rys. b).
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Pytaniem bez odpowiedzi pozostaje: co dzieje si¢ z uczniem z niepet-
nosprawnoscig ruchowsg i w jaki sposéb ma on skutecznie skorzystaé ze
wskazdéwek dotyczacych bezpiecznego opuszczenia szkoly, jesli porusza
sie na wézku? Kwestia pozostaje nierozstrzygnieta. Kolejny raz w pod-
reczniku obecny jest element niezrozumienia idei edukacji wiaczajacej
i traktowania oséb z niepelnosprawnosciag jako pretekstu do dyskusji
o tolerancji, a nie jako waznych oséb. Ludzie z niepelnosprawnoscia
nie s3a po to, by dawaé sprawnej wiekszosci spoteczenistwa mozliwo$é
wykazania sie swymi przymiotami. Ludzie z niepelnosprawnoscig to
pelnoprawni uczestnicy Zycia spolecznego - maja takie same prawa jak
inni cztonkowie spotecznosci, wynikajace z przyrodzonej kazdemu god-
nosci osobowej.

Podsumowanie i refleksja konicowa

Ramy artykutu nie pozwalaja na prowadzenie dalszych pogtebionych
analiz, jednak umozliwiaja wstepna diagnoze. W odpowiedzi na po-
stawione pytania badawcze mozna wskazaé, iz Ministerstwo Edukacji
Narodowej, podejmujac sie zadania ujednolicenia tresci ksztalcenia dla
klas I szkét podstawowych, wprowadzito problematyke edukacji wia-
czajacej do programéw nauczania. Zaprezentowanie w podrecznikach
zagadnienl zwigzanych z niepelnosprawnoscia: ,wprowadzenie” ucznia
z niepelnosprawnoscia do spotecznosci uczniowskiej oraz ukazywanie
wspétpracy dzieci w klasie (bez wzgledu na poziom ich sprawnosci),
to elementy wpisujace sie zaréwno w nurt podnoszenia $wiadomo-
Sci spolecznej, jak i w idee budowania poczucia godnosci wszystkich
uczestnikéw procesu edukacyjnego. Wykonano kolejny krok w procesie
nazwanym przez Jonasa Totha rewolucja godnosci ludzkiej (revolution
of human dignity)* - wiaczania wykluczonych.

Zawarte w podrecznikach Nasz elementarz treci dotyczace niepel-
nosprawnos$ci maja jednak charakter marginalny, a osoby z niepeino-
sprawnos$cig ukazywane sa w tych ksigzkach w sposéb stereotypowy.
Widaé trudnosci zwigzane z projektowaniem uniwersalnym oraz brak
zrozumienia idei edukacji wiaczajacej (pod wzgledem pokonywania ba-
rier zaréwno architektonicznych, jak i mentalnych). Dominujace instru-
mentalne zaprezentowanie problematyki niepelnosprawnoéci ujawnia
zagrozenie dla podstawowych warto$ci wychowania (dobro, sprawiedli-
woéé, tolerancja) oraz sprzyja potencjalnemu naruszeniu godnosci oséb
z niepelnosprawnos$cia. Budzi to zaniepokojenie, gdyz ,wsrdd oséb, kté-

** J. Toth: Human Dignity and Freedom of Conscience. ,World Justice” 1968,
no. 202, s. 204-216.
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rych sfere godnosci naruszono, zachwianiu ulega na ogét réwniez natu-
ralna autoafirmacja badz afirmacja drugiego czlowieka”?°.

Inng kwestig pozostaje, w jaki sposéb pedagodzy edukacji wczesno-
szkolnej postrzegaja problematyke niepelnosprawnoscii jakie znaczenie
maja ich osobiste przekonania oraz system warto$ci w realizacji tresci
zawartych w podrecznikach®. To jednak temat na osobne opracowanie.
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Pedagogical Ethics as a Basis for Inclusive Education
Case Study

Summary: Pedagogical ethics is the foundation for any discussion of education.
Starting from this ethical discourse we can take actions on the basis of teaching.
One of the basic concepts within the scope of pedagogical ethics is the dignity.
Human dignity, which after World War II was indicated in international docu-
ments as the source of human rights. Poland’s ratification of the UN Convention
on the Rights of Persons with Disabilities faces our country with the bulk of
the commitments, the performance of which is to ensure the full realization
of human rights and freedoms of this group of people. One of the commitments
is to raise public awareness concerning rights of persons with disabilities. The
article is devoted to one of many areas in which this process should take place,
namely early childhood education, and exactly content of the free textbooks.

Key words: pedagogical ethics, inclusive education, accessibility, person with
disabilities, early childhood education, awareness-raising, human dignity
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Padagogische Ethik als Grundlage der inklusiven Bildung
Fallstudie

Zusammenfassung: Pidagogische Ethik legt das Fundament fiir jede Diskus-
sion iber Erziehung; erst der ethische Diskurs berechtigt dazu, padagogische
Schritte in die Wege zu leiten. Zu Hauptbegriffen der piddagogischen Ethik ge-
hort Wiirde, die nach dem zweiten Weltkrieg in internationalen Urkunden als
Quelle der Menschenrechte genannt wurde. Die durch Polen ratifizierte UN-
Konvention iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen verpflichtet un-
ser Land dazu, diese in nationales Recht umzusetzen und bestehende Gesetze
anzupassen, um alle Rechte und Freiheit den Behinderten als gleichberechtig-
ten Menschen zu gewéhrleisten. Eine der Pflichten ist auch die Aufkldrung der
Gesellschaft iiber Rechte der Behinderten. Der Beitrag ist einem der mehreren
Bereichen, in denen der Aufklarungsprozess stattfinden sollte, ndmlich der
Frithbildung und besonders den in kostenlosen Schulbiichern enthaltenen In-
halte gewidmet.

Schliisselworter: padagogische Ethik, inklusive Bildung, Verfuigbarkeit, Person
mit Behinderung, Frithbildung, Aufklédrung, personliche Wiirde



