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Ksigzka Dziecko w swiecie literatury i Zyciu wspotczesnym jest 22. tomem
z serii ,Nauczyciele - Nauczycielom”. Tom ten zawiera dwa teksty autorskie —
dr hab. prof. US Ewy Ogrodzkiej-Mazur i dr Bronistawy Dymary, wieloletniej
nauczycielki, a przez 15 lat nauczycielki akademickiej zwigzanej z Filig Uni-
wersytetu Slaskiego w Cieszynie — oraz obszerng cze$¢ pos$wiecong prezentaciji
i promowaniu literatury pedagogicznej dotyczacej edukacji dzieci. W zamysle
inicjatorki i osoby kierujacej serig wydawniczg mial to by¢ tom podsumowujacy
i konczacy te serie.

Taki wlasnie podsumowujacy charakter ma tekst Bronistawy Dymary Dziec-
ko w literaturze, przestrzeniach swiata, innowacyjnej pedagogice i edukacji. Au-
torka przywoluje podstawowe intencje powolania serii, zalozenie o potrzebie
integralnego spojrzenia na dziecko oraz o priorytecie relacji miedzyosobowych
w uczeniu si¢ i nauczaniu. Przypomina znaczenie réznych teorii rozwoju dziec-
ka, a szczegdlnie egzystencjalnej koncepcji przestrzeni bycia Rollo Maya i kon-
cepcji wieloaspektowego rozwoju osobowosci — wedlug Elzbiety Sujak.

W kolejnych fragmentach czgséci wlasnego autorstwa odwoluje si¢ do termi-
néw ,przestrzen” i ,przestrzennosc”, ,$wiaty wewnetrzne” i ,wartosci”, ktdre
stanowily watki przewodnie niektdrych ksigzek wydanych w serii ,,Nauczycie-
le - Nauczycielom” i ktére Jej zdaniem sg wazne w edukacji dzieci. Nastepnie
koncentruje si¢ na uogoélnionym przedstawieniu pedagogiki wspolbycia — za-
proponowanej przez Nig koncepcji czy (jak pisze) teorii innowacyjnej edukaciji,
ktorej priorytetem sa stosunki miedzyludzkie, przestrzenie wytwarzane w toku
uczenia si¢ — nauczania wspoltworzonego przez uczniéw. Podstawowa kategorie
wspolbycia definiuje w jednej ze swoich prac - piszac, ze ,wspotbycie jest »czyms
wiecej« niz wspotpraca i wspotdziataniem. Stanowi takg relacje interpersonalna,
w ktorej akceptacja dla pewnych wspdlnych idei, celéw, przedsiewzie¢, kierun-
kow myslenia, badz uswiadomienia sobie przez partneréw dialogu wspolnoty
emocjonalnej, intelektualnej i duchowej — wyzwala poczucie sensu, satysfakeji
i radosci bycia z tym Innym. Relacje, o ktorych tu mowa, tworza zyczliwa prze-
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strzen miedzyosobowg, w ktorej unika sie pospiechu, powierzchownosci i wszel-
kich imitacji. Pozostajacy w tak wartosciowym dialogu (czy tylko stycznosci)
zaréwno dorodli, jak i dzieci uczg si¢ wnikliwodci poznawczej i przetwarzania
wiedzy w madros¢.”

W swojej koncepcji — wyraznie nawigzujacej do nurtu personalistycznego
i odwolujacej si¢ do metafizyki — Bronistawa Dymara silnie eksponuje znacze-
nie dialogu i przezy¢, przestrzen duchowa (ktéra widzi jako metaprzestrzen),
ale takze wyraznie docenia wiedze, a szczegélnie wiedze personalna, osobista.
W kolejnych fragmentach tekstu mamy tego dowody. Zagadnienie wiedzy i jej
zrodel wystepuje w kolejnych ksigzkach serii ,,Nauczyciele - Nauczycielom”.
Autorka zwraca uwage na trzy rodzaje wiedzy: wiedz¢ naukows, ,,goraca” wie-
dze doswiadczenia i wiedze zawartg w sztuce. W edukacji - co podkresla - po-
trzebny jest nauczyciel siegajacy do kazdego z tych rodzajow wiedzy. Wyrazem
tego jest metafora czlowieka tréjskrzydtego. ,, Tréjskrzydlymi” ludzmi maja prze-
ciez stac sie takze uczniowie.

Piszac o dziecku i dziecigcosci, Autorka nawigzuje do kwestii twdrczosci.
Postrzega dziecko jako tworce, przytacza opinie tworcéw o dzieciach i ich kre-
atywnych postawach, zachowaniach. Kieruje pod adresem nauczycieli sugestie
dotyczace pielegnowania atmosfery twoérczosci. Apeluje o stawanie si¢ sponta-
nicznymi tworcami, a przede wszystkim kreatorami i uczestnikami sytuacji spo-
tecznych wyzwalajacych wspoélbycie.

Tom pomyslany jako podsumowanie serii okazal si¢ podwoéjnym pozegna-
niem - zamierzonym pozegnaniem z serig oraz, niestety, pozegnaniem z Autor-
ka. Bronistawa Dymara opuscifa nas w styczniu 2013 roku. Na krétko przedtem
wyrazila zyczenie, Zeby recenzje¢ tomu powierzy¢ mnie. Nieco wczesniej napisala
w liscie do mnie, ze szkoda, iz mieliémy tak malo okazji do rozméw. Dzielita
nas odleglos¢ miejsc zamieszkania, w réznych terminach bywalismy w bliskim
nam Cieszynie. I ja zaluje, ze sposobnosci do - jak to nazwala — wspoétbycia byto
niewiele. Przychodzi smutne skojarzenie z madrg mysla wyrazong przez ksiedza
Jana Twardowskiego - trzeba $pieszy¢ si¢, by dzieli¢ dobro. Pozostaje po Broni-
stawie Dymarze dobra pamig¢, pamie¢ o szlachetnym Czlowieku, zaangazowa-
nej Nauczycielce, Autorce oryginalnych prac. Siegajmy zatem do Jej dziel i prze-
zywajmy te forme — takze waznego — wspolbycia.

* % %

Inng wersja swoistego podsumowania przemyslen oraz spozytkowania pro-
pozycji zawartych w 21 tomach serii ,,Nauczyciele — Nauczycielom” jest tekst au-

! B. DYMARA: Wspétbycie interpersonalne dzieci i doroslych jako fenomen i zadania eduka-
cji. Blizej pedagogiki wspotbycia. W: Edukacja matego dziecka. T. 4. Konteksty rozwojowe i wy-
chowawcze. Red. E. OGRODZKA-MAZUR, U. Szu$cIk, J. OLEKSY. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2013, s. 219.
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torstwa Ewy Ogrodzkiej-Mazur - zatytulowany Dziecko w literaturze naukowej,
czyli szkic do teorii dziecigcosci. Autorka podejmuje probe przedstawienia szkicu
stanowigcego wstep i zachete do opracowania teorii dziecigcosci. Ujawnia sie
w tym teksécie godne uwagi oraz kontynuacji dazenie, aby wielo$¢ pogladéw i do-
swiadczen dotyczacych rozwoju i wychowania dzieci - pogladéw prezentowa-
nych w literaturze naukowej z ostatnich 150 - 200 lat, w tym takze w serii ,,Na-
uczyciele - Nauczycielom” - uja¢ w formule ogélnej teorii dzieciecosci. Gtéwni
bohaterowie serii, a s3 nimi nie tytutowi nauczyciele, ale dzieci (i ich dzieciecos¢
- w przyjetym przez E. Ogrodzka-Mazur rozumieniu) majg znalez¢ nowe, ory-
ginalne odczytanie, nowe przedstawienie. I gdyby odwota¢ si¢ do cytowanej we
wstepie typologii funkcjonujacych w spotecznej swiadomosci konstrukeji (wizji,
koncepcji) dziecka i dziecinstwa — wedlug Gunilli Dahlberg, Petera Mossa i Ala-
na Pence’a - to poza wymienionymi tam uj¢ciami, a mianowicie dziecka 1) jako
odtworcy wiedzy, tozsamosci i kultury, 2) jako istoty naiwnej, dobrej, bezbron-
nej, nielogicznej, 3) jako istoty zdeterminowanej przez biologie i stadia rozwoju,
4) jako czynnika rynku pracy, 5) jako tworcy wiedzy, tozsamosci i kultury, moz-
na by rzeczywiscie takie nowe odczytanie znalez¢. Mogtaby to by¢ — odwolujaca
sie do Bronistawy Dymary koncepcji pedagogiki wspétbycia — koncepcja dziecka
jako podmiotu wspotbycia w szkole i w zyciu spolecznym. Oczywiscie, mozliwe
s3 i inne wizje czy koncepcje.

W poszukiwaniu podstaw teorii dziecieco$ci Ewa Ogrodzka-Mazur si¢ga
do trzech obszaréw zrddet. Pierwszym sa wybrane koncepcje wychowania
z XIX wieku, a gltéwnie poglady Johanna Heinricha Pestalozziego, Friedricha
W.A. Froebla i Jana Wladystawa Dawida. Przywolane zostaly, co nalezy pod-
kresli¢ (bo zdarza si¢ to coraz rzadziej), fragmenty prac zrédtowych. Autorka
eksponuje metafory serca, ogrodka dziecigcego i miltosci duszy dziecka. Wspo-
mina o niemieckim fenomenologu Dietrichu von Hildebrandzie, ktéry w swoich
pracach uzyl metafory serca do rozwazan nad kwestiami filozoficznymi, etycz-
nymi i teologicznymi. Ten nurt mys$lenia znalazl bardziej lub mniej $wiadome
odzwierciedlenie w wielu pdzniejszych publikacjach pedagogicznych.

Przypominajac prace Dawida, odczytuje w nich recenzowana Autorka teo-
riotworcze aspekty odnoszace si¢ do pedagogiki doswiadczalnej i reformowania
systemu o$wiaty oraz do istoty nauczycielskiego powotania. W Dawida ,,nauce
o rzeczach” dostrzega natomiast szanse na konstruowanie ,,teorii rzeczywistosci,
w ktdrej wychowuje si¢ dziecko, obejmujacej teorie¢ Ja oraz teori¢ $wiata”. Przy tej
okazji nawigzuje tez do wyrdéznionych przez Seymoura Epsteina elementéw struk-
tury osobistej teorii rzeczywistosci oraz jej podstawowych funkeji. Moze to by¢ -
zdaniem Autorki - przydatna teoretyczna propozycja do pedagogicznego interpre-
towania ujawnionych przez dzieci doswiadczen. Juz tylko te przyklady swiadcza
o rzeczywistym poszukiwaniu podstaw czy inspiracji do teorii dziecigcosci.

Drugim obszarem inspiracji sa zagadnienia relacji dziecka (dzieci) z doro-
stymi - odczytane w wybranych koncepcjach pedagogicznych przede wszystkim
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z I polowy XX wieku. Dominujg, rzecz jasna, odwotania do nurtu Nowego Wy-
chowania. Przywolywani autorzy to m.in. Maria Montessori, Janusz Korczak,
Celestyn Freinet, Maria Grzegorzewska, Henryk Rowid. Oprocz przypomnienia
ich pogladéw Autorka akcentuje watki, ktére moga by¢ przydatne w refleksji
o teorii dziecinstwa czy dzieciecosci. To m.in. Montessori ,kosmiczna eduka-
cja”, ktora pojmuje sie wspodlczesnie jako filozofie zyciowy i edukacyjna, w ktorej
wazne jest dostrzeganie harmonijnego obrazu $wiata oraz interdyscyplinarnych
powigzan w $wiecie przyrody i czlowieka. To réwniez Korczaka ,pedagogika
madrej milosci” i idee tworzace te pedagogike, to wreszcie ,niezmienne praw-
dy pedagogiczne” Freineta czy poglady Grzegorzewskiej wyrazone w Listach do
mitodego nauczyciela. Kolejny raz okazuje si¢, ze nie wszystko trzeba odkrywac,
ogromny zasob wiedzy i madrosci bowiem znajduje si¢ w literaturze. Tam tez
wiele elementéw dajacych szanse¢ konstruowania nowych teorii.

Trzeci obszar zagadnien obejmuje bogactwo i zlozono$¢ $wiatéw spotecz-
nych wspoélczesnego dziecka — przedstawione w pracach wspotczesnych polskich
pedagogéw. Eksponowane zagadnienia to m.in. do§wiadczenia spoleczne i start
szkolny, interpersonalne kontakty dzieci i dorostych, kreowanie tozsamosci
dziecka, edukacja miedzykulturowa i systemy wartosci.

Spoiwem tych réznych pogladéw, zagadnien i ich uje¢ jest — zdaniem
Ewy Ogrodzkiej-Mazur - kategoria doswiadczania przez dziecko $wiata spotecz-
nego - obejmujaca teorig Ja i teori¢ $wiata. Wyznacza to ogolny kierunek dalsze-
go myslenia o teoretycznych ujeciach dziecigcosci.

Powracajagc do szczegdlnej wymowy calej ksigzki - a przede wszystkim
dwdch gléwnych czesci, o ktérych byla dotad mowa - chee podkresli¢, ze studia
teoretyczne podjete przez Ewe Ogrodzka-Mazur spostrzega¢ mozna jako kolej-
ny, wazny etap poszukiwan wspolczesnej teorii edukacji malego dziecka (matych
dzieci) oraz praktycznego modelu tej edukacji. Poglady i do§wiadczenia zawarte
w poprzednich tomach serii stanowia wartosciowa podstawe takich poszukiwan.
Propozycja Autorki nadaje wcze$niejszemu dorobkowi nowy kierunek i nowa
jakos§¢ — zbliza refleksje oraz praktyke ksztalcenia i wychowania matych dzieci
do teoretycznego dorobku przedstawicieli wielu nauk humanistycznych i spo-
fecznych oraz - w zamierzeniu - do wykreowania teorii obejmujacej zaréwno
dawniejsze, jak i najnowsze przemyslenia i dokonania w zakresie wspierania roz-
woju i edukacji dzieci. To otwiera nowe pola studiow i badan, zapewne stanowi¢
bedzie impuls do prac w zakresie juz szeroko rozumianej teorii i praktyki edu-
kacyjnej matych dzieci.

* % %

Dobrym zwiastunem przyszlych poczynan s3 organizowane od paru lat kon-
ferencje i powstajace tomy prac na temat edukacji matego dziecka (dotychczas
opublikowano 6 toméw w Oficynie Wydawniczej ,,Impuls”). Podkresli¢ nalezy,
ze znaczacy udzial maja w tym nauczyciele akademiccy z Wydziatu Etnologii
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i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, skupieni w osrodku cieszyfiskim. Sg
to m.in. osoby uczestniczace w powstaniu serii ,Nauczyciele - Nauczycielom”.
Teraz biorg oni udzial w poczynaniach inspirowanych przez Ewe Ogrodzka-Ma-
zur i Urszulg Szuscik. To swoista gwarancja zywotnosci srodowiska i nastawie-
nia na nowe wyzwania naukowe. Recenzowana tu ksigzka jest niejako symbo-
licznym mostem faczacym wcze$niejsze wspdlne prace — z udzialem B. Dymary
- z nowym etapem aktywnosci tego srodowiska. W jednej czesci ksigzka zawiera
podsumowanie ponad 20-letniego trudu, w drugiej cze¢sci ukazuje mozliwa per-
spektywe przyszltych studiow i badan.

Wiasnie z mysla o tej perspektywie mozna sformutowac kilka sugestii. Jezeli
bowiem w toku dalszych studiow i badan kontynuowany bedzie zamiar sformu-
fowania teorii dziecigco$ci, to — jak sadze¢ — warto — podobnie jak w przypadku
rozwazan o dojrzalosci, dorostosci czy starosci — zmierzy¢ sie z proba okresle-
nia podstawowych wlasciwosci (tu: cech dzieciecosci), uwarunkowan, typowych
przejawow i innych spraw zblizajacych do opisania i zrozumienia dzieciecosci.
Teoria dziecigcosci — jak przystalo na teorie — ma przeciez co$ wyjasnia¢, stu-
zy¢ do lepszego poznania i wyjasniania zjawiska, procesu czy jakiego$ fenome-
nu. Sformulowanie teorii dzieciecosci nie nalezy do zadan tatwych, trzeba wiec
z uznaniem przyja¢ ewentualny zamiar opracowania takiej teorii. Spetnienie
tego zamiaru zaleze¢ bedzie m.in. od przyjecia okreslonych zalozen i wykorzy-
stania interdyscyplinarnej wiedzy.

Mozliwe sg réwniez inne podejscia. Na przyklad, przedstawione elementy
szkicu teorii stanowig zachete do prac nad ogdlng koncepcja pracy nauczyciel-
skiej z malymi dzie¢mi. W nawigzaniu do pedagogiki wspoétbycia mogtaby to
by¢ koncepcja wspdlnej aktywnosci nauczycieli i uczniéw - z uwzglednieniem
swoistosci rdl tych podmiotéw w edukacji. Natomiast uwzgledniajac ekspono-
wang przez Ewe Ogrodzka-Mazur kategorie doswiadczenia, mozna pokusi¢ si¢
o sformutowanie koncepcji doswiadczenia §wiata we wspétdziataniu nauczycieli
i uczniow. Oczywiscie, to tylko przyklady drog ewentualnych dalszych poszuki-
wan teoretycznych. Ilustruje to inspirujace funkcje omawianego tu tekstu.

Doda¢ warto, ze polaczenie wspomnianych poszukiwan otwiera szans¢ na
okreslenie ogdlnej koncepcji (teorii?) edukacji matych dzieci. Taka koncepcja
jest bardzo potrzebna przede wszystkim dlatego, ze wcigz trudno uznag, iz dys-
ponujemy propozycja, ktéra z duzym prawdopodobienstwem przygotowywac
bedzie dzieci do pomyslnego oraz — co nalezy podkresli¢ - odpowiedzialnego
i tworczego zycia w bliskiej, ale takze dalszej przyszlosci, w $§wiecie coraz bar-
dziej skomplikowanym i narazonym na konflikty w niespotykanej dotad skali.
Przysztos$¢ spoleczenstwa wiedzy i nowych energii, nowych relacji spofecznych
zalezy w duzej mierze od edukacji. A edukacja potrzebuje nie tylko wzniostych
i stusznych idei czy hasel, ale takze dobrze osadzonych w warstwie aksjologicz-
nej i teleologicznej oraz w wiedzy naukowej propozycji pomocnych w kreowaniu
praktyki ksztalcenia, wychowania i opieki. Ksigzka Bronistawy Dymary i Ewy



172 Nowosci, recenzje i omdwienia

Ogrodzkiej-Mazur zacheca i przybliza do poglebionej refleksji o edukacji dzieci
oraz do projektowania modeli wspdlczesnej edukaciji.

L

Pozytecznym uzupelnieniem autorskich tekstow - skladajacych sie na dwie
pierwsze czesci ksigzki — jest cze$¢ trzecia. Znajdujg sie w niej prezentacje czy
minirecenzje 70 ksigzek, ktére (zdaniem autorek tomu) zastuguja na lekture
i moga okaza¢ si¢ pomocne w edukacji wspierajacej wyobraznig i kreatywnos¢
dzieci, sprzyjajacej doswiadczaniu $wiata oraz rozumieniu i wspoltworzeniu
swiata ludzi, przyrody, kultury duchowej i materialnej. Wyboru 36 ksigzek i ich
krétkiego przedstawienia dokonata Bronistawa Dymara, a 34 inne ksigzki zare-
komendowata Ewa Ogrodzka-Mazur.

Nastepnie czytelnicy otrzymujg obszerny wybor literatury o dziecku - spo-
rzadzany przez Ewe Ogrodzka-Mazur. Wybor ten obejmuje blisko 500 pozycji
- tworzac autorski, szeroko zakrojony kanon literatury o rozwoju, wychowaniu
i ksztalceniu dzieci. Do kanonu tego zaliczy¢ trzeba réwniez 21 toméw serii ,Na-
uczyciele - Nauczycielom”. Lista tych toméw zostalta takze zamieszczona - po
wspomnianym wyborze literatury.

Ksigzke konczg zdjecia rekopisu pierwszej koncepcji 22. tomu serii ,,Nauczy-
ciele - Nauczycielom” (koncepcji przygotowanej przez Bronistawe Dymare) oraz
podsumowania w jezyku angielskim i niemieckim.

Sumujac: powstata ksigzka niewielka pod wzgledem objetosci, ale spelnia-
jaca wiele funkcji. Jest to zwienczenie serii, ale rowniez przeglad pogladéw, kon-
cepcji i teorii wychowania, a takze praktyk edukacyjnych - z XIX i XX wieku.
Ponadto jest to oryginalna propozycja teoretycznej refleksji o dzieciecosci oraz
inspiracja do studiéw i badan nad edukacjg matych dzieci. Ksigzka spelnia tez
funkcje promocji wartosciowych lektur i zapewne wykorzystana bedzie jako
pewnego rodzaju przewodnik po literaturze, a zatem okaze si¢ przydatna na-
uczycielom, studentom i w ogdle osobom zainteresowanym edukacja matych
dzieci. Sadze, ze przyczyni si¢ rowniez do ksztaltowania jeszcze wigkszej wrazli-
wosci $rodowisk akademickich na sprawy wspolczesnej oswiaty. Moze wreszcie
sta¢ sie impulsem do ozywienia spotecznych dyskusji o istocie, powinnos$ciach
i praktyce edukacji - szczegdlnie edukacji matych dzieci. Jak na jedng niewielka
ksigzke, to bardzo duzo.

Tadeusz Lewowicki



