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Edukacja w procesie. Metoda projektow
a kompetencje obywatelskie

Truizmem jest dzisiaj stwierdzenie, iz stoimy przed konieczno$cig zmiany systemu
i tresci edukacji. Rzeczywisto$¢ rozwija si¢ bowiem znacznie gwattowniej niz w okre-
sach minionych, a przyszto$¢ $wiata, Europy, Polski zalezy od tego, czy zdobywana
przez cztowieka wiedza bedzie aktualna, adekwatna i pomocna w rozwigzywaniu real-
nych problemow jutra. Jednocze$nie zadaniem dla wspotczesnej edukacji jest stworzenie
mozliwosci studiowania wszystkim ludziom, ktoérzy pragna podnies¢ swoje kwalifikacje
1 rozwing¢ kompetencje. Istotne jest takze wypracowanie umiejetnosci ksztaltowania
w sobie nawyku samodzielnej pracy nad poznaniem otaczajacego $wiata oraz nieustan-
nej pracy nad wiasnym rozwojem podmiotowym. Odpowiedzig na wyzwania wspot-
czesnosci musi by¢ zatem zmiana w edukacji, ktora 6w rozwdj podmiotowy umozliwi.

Edukacja jest niewatpliwie niezwykle ztozonym procesem. Nikt chyba nie ma dzi-
siaj watpliwo$ci, ze w tym przypadku istotne jest dbanie o réwnomierny rozwoj wie-
dzy i umiejetnoscei, ale takze ksztattowanie wlasciwych postaw. W ponizszym artykule
chcialbym zwrdci¢ uwage na korzysci edukacyjne wynikajace z zastosowania meto-
dy projektow. Przede wszystkim bede¢ jednak starat sie¢ wskazac¢ implikacje istotne dla
ksztattowania postawy obywatelskiej'. Kontekstem bedzie za$ tutaj projekt reformy sys-
temu edukacyjnego w Unii Europejskie;j.

! Obywatelsko$¢ bede utozsamiat z okre$long postawg. Nalezy jednak pamietaé, Zze ma ona wiele roznych
wyktadni. Zob. np. X. Bukowska, E. Wnuk-Lipinski, Obywatelskos¢ a la polonaise — czyli jakimi obywa-
telami sq Polacy?, ,Nauka”, nr 1, 2009.
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Postawa obywatelska

Pojecia obywatela oraz jego powinno$ci majg swoja genez¢ w greckich polis 1 re-
publice rzymskiej. Juz w antyku obywatelstwo wigzano tez z wizja edukacji sprzyja-
jacej zdobywaniu okreslonych kwalifikacji, umiejetnosci i kompetencji odpowiadaja-
cych zywiotowi demokracji. Przelomowym etapem rozwoju idei obywatelskich byto
o$wiecenie, kiedy to za sprawa popularyzacji emancypacji i egalitaryzmu zmianie ulegt
charakter statusu obywatela, a tym samym uksztattowato si¢ wspotczesne rozumienie
spoteczenstwa obywatelskiego. Stworzono wowczas podwaliny dla wielu innowacyj-
nych projektow spotecznych, takich jak polska Komisja Edukacji Narodowej, oraz ta-
kich aktow, jak Konstytucja 3 Maja czy tez Deklaracja Praw Cztowieka i Obywatela?.

W wychowanie obywatelskie w Polsce (a takze w innych krajach Bloku Wschodnie-
g0) w okresie powojennym wpisywalo si¢ przede wszystkim ksztattowanie postusznego
1 zdyscyplinowanego obywatela, sktonnego do wyrzeczen i pos§wiecen dla dobra wyz-
szych idei. ,,Dobre obywatelstwo” utozsamiano z patriotyzmem, cho¢ pojecie to w du-
zej mierze zostato zredukowane do poczucia lojalno$ci wobec ustroju socjalistycznego
i przyjazni polsko-radzieckiej. Jego ksztattowanie odbywato si¢ poprzez angazowanie
w odbudowe zniszczonej ojczyzny oraz wyrzeczenie si¢ wlasnych interesow dla ,,dobra
og6hu”. Takie zachowania, jak indywidualizm, posiadanie wtasnego zdania, wyr6znianie
sig, oryginalno$¢ itp. nie byly cenione, a wrecz $wiadczyly o porazce wychowaweczej.
Afirmowano postuszenstwo, ulegtos$¢ i podporzadkowanie si¢ hierarchicznemu porzad-
kowi spotecznemu. Wspotczesnie nauka postaw obywatelskich utozsamiana jest gtow-
nie z zaangazowaniem w dziatalno$¢ spoteczng oraz ksztaltowaniem spotecznej tozsa-
mosci. Pojmowanie obywatelstwa zdaje si¢ jednak takze swoistym powrotem do czasow
greckiego polis, czego przejawem jest coraz czesciej afirmowany zwrot ku demokracji
bezposredniej. Tak jak zaktadali antyczni sofisci i retorzy, zauwaza si¢ bowiem, iz przy-
gotowanie do aktywnego uczestniczenia w zZyciu publicznym wymaga praktyki,
¢wiczen oraz ksztaltowania pelnego, ,,kompletnego” czlowieka — ,,dobrego obywate-
la”. Stad tez jako konieczne jawi si¢ dzisiaj budowanie adekwatnego modelu edukacji,
ktéry pozwoli na rozwijanie obywatelskiego etosu.

W takiej perspektywie okazuje si¢, ze mimo zmieniajacej si¢ dynamicznie rzeczy-
wisto$ci zasadnicze wartosci stanowigce o funkcjonowaniu spolecznym cztowieka sg
trwate. Taka konstatacja ma szczego6lne znaczenie, kiedy analizie poddawane jest zycie
obywatelskie. Wraz z rozwojem kultury europejskiej obserwowaliSmy bowiem szereg
projektéw ewolucji/rewolucji organizacji zycia spotecznego, ktore jednak w praktyce
okazywaly si¢ badz trudne do zrealizowania, badZ sprzyjaty patologii wiezi spotecz-
nych. Mozna tez zaryzykowacé stwierdzenie, ze u podstaw problemoéw w realizacji wizji
porzadku spoteczno-politycznego tkwita zwykle staba kondycja aksjologiczna cztowie-
ka oraz brak odpowiednich kompetencji personalnych. Takze wspotczesnie cele wycho-

2 Postawa obywatelska zajmowatem si¢ wczesniej w: E. Pietrzak, R. Szczepanik, L. Zaorski-Sikora, Ak-
sjologia zycia publicznego, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £.6dz 2011
oraz E. Pietrzak, R. Szczepanik, L. Zaorski-Sikora, Szkice z historii wychowania obywatelskiego, ,,Prze-
glad Badan Edukacyjnych”, nr 1-2 (10-11/2010). Ponizsze akapity zawieraja fragmenty tych tekstow.
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wania obywatelskiego koncentrujg si¢ zwykle na wyposazaniu ucznia w wiadomosci,
wyrabianiu umiejetnosci, natomiast sfera wartosci i zwigzanych z nimi postaw jest baga-
telizowana. W konsekwencji tak przygotowany ,,mtody obywatel” posiada wiedze doty-
czacg formalnoprawnych aspektow zycia w spoteczenstwie demokratycznym, natomiast
nie czuje potrzeby angazowania si¢ w nie.

Okazuje sie, ze nawet rozlegla wiedza zdobyta w procesie ksztalcenia szkolnego nie
przektada si¢ wprost na wysoki stopien aktywnosci obywatelskiej uczniow. Paradok-
salnie polscy uczniowie, posiadajac wysoka swiadomo$¢ mechanizmow spoteczenstwa
demokratycznego oraz znajomo$¢ narzedzi dochodzenia praw obywatelskich, jedno-
czesnie nie przejawiajg aktywnej obywatelskosci. Sama §wiadomos¢ struktur, wartosci,
norm i zasad nie implikuje woli angazowania si¢ w budowanie spoteczenstwa uczestni-
czacego. Swiadomosé obywatelska niekoniecznie jest zatem tozsama ze samo$wiado-
moscig przektadajacy si¢ na aktywny udziat w zyciu publicznym. Co wigcej, nie pocia-
ga za soba wrazliwosci na potrzeby wspolnoty. Analiza edukacji demokratycznej i jej
efektow pokazuje, ze uczniowie wyposazani sa w wiedze pozbawiong wymiaru aksjolo-
gicznego, przez co jest ona mato autentyczna i nie przektada si¢ na okreslone postawy.
Stad tez konstatacja, ze wiedz¢ warto przekazywac rowniez w perspektywie, ktora taczy
dziatania z warto$ciami i emocjami. Innymi stowy, chodzi o takg sytuacje, gdzie na zy-
cie spoteczno-polityczne patrzymy z indywidualnej perspektywy, przez co staje si¢ ono
,»Nasze”, a tym samym wymaga osobistego uczestnictwa. Co wigcej, towarzyszy temu
przekonanie o pozytku wiasnym i dla najblizszego otoczenia — postrzeganie dobra jako
warto$ci publicznej, to znaczy ksztaltowanie przekonan, w mysl ktorych dziatania indy-
widualne przyczyniaja si¢ do tworzenia dobra wspolnego. Powyzsze obserwacje prowa-
dza do wniosku, iz edukacja obywatelska powinna by¢ uzupetniona o obszar odwotujacy
si¢ do sfery moralnej (czy szerzej sfery wartosci).

Rolg brakujacego elementu w edukacji obywatelskiej moze spetni¢ w pewnym stopniu
na przyktad etyka wyktadana zarazem jako subdyscyplina filozofii i filozofia praktycz-
na, w ramach ktorej rozwazane sa rzeczywiste, faktyczne i aktualne dylematy moralne,
jakie stoja przed niemalze kazdym cztowiekiem. Watpliwosci zwigzane z wprowadze-
niem edukacji etycznej do polskich szkot wigza si¢ jednak z pytaniem, kto powinien te
zajecia prowadzi¢ oraz z niebezpieczenstwem zredukowania zajec z etyki wyrwanych
z szerszego kontekstu filozoficznego do pochwaty powierzchownego i zarazem rady-
kalnego relatywizmu etycznego lub tez przeciwnie — ograniczenia etyki do manifestacji
okreslonego $wiatopogladu.

Kwesti¢ rozwoju postawy obywatelskiej mozna takze odnalez¢ we wspodtczesnych
projektach dotyczacych reformy systemu edukacyjnego w Unii Europejskiej. Przykta-
dem mogg by¢ Europejskie ramy kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (ERK) sfor-
mutowane przez Komisje Europejska, w ktorych obok wiedzy, umiejetnosci i kwalifikacji
przekazywanych w procesie edukacji jako niezwykle istotne wymieniane sg kompeten-
cje personalne i obywatelskie, majace sprzyja¢ rozwojowi okreslonych postaw. Zalece-
nie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie wskazuje panstwom cztonkowskim
konieczno$¢ rozwijania oferty kompetencji kluczowych w ramach strategii ,,uczenia si¢

_ 109 __



Lukasz Zaorski-Sikora

przez cate zycie. Dlatego tez ustanowiono osiem kompetencji kluczowych, wérod kto-
rych obok porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewania si¢ w jezykach
obcych, kompetencji matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo-technicz-
nych, kompetencji informatycznych, umiej¢tnosci uczenia si¢ wymieniane sa wiasnie
kompetencje spoleczne i obywatelskie oraz inicjatywno$¢ i przedsicbiorczo$¢ wraz
ze $wiadomoscig i ekspresjg kulturalng. Co istotne, kompetencje kluczowe uwazane sg
za jednakowo wazne, poniewaz kazda z nich moze przyczyni¢ si¢ do udanego zycia
w ,,spoteczenstwie wiedzy”.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie definiowane sg w tym dokumencie jako kom-
petencje osobowe oraz interpersonalne obejmujace petny zakres zachowan przygoto-
wujacych osoby do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym
i zawodowym, szczegodlnie w spoteczenstwach charakteryzujacych si¢ coraz wicksza
roznorodnoscia. Zgodnie z zatozeniami przyjetymi przez autorow ERK kompetencje
obywatelskie sg warunkiem pelnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w oparciu
o znajomos¢ pojec 1 struktur spotecznych i politycznych oraz, co istotne, poczuwanie si¢
do aktywnego i demokratycznego uczestnictwa.

Kompetencje obywatelskie taczone sg nie tylko ze znajomoscia poje¢ demokracji,
sprawiedliwosci, rownosci, obywatelstwa i praw obywatelskich zawartych mi¢dzy inny-
mi w Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej, ale tez ze znajomoscig wspotcze-
snych wydarzen i tendencji w narodowej, europejskiej i Swiatowej historii. Jako istotna
wymieniana jest §wiadomo$¢ celéw i wartosci, jakimi kieruja si¢ ruchy spoteczne i po-
lityczne, znajomo$¢ integracji europejskiej oraz struktur UE, z ich gléwnymi celami
1 wartosciami, $wiadomos$¢ roznorodnosci 1 tozsamosci kulturowych w Europie. Umie-
jetnosci wehodzace w zakres kompetencji obywatelskich to: zdolnos¢ do efektywnego
zaangazowania wraz z innymi ludzmi w dziatania publiczne, zdolno$¢ do wykazywania
solidarnoéci i zainteresowania rozwigzywaniem probleméw stojacych przed lokalnymi
1 szerszymi spotecznos$ciami, krytyczna i tworcza refleksja, konstruktywne uczestnictwo
w dziataniach spotecznosci lokalnych i sgsiedzkich oraz procesach podejmowania decy-
zji na wszystkich poziomach, od lokalnego, poprzez krajowy, po europejski, szczegol-
nie w drodze glosowania, pelne poszanowanie praw cztowieka, w tym réwnosci, jako
podstawy demokracji, uznanie i zrozumienie réznic w systemach wartosci. Co wazne,
powinny si¢ one wyraza¢ w takich postawach, jak: poczucie obowigzku, okazywanie
zrozumienia i poszanowania wspolnych warto$ci, niezbednych do zapewnienia spoj-
nosci wspolnoty, respektowanie demokratycznych zasad, konstruktywne uczestnictwo
w zyciu spotecznym, dziatalno$¢ obywatelska, wspieranie réznorodnosci i spdjnosci
spotecznej i zrOwnowazonego rozwoju, gotowos¢ poszanowania wartosci i prywatnosci
innych 0sob.

Model wychowania obywatelskiego bedacy odpowiedzig na wyzwania wspodtczesno-
$ci winien by¢ zatem zbudowany na trzech filarach, jakie stanowig logos, etos 1 patos.
Innymi stowy, $wiadome obywatelstwo wymaga pielggnowania zar6wno sfery rozu-

3 Zob. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie (2006/962/WE), http://eur-lex.europa.cu/legal-content/pl/
TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=pl [dostep 1.07.2015].
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mu, woli, jak i uczué. Zgodnie z zatozeniami ERK ma to sprzyja¢ zyciu spotecznemu,
wzmacnia¢ wymiar wspolnotowy i rewitalizowaé poczucie solidarno$ci oraz odpowie-
dzialno$ci za los wspotobywateli.

Jak zauwazaja autorzy omawianych wyzej zalozen, modelowi wychowania warto
takze dedykowa¢ adekwatne metody dydaktyczne. Jak wczesniej powiedziano, szcze-
golnie istotne jest dobranie metod stuzacych rozwojowi okreslonych postaw. Odpowie-
dzig na takg potrzebe¢ sg Europejskie Standardy Edukacyjne (ESE), na szczeblu poszcze-
golnych panstw cztonkowskich nazywane Krajowymi Ramami Kwalifikacji*. Krajowe
Ramy Kwalifikacji to opis wzajemnych relacji migdzy kwalifikacjami, integrujacy rézne
krajowe podsystemy kwalifikacji. Stuzy on przede wszystkim wigkszej przejrzystosci,
dostepnosci i jakosci zdobywanych kwalifikacji. KRK stworzone zostaty migdzy innymi
na potrzeby rynku pracy i spoteczenstwa obywatelskiego. Wazny jest takze fakt, ze KRK
zawierajg opis hierarchicznego systemu poziomow kwalifikacji — kazda kwalifikacja jest
umieszczona na jednym z tych poziomow. Jak wynika z Rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkodt (zwanej
potocznie podstawg programow3) oraz z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposo-
bu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianéw 1 egzaminow w szkotach publicznych, do polskiego szkolnictwa nizszego
powinna zosta¢ wprowadzona metoda projektéw — jako metoda pracy z uczniem, ktdra
w sposOb optymalny pozwala na rozwdj kwalifikacji uwzglednionych w KRK. W przy-
padku szkolnictwa wyzszego zasadnos¢ wykorzystywania w procesie edukacyjnym
metody projektéw wynika wprost z opisanych przez Ministerstwo Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego efektéw ksztatcenia, ktore powinny by¢ realizowane na poszczegdlnych
kierunkach studiow. Efekty ksztalcenia definiowane sa bowiem w obszarach wiedzy,
umiejetnosei, ale takze kompetencji personalnych i spotecznych, w przypadku ktorych
metoda projektow staje si¢ najbardziej adekwatnym narzedziem dydaktycznym.

Metoda projektow’ - rys historyczny

Metoda projektow to coraz czgéciej stosowane narzedzie edukacyjne wykorzystywa-
ne do prowadzenia zaje¢ z wielu dziedzin wiedzy. Wbrew pozorom nie jest ona novum,
ktore ma zastapic¢ czy tez wyprze¢ tradycyjne sposoby nauczania. Wszak projekty byty

4

ESE zostaty przyjete w Polsce juz w 2012 roku. Wdrazanie Ram Kwalifikacji do polskiego systemu edu-
kacji to nie tylko zobowigzanie miedzynarodowe, wynikajace z realizacji zalozen Deklaracji Bolonskiej
oraz postanowien Konferencji w Bergen z 2005 roku, w ktorej udziat wzigli ministrowie szkolnictwa
wyzszego z 46 krajow, wynika ono takze z Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia
2008 r. Proces ten nalezy przede wszystkim rozpatrywa¢ w kategorii narzedzia, ktore stuzy podnoszeniu
jakosci ksztalcenia.

O metodzie projektow pisalem wczesniej w: Metoda projektow w nauczaniu filozofii, [w:] Filozofia.
Edukacja interaktywna. Metody — srodki — scenariusze, (red.) A. Pobojewska, Stentor, Warszawa 2012
(wspotautorstwo) oraz Metoda projektow, [w:] Akademia — idee, metody, dziatania, Wydawnictwo Aka-
demii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £.6dZ 2013 (wspotautorstwo).
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realizowane juz w XVI wieku przez studentéw architektury w pierwszej nowozytnej
akademii sztuk pigknych w Rzymie. Juz wtedy byly traktowane jako komplementar-
ne w stosunku do wykltadow (stanowity pomost pomiedzy wiedza/teorig na przyktad
z zakresu kompozycji i umiejetnos$ciami praktycznymi zdobywanymi na przyktad pod-
czas warsztatow murarskich). Od tamtej pory definicja projektu ulegta oczywiscie wielu
przeobrazeniom.

Znaczenie projektéw zostato ,,na nowo odkryte” pod koniec XIX wieku w Stanach
Zjednoczonych, gdzie za sprawg upowszechnienia praktycznego ksztatcenia technicz-
nego wybuchta prawdziwa rewolucja techniczna, a nazwiska wynalazcow (Alexander
G. Bell, Thomas A. Edison, Nikola Tesla) przy¢mity nazwiska wybitnych przedstawi-
cieli nauk $cistych. Co wigcej, projekty okazaty si¢ doskonale wpisywac¢ w amerykanska
demokracje — wszak juz Alexis de Tocqueville w swoim fundamentalnym dziele O de-
mokracji w Ameryce zastanawial si¢ nad kwestig, dlaczego Amerykanie przywiazujg
wicksza wagge do praktycznego zastosowania nauki niz teorii, 1 uznat nauki stosowane za
w najwyzszym stopniu demokratyczne. Stad tez Stillman H. Robinson oglosit, ze meto-
da projektow (w ktorej akcentuje si¢ warto§¢ praktycznego wykorzystania wiedzy) moze
by¢ instrumentem wychowania ,,do demokracji” — poprzez nawigzanie do doswiadczen
klas przemystowych i produkujacych wdraza studentow do samodzielno$ci i wspotpra-
cy, a ponadto stwarza tym najbardziej uzdolnionym szans¢ na spoteczny awans, czyli
realizacje idei self-made mana.

Najczesciej przyjmuje si¢, ze sam termin metoda projektow (project metod) zostat
wprowadzony do stownika pedagogiki juz w 1900 roku przez Charlesa R. Richardsa,
ktéry stosowatl go jednak wyltacznie w odniesieniu do praktycznego ksztalcenia tech-
nicznego amerykanskich nauczycieli prowadzacych warsztaty. Szersze rozumienie
metody projektow zaproponowali dopiero amerykanscy filozofowie pragmatysci: John
Dewey, William James®. Stwierdzili oni, ze wszelka dziatalnos$¢ intelektualna powinna
mie¢ na celu rozwiazywanie probleméw, ktore powstaja w toku naszych wysitkow ra-
dzenia sobie z tym, czego doswiadczamy. Stad tez wymierna warto$¢ tworzonych przez
cztowieka idei sprowadza si¢ do tego, jak moga one by¢ wykorzystane.

W perspektywie pragmatyzmu w stosunku do kazdej teorii (idei) mozemy zapytac,
co by sie zmienito, gdyby$my w nig uwierzyli, oraz jakie konsekwencje miatoby to dla
naszej dziatalnosci i zycia, jesli postepowalibySmy zgodnie z tg teorig. Jak zauwazat
bowiem James, nasze teorie s narzedziami, ktorych uzywamy, aby rozwigzac proble-
my wynikajace z do§wiadczenia, a zatem powinny by¢ oceniane w kategoriach sukcesu
w wypetnianiu tego zadania. Jak pisze: ,,C6z bowiem istotnego moze pozostaé ze spo-
row filozoficznych, jesli r6zne systemy nie majg odmiennego wplywu na nasze dziata-
nie? A jesli wszystkie zdania filozoficzne sg pozbawione znaczenia praktycznego, to co
za rO6znica, czy sg one prawdziwe, czy fatszywe?””.

¢ Czgs¢ historykow uznaje, ze metoda projektow zostata stworzona przed trzystu laty przez europejskich

profesorow szkot technicznych, skad zostata przeniesiona do szkot $rednich i elementarnych. Zob.
M. S. Szymanski, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2010, s. 19-48.
W. James, Pojecia filozoficzne a praktyczne wyniki, [w:] H. Buczynska-Garewicz, James, Wiedza Po-
wszechna, Warszawa 2001, s. 216.
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Pragmatystyczne podejscie do wszelkich teorii taczy si¢ bowiem ze swoistym ujeciem
prawdy. James rozwingt stynng koncepcj¢ Charlesa S. Peirce’a, zgodnie z ktorg petna
koncepcja przedmiotu powinna uwzglednia¢ wszelkie praktyczne skutki, ktéore moze on
wywota¢. W opublikowanym w 1907 roku Pragmatyzmie zauwaza, ze prawda nie jest
zwierciadlem rzeczywistosci, gdyz nie ma zadnego zwierciadta poza rzeczywisto$cig
— zaro6wno w porzadku materialnym, jak i moralnym istnieja zawsze dziatania, instru-
menty tych dziatan i abstrakcyjne idee wyrazajace mozliwos¢ dziatania. Innymi stowy,
prawda jest to, co czemus stuzy (skutecznie kieruje dziataniem) — jedyng racja, ktora
kieruje naszym uznaniem czego$ za prawdziwe, jest to, ze si¢ to sprawdza®. A zatem
prawda nie jest czyms§ staltym i niezmiennym, wrg¢cz przeciwnie — rozwija si¢ w czasie.
Kolejne teorie, idee moga by¢ potwierdzane lub mogg przesta¢ by¢ potwierdzane przez
doswiadczenie. Co wigcej, o wartosci takich teorii 1 idei §wiadczy przede wszystkim to,
jakie konsekwencje pocigga za sobg uznanie ich za prawdziwe.

Podobne ujgcie nauki zaproponowat John Dewey, ktory stwierdzil, ze cata wiedza
petni jedynie funkcje instrumentalne — stuzy cztowiekowi w przystosowaniu si¢ do ota-
czajacego go srodowiska’. Punktem wyjs$cia byta tutaj teoria Darwina, w ramach ktorej
ludzka mysl zostata zdefiniowana jako narzedzie w walce o byt. Wiasnie dlatego Dewey
na okreslenie wtasnej pozycji filozoficznej chetniej uzywat nazwy instrumentalizm, a nie
pragmatyzm. W perspektywie instrumentalizmu myslenie jawi si¢ jako narzedzie, ktore
pozwala cztowiekowi panowaé nad przyroda i, co wazne, umozliwia ,,wzrost jednostki”.
Myslenie jest $§rodkiem do przysziego dzialtania, mys$l (zwlaszcza mysl naukowa) jest
instrumentem do rozwigzania problemow. W $wietle instrumentalizmu nauka ma prze-
sta¢ by¢ zawita, niezrozumiala i zarazem malo warto§ciowa dla codziennych, zyciowych
spraw!’.

Stad w prowadzonej osobiscie przez Deweya eksperymentalnej szkole Laboratory
School of Chicago drogg rozwoju ucznia (wzrastania jednostki) stato si¢ do§wiadczenie,
czyli proces zdobywania przez czlowicka wiedzy o $wiecie i samym sobie. Naczelng
zasadg tak pojmowanego systemu dydaktycznego bylo ,,uczenie si¢ przez dziatanie”
w ramach réznorodnych zadan praktycznych. Wedtug Deweya wychowanie nie moze
bowiem by¢ redukowane do przekazywania informacji — powinno raczej organizowac
spoteczny proces doswiadczenia poprzez uczenie myslenia i moralnego postepowania!'’.

Jak zauwazyl Dewey, tradycyjna szkota (funkcjonujgca wedhug zalecen Jana Fry-
deryka Herbarta) jest nastawiona na wtlaczanie uczniom ogromne;j ilosci teorii bez za-
poznawania ze sposobami jej wykorzystania. Rodzi to sytuacje, w ktorej uczniowie sa
przepetnieni bezuzyteczng wiedzg dotyczaca tego, co minione, a jednoczesnie sg nie-
przygotowani do sprostania wyzwaniom przysztosci. Dlatego tez, zgodnie z wyrosta
z instrumentalizmu edukacjg progresywna, zamiast ¢wiczy¢ ucznia w réznych dyscy-

8 Zob. W. James, Pragmatyzm, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1957, s. 84-97.

®  Zob. J. Dewey, Jak myslimy?, PWN, Warszawa 1988.

Zob. H. Buczynska-Garewicz, Instrumentalizm Johna Deweya, [w:] Filozofia wspélczesna, (red.)
Z. Kuderowicz, t. 2, Wiedza Powszechna, s. 155-171.

1 Zob. I. Dewey, Moje pedagogiczne credo, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005.
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plinach, powinno si¢ go postawi¢ w réznych sytuacjach, kiedy musi stworzy¢ metode
pokonania trudnosci, ktore si¢ przed nim pojawiajg'?.

Zalozenia samej metody projektow zostaty precyzyjniej wytozone w 1918 roku przez
Williama H. Kilpatricka w pracy pt. The Project Method". Przy czym Kilpatrick nie
traktowal metody projektow jako jednej z wielu metod ksztalcenia, a nadawat jej juz
range naczelnej zasady dydaktycznej. Jej gtownym zatozeniem powinna sta¢ si¢ wedhug
niego samodzielna praca uczniow. Twierdzil, ze dziecko nie moze by¢ tylko biernym
wykonawcg zadan, ktére zostaly zaplanowane przez nauczyciela. Aby proces ksztatce-
nia byt efektywny, uczniowie musza mie¢ stworzone warunki do samodzielnego zdoby-
wania wiedzy oraz sprawdzac swoje umiejetnosci w konkretnych sytuacjach zyciowych.
Podstawe dziatan podejmowanych przez uczniéw powinny natomiast stanowic ich zain-
teresowania — zgodnie z twierdzeniem, ze nie nalezy nikogo zmusza¢ do podejmowania
niechcianych aktywnosci.

W okresie migdzywojennym (takze w Europie) pedagodzy coraz powszechniej dazyli
do zmiany tradycyjnego systemu ksztalcenia. Nasilaty si¢ gtosy krytyki wobec sche-
matyzmu szkoty oraz bierno$ci uczniow. Zauwazono, ze realizowany przez szkote pro-
gram ma si¢ nijak do faktycznych potrzeb ucznidéw i spoteczenstwa i nie przyczynia si¢
do wyposazenia dzieci w kompetencje, dzigki ktorym moglyby w przysztosci sprawnie
funkcjonowac we wspotczesnym §wiecie. Krytyce poddawano ponadto cele ksztatcenia,
programy i metody dydaktyczne oraz organizacj¢ nauki szkolnej jako niesprzyjajace
pobudzaniu i rozwijaniu aktywno$ci poznawczej uczniow.

Co ciekawe, metoda projektow fascynowali si¢ pdzniej rowniez bolszewicy — gor-
liwym realizatorem deweyowskich koncepcji byt pierwszy ludowy komisarz o§wiaty
RFSSR Anatol Lunaczarski. Ostatecznie wtadze totalitarne uznaty ja jednak za niebez-
pieczna, zorientowaly si¢ bowiem, ze taka edukacja uczy w istocie wolnosci, a nie po-
stuszenstwa'*.

XVI-wieczne pojecie projekt przezywa dzisiaj spektakularne odrodzenie. Projektem
nazywane sg zadania badawcze, przedsiewzigcia biznesowe i artystyczne oraz akcje in-
formacyjne realizowane w przestrzeni publicznej. Nawet wspotczesni muzycy pop coraz
czesciej nie tworza juz nowych zespotdéw, a podejmujg raczej aktywno$¢é w ramach no-
wych projektow. Podobnie naduzywana jest nazwa metoda projektow (metoda projekto-
wa), ktorg stosuje si¢ niejednokrotnie do okreslenia niemalze wszystkiego, co wykracza
poza tradycyjny model ksztalcenia.

Struktura projektu

Projekty realizowane przez uczniéw/studentdéw mogg mie¢ charakter indywidualny
lub grupowy. Ze wzgledu na przedmiot pracy mozemy je podzieli¢ na badawcze, kto-
re polegaja na gromadzeniu informacji o pewnym wycinku rzeczywisto$ci; medialno-

12 Co ciekawe, Dewey nigdy nie uzyl pojecia projekt.
3 T. H. Kilpatrick, The Project Method, ,,Teachers College Record”, Vol. 19, 1918.
14 Zob. B. Nawroczynski, John Dewey w ZSRR i USA, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 2, 1965.
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-artystyczne, bazujgce na tworzeniu na przyktad tekstow literackich, komunikatéw wi-
zualnych, oraz spoteczno-obywatelskie, opierajace si¢ na dziataniach w srodowisku lo-
kalnym. Oczywiscie to projekty grupowe (zespotowe) realizowane poza murami szkoty
jawig sie tutaj jako najefektywniejsze narzedzie dydaktyczne, jesli chodzi o rozwijanie
kompetencji obywatelskich.

Na prace metodg grupowego projektu spoteczno-obywatelskiego sktadaja si¢ zwykle

okreslone etapy dziatania'®, takie jak:

1.

Sformutowanie problemu projektowego i zdefiniowanie adresata projektu

Sformutowanie problemu projektowego wiaze si¢ ze zdefiniowaniem konkretnych
potrzeb spoteczno-gospodarczych danego srodowiska lokalnego i wyraza w zada-
niu osadzonym w rzeczywistosci (wazne jest, aby dziatania projektowe prowadzity
do zmiany fragmentu tej rzeczywistosci). Ow problem (powiazany z tre$ciami pro-
gramowymi danego przedmiotu) moze by¢ wskazany przez nauczyciela/dydaktyka
lub zaproponowany przez uczniow/studentow. Zdefiniowanie konkretnej potrzeby
spoteczno-gospodarczej i postawienie problemu projektowego pociaga za sobg okre-
$lenie konkretnego adresata projektu (adresatem moga by¢ zaréwno instytucje, jak
i osoby prywatne). Realizacja projektu dla konkretnego odbiorcy stwarza szans¢ zde-
rzenia si¢ z rzeczywistym problemem i umozliwia rozw6j kompetencji personalnych.

. Podziat grup

Formowanie zespotow projektowych uzaleznione jest od wielu czynnikéw (tematu
projektu, potencjatu grupy studentow/uczniow itd.). Dydaktyk moze pozwoli¢ stu-
dentom/uczniom, aby dobrali si¢ sami (ze wzgledu na przyjazn, miejsce zamieszka-
nia, hobby, przynalezno$¢ do grup nieformalnych) lub dokona¢ losowego zestawienia
0sOb w grupie czy tez dobiera¢ w sposob celowy.

. Zawigzanie kontraktu

Kontrakt to rodzaj porozumienia zawartego mi¢dzy dydaktykiem a uczniami/studen-
tami czy mig¢dzy cztonkami poszczegdlnych zespotow projektowych. Moze on mieé
forme zaréwno pisemna, jak i ustng (decyzja co do formy kontraktu zostaje zwykle
podjeta po wspolnych uzgodnieniach w tej kwestii miedzy uczniami/studentami i dy-
daktykiem). W kontrakcie zostaja zawarte przyjete przez wszystkich (lub przez wiek-
sz0$¢) zasady 1 warunki wspotpracy stron kontraktu, a takze kryteria oceny.

. Okreslenie celow

Wazne jest precyzyjne okreslenie ogdlnych i szczegdtowych celow, ktore zespot pro-
jektowy zamierza osiggnac. Istotne jest zatem to, aby uczniowie/studenci wiedzieli,
jaki chca osiagnac efekt i jakie narzedzia/srodki sg do tego niezbedne.

. Przygotowanie harmonogramu pracy, podziat zadan

Realizujac projekt, uczniowie trenujg si¢ w zarzadzaniu sobg w czasie. Dlatego waz-
ne jest okreslenie termindw, w ktérych powinny by¢ zrealizowane poszczegodlne eta-

Wymieniam jedynie najwazniejsze etapy dziatania istotne w przypadku grupowego/zespotowego pro-
jektu realizowanego w $rodowisku lokalnym. Oczywiscie w przypadku projektow indywidualnych, arty-
stycznych takie fazy beda wygladaty nieco inaczej. Zob. np. J. Helm, L. G. Katz, Mali badacze. Metoda
projektu w edukacji elementarnej, CODN, Warszawa 2003; A. Mikina, B. Zajac, Jak wdrazaé metode
projektu? Poradnik dla nauczycieli i uczniow gimnazjum, liceum i szkoly zawodowej, Impuls, Krakow
2001; M. S. Szymanski, O metodzie projektow, op. cit.
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py projektu. Istotny jest takze podzial zadan w grupie — kazdy uczen/student powinien
mie¢ przydzielone zadanie 1 by¢ odpowiedzialny za jego wykonanie.

6. Implementacja projektu
Na etapie implementacji (wdrozenia) uczniowie/studenci pracuja samodzielnie,
czesto poza murami uczelni, w srodowisku spoteczno-gospodarczym. Taka metoda
pracy, wedlug wczesniej stworzonego planu (harmonogramu) dziatania, sprzyja nie
tylko harmonii pracy, ale ksztaltuje réwniez postawe systematycznos$ci i rzetelnosci
w stosunku do podjetych zobowigzan.

7. Prezentacja projektu
Bardzo istotny w metodzie projektéw jest aktywny udziat innych grup projektowych
obecnych w trakcie prezentacji. Innymi stowy, projekt przedstawiany/omawiany jest
na forum calej klasy/grupy. Dzigki temu uczniowie/studenci zdobywaja informacje
w trakcie prezentacji kolegdw, ale przede wszystkim wyrazaja swoje opinie, zadaja
pytania autorom projektu i biorg udzial w dyskusji.

8. Ewaluacja projektu
Ewaluacja to sprawdzanie, czy podejmowane dziatania przyblizajg nas do spodziewa-
nych/zamierzonych rezultatow. Ewaluacja jest prowadzona przez caly czas pracy nad
projektem, polega na zbieraniu informacji o realizacji danego etapu projektu, a nie
tylko na przedstawieniu koncowej ewaluacji projektu. Taka ocena, realizowana przez
caly czas, nie pozwala na catkowitg porazke, gdyz dydaktyk — a czasami sami stu-
denci — wychwyci btad, wprowadzi korekte i w ten sposob projekt dalej jest popraw-
nie realizowany. Podczas ewaluacji projektu dydaktyk widzi wktad i zaangazowanie
uczniow/studentdw, docenia i wzmacnia ich pomystowos¢ i innowacyjnos$¢, ale tak-
ze obserwuje pojawiajace si¢ trudnosci, niepewnosci i braki (wiedzy, umiejetnosci,
kompetencji spotecznych).
Ewaluacja jest zatem postawieniem diagnozy odnosnie do tego, co zostato zrobione,
co mozna jeszcze zmodyfikowac, zeby efekt koncowy dzialania byt jak najbardziej
zadowalajacy dla osob, ktére nad nim pracuja. Ewaluacja powinna by¢ jawna, prze-
prowadzana w sposob sprawiedliwy. Mozna przeprowadzac ja na rdéznych etapach
projektu.

Konstytutywne cechy metody projektow

Definiujac cechy konstytutywne wspodtczesnej metody projektow, nalezy, po pierw-
sze, zauwazy¢, ze w wiekszosci przypadkoéw zrodtem projektu jest Zzycie codzienne,
a nie abstrakcyjna nauka, punktem wyjscia jest sytuacja problemowa — chodzi o zmie-
rzenie si¢ z realnym problemem.

Niezaleznie od tego, czy bedziemy rozpatrywac projekty realizowane grupowo, czy
indywidualnie, w ciggu kilku godzin, czy tez przez caty semestr, mozna wskaza¢ cztery
kryteria pozwalajace odr6zni¢ metode projektow od innych metod ksztatcenia's. Sa to:

' Por. M. S. Szymanski, O metodzie projektow, op. cit., s. 66-76.
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1. Progresywistyczna rola dydaktyka, ktory przestaje by¢ przekazujacym wiedze fa-
chowcem z zakresu danej dziedziny, a staje si¢ raczej partnerem i opiekunem skom-
plikowanych procesow grupowych.

2. Podmiotowos$¢ ucznia/studenta, ktora jawi si¢ tutaj jako istotniejsza od samego pro-
duktu. Innymi stowy, projekt ma stuzy¢ rozwojowi 0sob, a nie jedynie wytwarzaniu
uzytecznych przedmiotow.

3. ,,Calo$ciowo$¢”, wyrazajgca si¢ w: zatarciu granicy mi¢dzy zyciem szkolnym i po-
zaszkolnym (projekt moze by¢ realizowany poza murami szkoty), interdyscyplinar-
nos$ci (wykonanie projektu wymaga najczgéciej opanowania wiedzy z kilku dziedzin)
oraz wykorzystaniu wszystkich zmystow (w projekcie najczesciej chodzi bowiem
o dziatanie, w ktorym istotne jest potaczenie aktywnosci intelektualnej 1 fizycznej).

4. Odejscie od tradycyjnego oceniania, gdyz ocenianie (takze samoocena) staje si¢
czescig projektu. Co wigceej, ocenianie pojawia si¢ juz w fazie wykonywania projektu
i nie dotyczy jedynie koncowego produktu.

Oczywiscie truizmem jest stwierdzenie, ze metoda projektow wymyka si¢ prostym
klasyfikacjom i zamknigtym definicjom. Inaczej jej cechy konstytutywne bedg rozumia-
ne na roznych poziomach edukacji czy tez w ramach roznych przedmiotéw i dyscyplin.
Wszak na przyktad studenci architektury, informatyki, socjologii wtasciwie nie mogg
implementowac swoich ,,produktow” (sg one zderzane z rzeczywistoscig przez kogos
innego), gdy tymczasem wdrozenie projektow jest czyms$ typowym dla kierunkow po-
litechnicznych. Trzeba zatem przyjac, ze w przypadku metody projektow definiujemy
raczej pewna ideg, a nie zasad¢ postepowania (organizowania procesu dydaktycznego).
Rzeczywistos¢ okazuje si¢ bowiem bogatsza od kazdej z zasad, a metoda projektow ma
wiasnie pomaga¢ w radzeniu sobie z problemami wynikajacymi ze zderzania si¢ czto-
wieka z owg zmienng rzeczywistoscig.

Zakonczenie

Metoda projektéw posiada oczywiscie wiele wad — najczesciej wymienia si¢ tutaj
czasochtonnos$¢ zaréwno po stronie dydaktyka, jak i uczniow/studentow oraz trudnosé
w formutowaniu adekwatnych/sprawiedliwych ocen. Warto takze pamigtac, ze niebez-
pieczne byloby traktowanie jej jako ,,jedynej stusznej metody dydaktycznej”, wszak jest
narzedziem komplementarnym w stosunku do innych réwnie waznych i potrzebnych
metod. Jednoczesnie trudno przeceni¢ wartos¢ metody projektow, jesli wezmiemy pod
uwagge jej aktywizujacy aspekt — wymaga nieustannego rozwoju podmiotowego zarow-
no uczniow/studentow, jak i nauczycieli/dydaktykow. Swiadomo$é siebie, swojego po-
tencjalu i miejsca w grupie oraz spoteczenstwie to warunki konieczne przy realizacji
kazdego projektu. Dlatego tez metoda projektow doskonale wpisuje si¢ w reforme¢ edu-
kacji, w ktorej akcentowane jest znaczenie zaangazowania w dzialalno$¢ spoteczng oraz
rozwijanie spotecznej tozsamosci. Ksztattowanie pelnego, ,.kompletnego” cztowieka —
»dobrego obywatela” niewatpliwie wymaga bowiem ¢wiczen i praktyki. Stad tez jako
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konieczne jawi si¢ dzisiaj budowanie okreslonego etosu — zbioru normatywnych i po-
znawczych cech, przy jednoczesnym podkresleniu aktywnego, otwartego i1 aktywnego
aspektu obywatelskosci.
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