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iz. R. Bultmann problem dziewictwa w pierwotnym chrzesci-
janstwie pomingl, ogramiczajac sie do zdawkowego zdania, iz
mozliwa (!) jest rzecza istnienie tu i 6widzie dziewic, stuzagcych
Bogu (567).

* * *

Przy koficu dzieta (590) stwierdza R. Bultmann, iz jego bada-
nia historyczne tkwig w tradycji badan historyczno-krytycz-
nych i religijno-historycznych teologii protestanckiej z tenden-
cja do unikania btedéw tych szkét na skutek rozdzielenia przez
nie aktu mys$lowego i zyciowego. Badania za$ historyczne mad
NT. mozna prowadzi¢ badZz w interesie interpretacji minionej
rzeczywistosci, badz jej rekonstrukcji. W Theologie des NT-s
chodzi o interpretacje rzeczywistosci pierwotnego chrzescijan-
stwa z myS$la, iz taka interpretacja moze by¢ pomocna teraz-
niefjszodci, a rekonstrukcja stuzy celom interpretacji. Tak wigc
metoda egzystencjalna, wedtug wyznania samego autora nagina
do swoich celéw historie. I jedno za$ i drugie, tj. metoda eg-
zystencjalna, i historia pierwotnego chrzescijanstwa, zdetermi-
nowane sa z gory racjonalistycznym $wiatopogladem autora.

Wiadystaw Miziotek

Charmot S. S. J,, La Pedagogie des Jesuites, Paris
1951, Editions Spes. str. 574.

1. F. Charmot, psycholog i pedagog humanizmu chrzesci-
janskiego, profesor jezykéw klasycznych, filozofii i pedagogiki
wyzszych szko6l jezuickich, autor wielu pedagogicznych i dy-
daktycznych rozpraw, w ktérych wyrazit nie tylko gleboka
wiedzg teoretyczng ze swej specjalnosci, ale rowniez praktycz~
ng, co u pedagogéw nie zawsze idzie ze sobg w parze, zapo-
znal maukowy $Swiat pedagogiczny ze struktura wyksztatcenia
w szkolnictwie Towarzystwa Jezusowego na przestrzeni wie-
kéow poczawszy od powstania tego zakonu. Uczynil za$ to
w dziele zatytulowanym ,,Pedagogia Jezuitow*. Trzonem tego
dziela sg zasady tej pedagogii i jej aktualnos¢ w obecnej dobie.
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W opracowaniu ideatéw i metod struktury wyksztalcenia
katolickiego doby humanizmu, odrodzenia 1 wiekéw nastep-
nych, wyznawanych i stosowanych w szkolnictwie jezuickim
opart sie Autor w szczegdlnosci na Kklasycznej literaturze pe-
dagogicznej swego zakonu. Do niej naleza nastgpujace: a) Cwi-
czenia duchowne" (Exercitia practica) $w. Ignacego Loyoli,
b) ,,Konstytucje Towarzystwa Jezusowego*‘ (Constitutiones S.J.),
¢) ,,Plan studiéw dla szkot nizszych i wyzszych* (Ratio atque
institutio studiorum) gen. Aquavivy, d) ,,Zbiér dokumentarnych
pism generaléw zakonu T.J.“ O. Jouvancy‘go, e) Pisma peda-
gogiczne wybitnych pisarzy zakonu, jak Sacchini, Le Gaudier,
Bonifacio, Possevin, De Jouvancy, Nadal i inne. Bibliografia
specjalna wykorzystana ponadto w rozprawie wynosi 27, a bi-
bliografia og6lna 211 pozycji.

2. O metodach dydaktycznych w szkotach jezuickich, opar-
tych na podstawach psychologicznych rozprawia Charmot
w czesci drugiej swej rozprawy. W jej kazdym rozdziale przy-
tacza zwykle na pierwszym miejscu uwagi ideologiczne i me-
todyczne §w. Ignacego Loyoli, zaczerpnigte z jego ,,Cwiczen
duchownych®, Do gléwnych zalicza nastepujace: a) Prawa Bo-
ze winny by¢ respektowane w wychowaniu; b) w przebiegu
ksztatcenia mlodziezy powinni nauczyciele uprawiaé¢ apostol-
stwo chrzescijanskie; ¢) wymagana jest zywa wspolpraca ucz-
nia z nauczycielem w procesie nauczania; d) wyksztalcenie in-
telektualne i ogélne winno ujawni¢ i zaktualizowaé dyspozy-
‘cjonalne, wrodzone wyposazenie dzieci.

Wspdlprace nauczyciela z uczniami w toku nauczania $w.
Ignacy przyréwnuje jako byty wojskowy do taktyki wo-
dza, ktéry wraz ze swymi zolnierzami zdcobywa miasto
obronne w jakim$ kraju. Dowodca klasy szkolnej w osobie
nauczyciela okresla cel lekcji szkolnej po poprzednim podaniu
uczniom do rozwigzania jakiego$ zagadnienia naukowego.
W trakcie ich pracy dodaje im odwagi do niej, poprawia po-
pelniane przez nich bledy w drodze do rozwigzania problemu
i w koncu po zrozumieniu przez nich postawionego zadania,
prowadzi ich do zdobycia duchowej fortyfikacji wiedzy, do
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ktérej malezy podane przez niego zagadnienie, oczywiscie wie- .
dzy dostepnej dla umystowosci uczniéw. Po zdobyciu jej bas-
tionéw problemowych, to znaczy po rozwigzaniu zagadnienia,
umacnia nauczyciel swych uczniéw ma zdobytych pozycjach
nauki. .

7. podioza zatem psychologicznegn nauczyciel spelnia po-
dtug $w. Ignacego podczas jednostki metodycznej w szkole pieé
obowigzkoéw: a) wyklada i wplywa na calg osobowos$é ucznia,
b) pobudza go do wspdlpracy ze soba, ¢) kontroluje przebieg
nauki, d) ocenia w niej postepy uczniow, e) poglebia wiedzg
uczniéw, a wraz z nig takze i cnoty.

Do jednostki lekeyjnej wprowadzit $w. Ignacy nauczanie
zywe, wyklad, w przeciwiedstwie do panujacego w poprzed-
nich wiekach czytania (lectio) ustepu z ksigzki i dyktowania go
uczniom do utrwalenia na pi$mie i w pamieci. ,,Zwyczaj dyk-
towania przedmiotéw nauki, moéwi on, nie istnieje wcale, za-
brania sie go wprowadza¢; jesli za$ gdzie§ istnieje, nalezy usil-
nie dazy¢ do usuniecia go ze szkoly*.1)

W zywym nauczaniu moégt sie wzorowaé¢ $w. Ignacy na ge-
nialnych pedagogach antycznego $wiata, a szczegdlniej ma So-
kratesie, Platonie i Arystotelesie w $rodowisku kultury grec-
kiej, a na Kwintylianie w $rodowisku kultury romanistyczno-
helenistycznej. Rozumial bowiem dobrze, ze z podrecznika
szkolnego, korego tres¢ uczniom sie dyktuje, mozna sie nau-
czy¢, jak sie pozniej wyrazi kard. Newman, tylko ogélnych
zasad i tez wiedzy. Jej za$ ducha i zycia, ktére ona ze soba
niesie, mozna zaczerpnaé¢ tylko od tych mauczycieli, ktorzy te
wartoSci juz przezyli i zasymilowali w sobie. Wtedy tez
udzielaja oni swej nauki swojg calg osobowosécia, a wiec za
posrednictwem wyrazu swych oczu, twarzy, glosu, calej posta~
wy, odpowiednich gestow i samych stéw, pod ktorych szatg
ukrywa sie §wiat senséw, znaczeh warto$ci duchowych.

W swej usilnej pracy nad przemiang metody werbalnej na
metode Zywego nauczania, z ktérg szto w parze nauczanie po-

) Dz. cyt. 191.
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gladowe, musial $sw. Ignacy przeciwstawi¢ sie nawykom diu-
gotrwaltej tradycji w werbalnym nauczaniu w Srodowisku kul-
tury chrzescijanskiej oraz w sasiadujacym z nim Srodowisku
kultury islamickiej. Arabowie bowiem postugiwali sie najcze$-
ciej w swych szkotach metods dyktowania wykladéw, ktore ucz-
niowie utrwalali na papierze i nastepnie w pamieci. Nauczy-
ciele mahometanscy dyktowali czesto ma umiwersytetach swe
wyklady z pamieci, bez postugiwania sie najczeSciej Zadna
ksiazks. Azeby ulatwié¢ swym stuchaczom zapamietanie naucza-
nego przedmiotu naukowego, uktadali oni dyktaty w formie
rymowanej prozy. Tak réwniez opracowywano podreczniki
szkolne w islamickim szkolnictwie. Podobnie tez ukladano
w Srednich wiekach lacinskie podreczniki szkolne, zwlaszcza
do nauki gramatyki (jezyka laciniskiego). W metodach naucza-
nia postugiwano sie tu rowniez dyktatem, metoda wyjasniajaca
i memoryzowaniem pamieciowym. Przyznaé¢ jednak nalezy, ze
w dysputach, ktore mastepowaly z reguly po odczycie mna
wszystkich wydziatach uniwersyteckich, uzywano takze zywe-
go stowa, aby mim poglebi¢ uzyskang wiedze. Odezytem i dyk-
tatem wyreczano sie z koniecznoéci na skutek braku podrecz-
nikéw szkolnych i w ogélnosci ksiazek przed wynalezieniem
druku. Rekopisy byly dostepne do nabycia tylko dla najbogat-
szej miodziezy. Pamig¢ zatem ucznia stala sie wtedy z ko-
niecznosci zywa ksigzka, w ktdrej utrwalano wiedze. Z owych
tez czaséw pochodzi znana maksyma dydaktyczna: ,,O tyle co$
wiemy, o ile co§ w pamieci utrzymujemy* (In tantum scimus,
in quantum memoria tenemus).

Memoryzowanie zresztg jako najwazniejszy Srodek dydak-
tyczny w Srodowisku kultury chrzescijanskiej i dslamickiej,
poprzedzane dyktowaniem wykladu, bylo stosowane z pewny-
mi zmianami réwniez w glebokiej starozytnosci w szkolnictwie
rzymskim, greckim, egipskim, izraelskim, hinduskim, chinskim
1 sumeryjsko-akkydyjskim.? Ta tylko zachodzila miedzy pierw-

2) Por. Joseph Schroteler, Die Pidagogik der nichtschrifglichen Kul-
turvolker, Miinchen 1934, 101—186.
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szymi $rodowiskami kulturalnego wyksztatcenia intelekbual-
nego, blizszymi naszych czasoéw roéznica, a ostatnimi z giebo-
kiej starozytnogci, ze tam bylo w uzyciu najczesciej utrwalanie
skéw nauczyciela wprost w pamieci przez glo$ne zbiorowe lub
tez glosne indywidualne powtarzanie ich tak diugo, dopoki
danej wiedzy w pamieci uczniéw nie ugruntowano. Chéralne
recytacje miaty w szkotach muzulmanskich zabarwienie dzwig-
kow przez nos wymawianych albo tez byly one $piewane. Po-
dobnie tez dzialo sie w starozytnym Egipcie, gdzie uczniowie
recytowall $piewajaco formuly naukowe swego -nauczyciela
w metodzie nauczania jednostkowego.

3. Cecha psychologizmu wyraza si¢ w nauczaniu i tym
samym w ksztalceniu, bo kazde racjonalne nauczanie jest wy-
chowujace, nie tylko w postaci zywego opowiadania, wyk?adu,
w ogblnoSci w zyciowosei metod dydaktycznych, lecz takze
w uwzglednianiu temperamentéw, wrodzonych potencjalnych
uzdolnien i zewmetrznych sytuacji i stanéw pradu zycia po-
szezegblnych uczniéw. Na ten aspekt wyksztalcenia w jego ge-
nezie, na ceche indywidualizacji w nauczaniu i wychowywaniu
$w. Ignacy kladzie wielki nacisk. ,,Wozy prowadzi sie wszyst-
kie, zauwaza on, po tych samych drogach nieruchomych szyn.
Niebezpiecznie jest jednak chcie¢ prowadzi¢ wszystkich do
doskonatosci tg sama drogg‘‘.?) Prawda jest ta sama dla wszyst-
kich uczniéw i z niej wynika jednakowa mnauka dla wszyst-
kich. Jednakze uczniowie sg miedzy sobg zréznicowani w swej
postawie duchowej do tej prawdy, twierdzi $éw. Ignacy. Stad
wynika obowigzek dla nauczyciela wobec uczniow, ktorych
tej prawdy mnaucza, ciggnie on dalej, tak sie do nich ustosun-
kowywa¢, jakgdyby mial jednego sposréd nich nauczaé i wy-
chowywaé, chociaz pracuje nad wyksztalceniem ich wszyst-
kich. Z tego tez powodu jego synowie duchowni spelniajg
w Srodowisku szkolnym w nauczaniu zbiorowym dwie funkcje
pedagogiczne, jedna w klasie szkolnej w toku mauczania, a dru-
ga miedzy klasami w bezposrednim obcowaniu z kazdym ucz-

3 Dz. cyt., 152,
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niem z osobna. Rzecza bowiem jest niezbedng w indywidual-
nym wychowaniu postawienie diagnozy osobowosci kazdego
ucznia, ktére jest punktem wyjécia w przebiegu wychowania.

4. Droga indywidualizacji psychologicznej w fazach ksztat-
cenia w szkolach katolickich XVI i XVII wieku prowadzila ich
nauczycieli do pedagogii zainteresowania. Jezuici reprezentu-
jac 6wcezesne szkolnictwo katolickie, staneli tym samym w os-
trym przeciwienstwie do pedagogii przymusu, rozpowszech-
nionej w owych czasach w zyciu szkolnym. W tym tez celu
otaczano wielkg czcig nauke i proces przekazywania jej dobr
kulturalnych. Praca szkolna miala zatem w kolegiach jezuic-
kich zawsze szaty $Swigteczne, na ktore sie skiadaly wystepy
kolegialnych artystow, literatow, uczonych oraz akademie ucz-
niowskie, konkursy szkolne, nagrody publiczne za zwyciestwa
w konkursach, dekoracje klas szkolnych, jako sanktuariow wie-
dzy itp. imprezy. W ocenianiu bowiem ludzi, ksigzek, metod
nauki i samej nauki idzie mlodziez zawsze za opinig dorostych
podobnie, jak i pleé¢ zenska, twierdzi Charmot.

5. Geneza wyksztalcenia w oparciu o pedagogie zaintereso-
wania zaklada mitoé¢ prawdy oraz radosé i entuzjazm w poszu-
kiwaniu oraz udzielaniu wyksztatcenia. Tego rodzaju cechy
procesu ksztalceniowego wystepuja tylko w mauczaniu przezy-
ciowym, ktére sie¢ osadza ma intensywnym przezywaniu war-
tosci naukowych przez obydwu partneréw toku dydaktycz-
nego. Przezywanie tez piekna w przyrodzie, sztuce i nauce
przez kontemplacje i podziw dziet Bozych i geniuszu ludzkiego
jest wybitnie funkcjg ksztalcenia katolickiego.

Psychologiczna pedagogia Towarzystwa Jezusowego przy-
" odziana zawsze w szaty $wiateczne pielegnowala mito$é nauki
i rado$¢ w jej zmudnym zdobywaniu, jak réwniez szlachetna
dume z jej posiadania. Czynila za§ to przez umozliwianie ucz-
niom bezposredniego kontaktu z dzielami kultury duchowej,
przepojonego gleboka sympatia ku nim i uwarunkowanego po-
winowactwem psychologicznym, zachodzgcym miedzy dobrami
kultury zewnetrznej, a zywymi strukturami kulturalnymi, uo-
sobionymi w uczniach.
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W styczno$é bezposrednig z dzielami sztuki i nauki wcho-
dzil uczen w kolegiach jezuickich przez: a) wnikajace rozu-
mienie ich wartosci, b) lekture i ¢) deklamacje. Lektura i de-
klamacja wymagaja od czytelnika oraz recytatora i aktora po-
stawy twoérczej, prowadzacej do wnikajacego rozumienia utwo-
row kultury humanistycznej. Oni bowiem powinni odtwarzaé
przezycia autoréw, ich tworcow, zesztywniate w tych dzielach,
jesSli nie identyczne, bo to rzecz arcytrudna, to przynajmniej
analogiczne, podobne do ich przezyé¢. Muszg bowiem odnalezé
siebie w ich dzielach, jako wtdrnych twoércow tych débr kul-
tury i na ich wzor sie ksztaltowa¢ w strukturze swego wy-
ksztalcenia. Sprawdzianem bowiem dokladnego poznania ja-
kiej§ rzeczy nie jest jeszcze umiejetnos¢é moéwienia o niej,
twierdzi Charmot za Bergsonem, ale raczej jej ponowne od-
krycie; ,,0 tyle bowiem jg sie poznalo, o ile sie wtdérnie od-
krylo“.4)

Deklamacje, recytacje i inscenizacje oraz artystyczne, mu-
zyczne i Spiewacze wystepy mlodziezy kolegiow jezuickich pod-
czas uroczystych akademii, uprawiane przez nig z zamilowa-
niem, mialy w strukturze jej wyksztalcenia charakter wybit-
nie wychowawczy. Przy odgrywaniu bowiem rol scenicznych
i wykonywaniu kompozytorskich utworéw musieli uczniowie
posigéé umiejetno$é wychodzenia z siebie, ze $rodowiska su-
biektywnego czynéw wsobnych, dosrodkowych, a zanurzania
sie duchowego w psychike swych bohateréw i odtwarzania ich
wzniostych przezy¢, zesztywniatych w ich dzietach z dziedziny
sztuk pieknych, po linii czynéw odosobnych i od$rodkowych.

Przezywanie za§ w ,,ekstazie estetycznej* stanéw psychicz-
nych i zewnetrznych znamiennych sytuacji bohateréw litera-
tury pieknej i innych utworéw estetycznych nie pozostaje bez
wplywu na moralne zycie ucznidéw-aktoréw, deklamatoréow,
muzykéw i Spiewakow.

6. StwierdziliSmy dotychczas, ze pedagogowie katoliccy
XVI i XVII wieku realizowali postulaty umiarkowanego psSy-

4) Dz. cyt., 241.
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chologizmu w krzewieniu wyksztatcenia chrzescijanskiego, zgo-
dnie ze wskazaniami dydaktycznymi wielkiego pedagoga-ascety
w osobie §w. Ignacego Loyoli. Wstapili bowiem na droge meto-
dyczna zywego nauczania, wzbudzajgcego zywe zainteresowa-
nie i aktywne wspdldzialanie z nauczycielem ze strony rzesz
uczniowskich, jak réwniez stosowali w nauczaniu zbiorowym
zalecenia indywidualnego podchodzenia pedagogicznego do po-
jedynczych uczniéw. Ksztalcili tez mlodziez w atmosferze
radosci.

Z tym wiekszym uznaniem nalezy podkresli¢ atmosfere ra~
dosci w szkolnictwie jezuickim XVI i XVII wieku, gdyz w szko-
tach chrzescijanskich, miekatolickich stosowano w owych cza-
sach surowy wymiar kar cielesnych. Za wieksze przewinienie
otrzymywal uczen-winowajca chloste od wszystkich nauczy-
cieli danej klasy szkolnej; kolejno bili go jeden po drugim.
Po skoriczonej egzekucji ze strony mnauczycieli byl nastepnie
taki uczen karany chlosta przez swych wszystkich kolegéw.
Jeszeze z poczatkiem XVIII wieku ta procedura dyscyplinarna
w szkotach protestanckich w Niemczech obowigzywata, skoro
nauczyciele byli zmuszeni wnie§¢ prosbe do swych wiadz szkol-
nych, by ich od tego przykrego zabiegu pedagogicznego zwol-
niono. Otrzymali jednak odpowiedz odmowna.5)

Dodaé jeszcze nalezy do naswietlenia nieludzkiej dyscypli-
ny szkolnej doby humanizmu i odrodzenia, ze Rudolfowi Agri-
cola, znanemu pedagogowi-humaniscie w Niemeczech propono-
wano przy koncu XVIII wieku, dokladnie w 1842 roku, obje-
cie kierownictwa szkoly w Antwerpii. Lecz on odpowiedzial
swemu hawet przyjacielowi, ktory go do tego naklanial, ze ,nie
moze kierowaé szkola, ktéra jest prawdziwym wiezieniem dla
uczniéw; chiosty, jeki i izy nigdy tam mie ustajg‘.t

Czy w kolegiach jezuickich byly stosowane kary cielesne?
Wydaje sie, ze pieleggnowanie w nich u ucznidw ducha szla-
chetnej ambicji i wspdlzawodnictwa w nauce i cnocie, w opar-
ciu o rado$¢ w pracy szkolnej i o pedagogie serca w odnoszeniu

5) Por. St. Messer, Geschichte der Pddagogik, 11, Breslau 1925, 47.
%) Por. tenze, dz. cyt., 28-29,
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sie do konwiktoré6w, mogty uzbyteczniaé stosowanie kar cie-
lesnych, a nawet paralizowaé¢ rodzinng atmosfere w wychowa-
niu. W tym przedmiocie istniejg wéréd pedagogéw nawet ka-
tolickich rézne poglady, czesto niezgodne z prawda. ROwniez
i w naszej polskiej literaturze pedagogicznej spotyka sie za-
rzuty przeciwko surowosci dyscypliny szkolnej w kolegiach
jezuickich XVII i XVIII wieku.

Charmot, autor omawianej ,,Pedagogii jezuickiej, nie ma
na celu w swej ksigzce wyrazaé¢ pochwal swemu zakonowi za
jego wychowaweczg dzialalno§¢ w ciggu wiekéw. Jezuici bo-
wiem, jak pisze, uwazaja siebie po dzi§ dzien za Srednich nau-
czycieli miodziezy w dziedzinie wyksztalcenia intelektualnego
i metod dydaktycznych. Jak wszedzie, tak i u nich istniala
zawsze rozbiezno$é miedzy idealem, teorig najwzniosSlejsza,
a konkretna rzeczywistoScia w stosowaniu $rodkéw pedagogicz-
nych w zyciu szkolnym. Rzadko zdolato Towarzystwo Jezuso-
we, méwi Charmot, zrealizowaé¢ to, co zamierzalo. Spotykato
bowiem na drodze swych zamierzen i planéw pedagogicznych
tysigce przeszkdd, w wyniku ktérych tylko ich drobng czesé
wprowadzalo w zycie. Lecz wdwezas nie hyli oni wyrazicie-
lami swej wilasnej oryginalnej, wyraznej i totalnej mysli peda-
gogicznej, bez pewnej domieszki obecych pogladéow. Jednakze
zakon Towarzystwa Jezusowego, jako katolicka osobowos$¢ spo-
leczna, powolana takze do pracy szkolnej, nie odstapil nigdy
od swego przewodniego idealu w swym wychowaweczym po-
stannictwie na niwie Kosciota katolickiego, chociaz w duchu
konformizmu ulegat niekiedy modzie czasu i kierunkom ideo-
wym w ciggu swego istnienia.

Odno$nie wiec dyscypliny szkolnej, utrzymywanej przez
stosowanie kar cielesnych w kolegiach jezuickich, §w. Ignacy
zaleca nastepujace Srodki profilaktyczne. ,,JeSli uczniowie nie
wykazuja pilnosci w nauce, nalezy ich doprowadzié do popra-
wy, naprzéd przez pouczenia i upomnienia. Gdy te zabiegi nie
skutkuja, zachodzi wtedy potrzeba powierzenia takich uczniow
opiece obcego korrektora, nauczyciela od dyscypliny, nie na-
lezacego do zakonu, a wybranego przez przetozonych kolegiow
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(szkolnych). Korrektor moze stosowaé wobec nich kary, odpo-
wiednie do ich wieku. Gdy ani dobre rady i upommienia, ani
kary nie sprowadzaja dobrych wynikéw, i mie ma nadziei na
ich poprawe, a przy tym oni moga zeszkodzi¢ swym kolegom,
nalezy ich wydali¢ z kolegium* 7).

Regula dyscypliny szkolnej z 1580 r. zakazuje odnoénie
kar absolutnie wszelkiej chlosty. Jesli zas korrektor mial wy-
mierzy¢ kare, nie wolno mu bylo tego czyni¢ bez $wiadkéw,
ktorych miato byé przynajmniej dwoch. Przy czym nie wolno
bylo ciagnaé uczniéw za uszy, ani policzkowaé. Zgodnie z za-
rzgdzeniem gen. Everalda Mercuriana, nie wolno bylo prze-
kroczyé szeSciu uderzen i to lekkich za uchybienia mate. Gdy
za§ uchybienia byly wigksze, wtedy sam prefekt wyznaczal
liczbe uderzen i musial byé sam obecny przy chloscie, by
miarkowaé¢ korrektora. Zakonnikowi nie wolno bylo wymie-
rza¢ cielesnej kary.

7. Metody katolickie w nauczaniu sa ponadto w szkol-
nictwie jezuickim inspirowane sublimacjg instynktu walki we
wspolzawodnictwie w zakresie kolektywnej pracy. Sw. Ignacy,
cztowiek czynu, kontemplacji i humanizmu chrzescijanskiego,
polecit rowniez swym zakonnym mauczycielom uprawiaé w pro-
cesie wyksztalcenia pedagogie woli. Zewnetrznym wyrazem
gimnastyki woli jest dyscyplina zycia codziennego i dyscypli-
na pracy. Obydwie dyscypliny wzmacnia wspolzawodnictwo,
ktore prowadzi ucznidw do nieustannego prze$cigania siebie
i drugich w wynikach pracy w przebiegu zdobywania wiedzy
i cnoty w stosunku nawet do najpilniejszych uczniéw. Szla-
chetne wspoélzawodnictwo, zauwaza Charmot, jest podstawa dla
rozwoju kultury i jako takie jest wszedzie praktykowane. Sto-
sowal je w zyciu §w. Antoni pustelnik w drodze do Swieto$ci.
Ilekro¢ bowiem zaobserwowal u kogo$ jakas pickng cnote, tym
silniej staral sie 'w tej cnocie go masladowaé. Sw. Augustyn
szedl réwniez do $wigtosci przez wspodtzawodnictwo. Czesto
zapytywat siebie: , Nie mogles uczynié tego, co ci, co tamte?*

7) Dz. cyt., 331-332.
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Waspélzawodnictwo w stuzbie prawdy, dobra, piekna i Swigtosci
jest najbardziej humanistyczne i chrzedcijanskie. Gdy atoli
jest stosowane na podstawie przymusu, pozbawia czesto ludzi
charakteru moralnego.

Szli zatem w szlachetne zawody uczniowie szkét jezuic-
kich w studiach klasycznych na niwie literatury grecko-rzym-
skiej, w nauce jezykow nowozytnych, historii, geografii, histo-
rii religii, historii Kos$ciota, prawa, matematyki, astronomii,
fizyki, chemii i przyrody, a kazdy z nich w dziedzinie swej
specjalnosSci, po odbyciu ogoélnych studidw filozoficznych i teo-
logicznych. Wspolzawodniczyli tez ze soba w wyKksztalceniu
stylistycznym, retorycznym oraz w zaprawie pedagogicznej,
teoretycznej i praktycznej. :

Wielce tez cenit $w. Ignacy dysputy uczniowskie pod kie-
runkiem nauczycieli. Na nie wyznaczal specjalne dni, jak row-
niez metode ich prowadzenia. One tez przeszty do dyspozycji
reguly ,,Ratio studiorum®, planu nauki w kolegiach. Racja ich
istnienia w toku nauczania jest na rowni ze wspoéizawodnic-
twem w studiach w ogoélnosci sublimacja instynktu walki, kto-
rego nie powinno si¢ niszczyé, jeno uwznioslaé w sferze racjo-
nalnego zycia. Walka bowiem jest zycie w ogéle i dlatego na-
lezy réwniez walczy¢ o duchowe wartos$ci zycia, aby sie moc
uformowaé¢ w duchowsg osobowosé.

Nadmieni¢ réwniez potrzeba, ze wspé‘l'zawoxdmctwo wigze
sie $§ciSle z mnasladownictwem drugich. Ono bowiem jest
w swej istocie niczym innym, jak wspélzawodnictwem. Nie
godzi sie bowiem w na$ladownictwie poprzestawa¢ tylko mna
niewolniczym kopiowaniu czynéw drugich osdb, a zwtlaszcza
na samym plagiacie, kradziezy literadkiej lub artystycznej.
Latwiejszg jest zreszta rzecza stworzyé dzielo lepsze, rozumuje
Charmot, anizeli takie samo, wzorowane na wytworach ducho-
wych innych osdb. Imitator zatem urabia sie w swej strukturze
wyksztalcenia w pewnym stopniu do stworzenia w sobie wlas-
nego dziela, przez ktére modglby rywalizowaé ze swym mo-
delem.
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8. Sw. Ignacy bedac pedagogiem pokroju psychologicznego,
jest zarébwno metodykiem realistycznym, pogladowym w toku
nauczania, c¢hociaz zyl i swoj zakon zakladat jeszcze w dobie
panujgcego wyksztalcenia retorycznego wspartego na werba-
lizmie. Najglosniejsi pedagogowie XVI wieku, jak Erazm z Rot-
terdamu i Jan Sturm twierdzili, ze dzieci uczg sie wczesniej
mowié niz mysle¢ i dlatego uwazali za rzecz konieczniejsza
dla uczniéw wezesniejsze poznanie wyrazow, niz samych treseci
pod ich szatg ukrytych, jakkolwiek uznawali ostatnie za waz-
niejsze od pierwszych. Sturm nawet z pewng duma glosil, ze
jego misjg jest by¢ raczej nauczycielem jezyka anizeli umystu.
Znajomo$¢ bowiem rzeczy bez ozdobnej mowy uwazat za ,za-
zwyczaj barbarzynska i obrzydliwg“. Miodziez tez prowadzil do
szezytow kultury jezyka tacinskiego, ,,by jezyk gietki umiat
powiedzie¢, co pomysli glowa“.5)

Sw. Ignacy Loyola umarl w 1556 r., a Sturm w 1589 r.
za$ realizm pedagogiczny (nauczanie pogladowe) rozpowszech-
nito sie w szkolnictwie na stopniu inicjalnym, dopiero w pierw-
szej potowie XVII wieku, po wystgpieniu na niwe literatury
pedagogicznej Jana Amosa Komenskiego. Jednakze poczatkami
swymi siegat realizm pedagogiczny juz czaséw Fr. Bacona
z Werulamu, M. Montaigne’a i L. Vivesa, ktérzy zwalczali
swymi pismami werbalizm XVI wieku. Zaltozyciel wiec To-
warzystwa Jezusowego moze by¢ uwazany w dziejach wycho-
wania katolickiego za protagoniste realizmu pedagogicznego
w dobie humanizmu i tym samym za rzecznika nauczania po-
gladowego. Poznanie zmystowe wyprzedza u niego poznanie
duchowe. W jego ,,Cwiczeniach duchowych* nie ma w istocie
zadnego rozmys$lania, ktoreby nie byto poprzedzone zmystowym
zobrazowaniem jego podioza. Na pogladzie rozwija sie dopiero
abstrakcyjna tre$¢ prawd wiary. Zastosowania po rozmys$laniach
skierowuja takze mys$li medytacji do konkretow codzienmego
zycia. Jezuici pomnozyli tez znacznie w swych kos$ciotach ma-
lowidta Scienne i rzezby plastyczne, a wuczynili to mie tyle

&) Por. St. Kot, Dzieje Wychowania, Warszawa 19313, 84.

!

1
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z sentymentu do sztuki, ile raczej dla uplastycznienia prawdy
religijnej i moralnej. Postugiwanie sie obrazami katechetycz-
nymi w nauczaniu byto w szkolach katolickich XVI i XVII w.,
prowadzonych przez jezuitow, zawsze nalezycie doceniane.
Rozkwit realistycznej pedagogii odnosnie strony metodycznej
ich zakonu przypada na wiek XVII, kiedy w sztuce, nauce, filo-
zofii i pedagogice zostal zainicjowany romantyzm, element
przezyciowy, przeciwny formalizmowi w nauczaniu.

9. Pod wzgledem wyksztalcenia spotecznego przewyzszyly
osiagniecia jezuitéw na niwie wychowania pézniej powstale
szkolne zgromadzenia zakonne pijaréw, braci szkolnych i sale-
Zjanow.

Wspélnote duchowa nauczycielstwa kolegiow jezuickich
tworzy jednosé wiary, jedno$¢ powolania do stanu i zawody,
jednoét zasad pedagogicznych, podobienstwo my$li i charakte-
row, postuszenstwo wzgledem jednego przetozonego i wspodlna
braterska milosé. Wymienione cechy spoleczne gron mnauczy-
cielskich kolegiow tworza ich osobowo$é spoteczng, w ktorej
wyraza sie tez jej kolektywna dusza, wzmacniana szczegdlniej
utalentowanymi i genialnymi jednostkami na niwie pedago-
gicznej.

Charakterystycznymi cechami spolecznymi catego $rodowi-
ska szkolnego zakonu jezuitéw, mauczycieli i uczniéw, sa na
pierwszym miejscu rycerska mitosé Chrystusa Pana, Krola-wo-
dza, ,Jedynego Nauczyciela“, ktoéremu czlonek Towarzystwa
Jezusowego jest calkowicie oddany. I uczniowie kolegidow uwa-
zajg siebie za posrednich uczniéw Chrystusa, bo On jest ich
ymilieu“ (Srodowiskiem) duchownym, w ktérym oni usta-
wicznie zyja. ' o '

Na drugim miejscu wérdod cech socjologicznych ducha ko-
legiéw jezuickich stoi optymizm pedagogiczny w stosunku do
upadlego wprawdzie, ale odkupionego przez Jezusa czlowieka,
po my§li zasady: ,,Quo maior est creatura, eo amplius eget Deo*
(Im wytzej jest postawione stworzenie tym wigcej pragnie Boga).
Mtoda natura ludzka rozwija sie¢ wszechstronnie najbardziej
w obliczu stonca odkupienia. W przeciwienstwie do Kalwina,
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Baiusa i Janseniusza, ktérzy przesadzali w swych pogladach
na zniszczenie natury ludzkiej przez grzech pierworodny, wy-
chowawcoéw jezuickich cechowal rozumny optymizm w sto-
sunku do wychowania woli ludzkiej i urabiania charakteru.

W koncu zycie spoteczne kolegiow bylo ozywione mitoScig
apostolskg ku wszystkim ludziom. Wychowanie bowiem mio-
dziezy i ustawiczne odradzanie przez nie spolecznoS$ci chrzesci-
janskich jest nie tylko gldéwnym zadaniem, ale po prostu sen-
sem istnienia Towarzystwa Jezusowego, jak przypominali mu to
w ciggu jego dziejow papieze i generatowie zakonni.

Duchem swieckiego apostolstwa nauczyciele ozywiali takze
w toku ksztalcenia swych wuczniéw, zrzeszonych w sodalicji
Marianskiej. Wyrazem ducha spolecznego ich czlonkéw byly
nastepujace postugi spoteczne: gorliwo$¢ w nauce, odwiedzanie
po szpitalach chorych, niesienie pomocy wiezniom, wspieranie
wstydzacych sie zebra¢, doprowadzanie do zgody powasnio-
nych i zachecanie do przystepowania do sakramentéw $w. Przy
tym dbali tez sodalisi o wlasne urobienie wewnetrzne, by mo-
gli swe obowiazki spoteczne wytrwale i dobrze spelnia¢. Nie
potrzeba sie tez szeroko rozwodzi¢ nad tym, Ze duchem apo-
stolskim kierowali sie misjonarze Towarzystwa Jezusowego
w swych pracach misyjnych na wszystkich kontynentach
$§wiata, Ratio studiorum nakazywalo tez ze wazgledéw pedago-
gicznych urzadzanie uroczystosci takze poza kosciolem, ku czci
Swietych i meczennikow, ktorzy sie wstawili w dziele katolic-
kiego apostolstwa. Humanizm chrze$cijanski struktury wy-
ksztalcenia katolickiego doby nowozytnej byl mie tylko huma-
nizmem ksztatcenia intelektu, nie tylko ksztatcenia charakteru,
ale by! takze humanizmem kultury serca, po myS$li przewod-
niego hasla: ,,Wszystko na wiekszg chwale Bozg (Omnia ad
maiorem Dei gloriam)“.

10. Postawa spoteczna mauczycielstwa ignacjanskiego wy-
razata sie takze na zewnatrz jego przystosowaniem sie, adap-
tacjag do srodowiska i sytuacji zyciowych rzesz uczniowskich.
Specjalne w tym kierunku instrukcje mesologiczne, w duchu
pedagogiki $rodowiskowej, pochodzg od samego $w. Ignacego.
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,Gdy chcemy owocnie pracowaé dla blizniego i rozprawiac¢
z nim, m6éwi on, stosujmy nasze nauki i nasze do niego odno-
szenia sie do jego charakteru, do jego zaje¢, ktérym sie on
aktualnie oddaje, i w ogdlnosci niczego nam godziwego i pozy-
tecznego pominaé nie wypada, czym sie przyczynié mozemy do
zbawienia jego duszy... Gdy sie chce zjednaé¢ (dla Boga) dusze,
ciggnie dalej $w. Ignacy, potrzeba ulozy¢ program pracy w ten
sposéb, by w nim -uwzgledni¢ takze okoliczno$ci miejsca, czasu
i otoczenia spotecznego danych osdb. Architekt, ktory przygo-
towuje plan budowy domu mieszkalnego, uwzglednia w nim
wszystkie zapotrzebowania jego przyszltych mieszkancéw, jak
réwniez styl, ducha czasu danej epoki, jak tez Srodowisko
naturalne (lokator6w danego domu), oraz sfere ich postulatéw
spotecznych‘.?) Podobnie rowniez postepuje nauczyciel, wnios-
kuje Zalozyciel Towarzystwa Jezusowego, ktory przystepuje
do wzniesienia pigknego gmachu zycia chrzeécijanskiego
w swym uczniu. Nie ujmuje go, to znaczy ucznia, schematycz-
nie, w oderwaniu od jego otoczenia spolecznego i kulturalnego
oraz od jego przyszlego zawodu i stanu, do ktérego go skiero-
wuje i przygotowuje, ale przeciwnie wprowadza go do zrozu-
mienia jego wszechstronnego $rodowiska, by moég! jego wytwo-
rami umiejetnie sie postugiwaé¢ i je pomnaza¢ oraz udosko-
nalaé. Przedtem jednak powinien posig¢ diagnoze osobowosci
swego wychowanka. W tym celu ma pozosta¢ w stycznosci
z jego rodzicami i innymi domownikami uczniéw, by sie od
nich dowiadywaé, jakim pracom i przy tym z zamilowaniem
oddaja sie dane dzieci. Wiele na temat testow psychologicz-
nych, odnoszacych sie do wyborit zawodu dla milodziezy, roz-
prawial w XVI wieku pedagog jezuicki, teoretyk i praktyk,
Antoni Possevin. W swych czasach moglby uchodzi¢ za pre-
kursora wspoélczesnej pedagogiki psychologicznej stosowanej
albo tez psychotechniki i poradnictwa zawodowego. Te proble-
my (psychologiczno-praktyczne byly takze przedmiotem zain-
teresowan i rozwazan innych stynnych pedagogéw jezuickich,
jak Sacchini i Jouvancy.

®) Dz. cyt., 179-180.

Collectanea Theologica 27 (1956) — 10
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11. W zakres wyksztalcenia socjologicznego wchodzi jesz-
cze praktyczne przygotowanie do zawodu i wyposazenie szkoty
w pomoce, urzadzenia, pracownie i laboratoria naukowe,
a szczegblniej w biblioteki. Ostatnie spelniaja bardzo doniosle
znaczenie w wyksztalceniu, wynoszonym ze szkél $rednich
i wyzszych, prowadzonych przez synéw duchownych Sw. Igna-
cego. One sg réwnoczednie ,,chlebem i plomieniem*, ktére pod-
trzymuja zapal w pracy naukowej. Sa tez ,skarbem i szla-
chectwem jezuitow** (J. Oliva). Nawet w najkrytyczniejszych
czasach dla zakonu nie przestawali jego generalowie troszczyé¢
sie o biblioteki.1?) ‘

Ze szk6t jezuickich wychodzili na przestrzeni wiekéw nie
tylko wyksztalceni teoretycy, ale i praktycy, i to w réznych
dziedzinach nauk, S$cistych i humanistycznych. Odnosnie
wyksztalcenia przysztych kadr nauczycielskich w szkolnictwie
jezuickim nalezy stwierdzié, iz po studiach w gimnazjach kla-
sycznych nastepowaty trzyletnie studia filozofii scholastycznej,
ktore prowadzity przysztego nauczyciela katolickiego do rozu-
mienia filozoficznych probleméw zycia. Filozofia daje takze
pedagogice podstawy naukowe. Chcae bowiem wychowa¢ dziec-
ko, potrzeba znaé jego indywidualng nature, temperament,
uzdolnienia, stabosci i fazy rozwojowe psychiczne i fizjolo-
giczne. Kandydat na dobrego nauczyciela i wychowawce musi
tez umie¢ nauczyé swych uczniéw poprawnie mys$le¢. Umie-
jetnosé refleksyjnego myslenia winna sie w nich przemienic
w nawyknienia samokrytyki i dostosowywania sie do obiek-
tywnej prawdy. Do tego za$ rodzaju wyksztalcenia potrzeba
kultury filozoficznej i literackiej.

Po trzech latach studiéw filozoficznych przyswaja sobie
scholastyk-filozof i pedagog wiedze teoretyczng o nauczaniu
i wychowaniu, lecz nie umie jej stosowaé w praktyce. I tu
znowu zaleca $w. Ignacy tym studentom, by udali sie na ma-
newry pedagogiczne na teren szkoty, gdzie beda mogli zdoby¢
zaprawe do zawodu nauczycielskiego. Worawdzie moze mlody

10y Dz, cyt., 133.
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nauczyciel korzysta¢ w szkole jako hospitant z doSwiadczen
starszych, wybitnych nauczycieli, lecz najkorzystniejsze beda
dla niego osobiste przezycia i do$wiadezenia szkolne. Mlody
wiec nauczyciel Towarzystwa -Jezusowego idzie na trzy lata
do pracy szkolnej, mauczycielskiej i wychowawczej. Przystu-
chuje sie naprzéd lekcjom starszych nauczycieli, nastepnie pro-
wadzi je pod ich kierunkiem, by z kolei przejs¢ po zdobytej
zaprawie do samodzielnego nauczania. Przez wlasne ¢wiczenia
w nauczaniu utrwala mlody pracownik na niwie szkolnej swe
wyksztatcenie pedagogiczne i je poglebia, gdyz omo staje sie
dla niego dokladniejsze i $ciSlejsze. Poznaje bowiem w toku
nauczania bezposrednio mlodziez szkolng i samego siebie pod
tym aspektem, czy dorasta do tego stanu, a zwlaszcza do apo-
stolstwa chrzescijanskiego w tym stanie. Niekiedy odkrywa
w sobie wybitne zdolno$ci do pracy nauczycielskiej, ktérych
poprzednio nie znat. W ogdlnosci praktyka nauczycielska shuzy
zawsze do rozwoju zdolnosci pedagogicznych, o ile jest prowa-
dzona racjonalnie i pod kierunkiem doswiadczonych nauczy-
cieli. Tylko przez nie mozna si¢ wyspecjalizowaé¢ w nauczaniu
pewnych przedmiotéw nauki. Studia filozoficzne w szkolach
jezuickich wraz z praktyks nauczycielska trzyletnia, po kté-
rych nastepowaly studia teologiczne, byly pewmego rodzaju
pierwszymi seminariami mnauczycielskimi w. $rodowisku kul-
tury europejskiej.

W zestawieniu programéw nauk pedagogicznych réznych
uniwersytetow $wiata z Ratio studiorum najwyzszych uczelni,
znajdujgcych sie w rekach jezuitéw, a odnoszacego sie do tej
same]j struktury wyksztatcenia, twierdzi Charmot w omawianej
przez nas ksiazce, ze jezuici nie sg opdznieni w rozwoju swych
studiéw pedagogicznych. Owszem, oni sie podejmuja pozy-
tecznej inicjatywy w przygotowywaniu kandydatow do roznych
prac zawodowych w zakresie ogdlnej kultury.

12. Wychowanie personalistyczne i wychowanie spoleczne
naleza, jak wiadomo, $ci$le do siebie. Czlowiek bowiem natury
moze sie przeobrazi¢ w czlowieka kultury, w osobowosé du-
chowa, jedynie w $rodowisku spotecznym, masyconym ,ideo-
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-sfera®, ktéra tworzy jego wielko$¢ duchowsy. Ta zewnegtrzna
sila twoéreza osobowosci jest tym silniejsza, im wigcej zwarta
jest w sobie i ujednolicona w swych najwyzszych wartosciach
spotecznoéé danego $rodowiska, zyjaca w jakiejs epece dziejow.

Sw. Ignacy rozumial dobrze ideowy zestroj wspoélzaleznych
od siebie twérczych czynnikéw ,,$rodowisko — kultura — osobo-
wosé“, z ktérych najpiekniejszym dzielem zywym jest ducho-
wa osobowoéé czlowieka, kreacja Srodowiska przyrodzonego
i nadprzyrodzonego, spotecznego i kulturalnego, oraz jego wias-
nej nad sobg pracy. Z tego tez powodu domagal sie od swych
nauczycieli zakonnych, aby byli najpierw prawdziwymi ludz-
mi w ogdle, nastepnie ludzmi nadprzyrodzonymi, dobrymi pra-
cownikami w zawodzie nauczycielskim czy duszpasterskim,
w koncu uczonymi, jes$li szczegdlniejsze posiadaja zdolnosci
do pracy maukowej. Nakazal im rowniez, by stwarzali dobra
atmosfere wychowawczg w $rodowiskach rodzinnych i poza-
rodzinnych dla mlodej generacji..

Jednakze by¢ stuprocentowym czlowiekiem i przy tym
prawdziwym chrze$cijaninem, to nie latwa rzecz. ,Latwiej
by¢ kamieniem, anizeli ro$ling, rozumuje J. Maritain, wsp6l-
czesny katolicki filozof francuski, latwiej roéling anizeli zwie-
rzeciem, latwiej zwierzeciem nizeli czlowiekiem, latwiej czto-
wiekiem anizeli chrze$cijaninem, latwiej chrze$cijaninem nie-
wyksztatconym, anizeli uczonym chrzescijaninem‘.1!) Byt bar-
dziej skomplikowany i rozwiniety w swym jestestwie wymaga
bogatszej sfery zyciowej i intensywniejszego z nia wspdtdzia-
tania. Ponadto dwoistos¢ natury ludzkiej, ostabionej przez
grzech pierworodny, przenoszacy sie droga dziedziczno$ci wro-
dzonej na kazdego czlowieka, ktorego skutkiem jest w czlo-
wieku dysharmonia miedzy jego wyzsza a mizszg sferg zycia,
wymaga od niego olbrzymiej sily do trwatego utrzymania sie
na wyzynach $cistego i maksymalnego ludzkiego Zzycia. Tej
mocy on z podloza swej natury nie posiada, czemu Swia-
dectwo daje historia ludzkosci zbiorowej i jej jednostek, a

11) Por. J. Maritain, La philosophie bergsonienne, Paris 1930, Intro-
duction, IX,
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szczegblniej objawienie Boze Starego i Nowego Testamentu,
oraz doswiadczenia i doznania kazdego zyjacego czlowieka.

Uzupelnienie swych brakéw bytowych, jako istoty rozum-
nej, znajduje czlowiek w chrzedcijanstwie, ktére miesie mu
w darze nadprzyrodzone zycie w Chrystusie przez uczestmctwo
w Jego lasce uSwiecajacej.

Z tego tez powodu wyrdzniali sie wybitni pedagogowie
jezuiccy w wychowywaniu swa wspolpraca z Bogiem. Pod tym
wzgledem nasladowali $w. Ignacego. W duchowej walce o zy-
cie dziecka w znaczeniu nadprzyrodzonym przypada cziowie-
kowi tylko rola drugorzedna, mianowicie wspdipraca z Bo-
giem, jako gléwnym wychowawecy dziecka. Z tego tez powodu
rozwdj duchowy wychowankéw odbywa sig, podiug Charmot,
w ,,rozpietej dokola nich sieci nieustannej modlitwy za nich‘,!?)
zanoszonej przez ich mauczycieli do Ojca niebios o pomog
nadprzyrodzong. Modlitwg za siebie i za uczniéw odréznia sig
chrzescijanski nauczyciel od nauczyciela laickiego, ktory w swej
pracy opiera sie calkowicie na naturze czlowieka.

Z modlitwa winna i$¢ w parze w zyciu katolickiego nau-
czyciela ustawiczna praca nad udoskonaleniem wlasnego zycia.
Czyni¢ za$ powinien mnauczyciel-katolik nie dlatego, ze jest
np. zakonnikiem, méwi le Gaudier, jeden z czolowych peda-
gogow jezuickich, ale réwniez i z tej przyczyny, ze jest nau-
czycielem. Jesli te prace zaniedbuje, wtedy jest podobny do
niewidomego duchowo nauczyciela, idacego na oflep i po
omacku w kierunku celéw wychowania. Mlodziez za$§ jest
wrazliwa nie tylko na piekno przyrody, ale réwniez na piekno
laski Bozej w cziowieku. Stad majlepsze lekcje szkolne wyma-
gaja nie tylko wiedzy i metody od nauozyciela, ale réwniez
cnoty. Uczniowie bowiem szybciej sie uczg za pomocg wzroku,
anizeli za pomoca stuchu (Judde). Wychowawca powinien by¢é
. wzorem wszystkich cnét dla dzieci, a szczegblniej tych, kté-
rych one najbardziej potrzebuja (Sacchini). Totez mogt bp. J.
Spalding, czolowy pedagog katolicki Poin. Ameryki mapisaé¢

2) Dz. cyt., 381.
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w jednej ze swych wielu ,r.oz{p‘raw, ze ,,szkota, to nauczyciel”,
gdyz ,,duchowy gmach wspiera si¢ na sile przykladu‘.1s)

13. Z powyzszych rozumowan mnaukowych i wypowiedzi
pedagogow katolickich jasnym jest, ze w kolegiach jezuickich
nie wychowuje si¢ czystych intelektualistéw, moéwi Charmot
w swej wzmiankowanej przez nas ksiazce, po§wigconej spe-
cjalnie wyksztatceniu intelektualnemu, ale prawych i szlachet-
nych ludzi i zarazem chrzeScijan, godnych tego miana. Po my-
§li zatem pedagogicznego personalizmu religijnego mauczyciel
chrzescijanski powinien byé jako osobowo$¢ na wzér stupro-
centowych ludzi i prawdziwych chrzescijan-katolikéw, naj-
prawdziwszym czlowiekiem czyli osobowoscia duchowa w zna-
- czeniu ogdlnoludzkim, mastgpnie prawdziwym chrzescijaninem
czyli Bozym czlowiekiem, nadprzyrodzona osobowoscia chrze-
$cijansky, ktorej struktura nawarstwia si¢ na podlozu urobio-
nego zycia czysto ludzkiego. Na powyzszych obydwu nawar-
stwieniach duchowej osobowos$ci nauczyciela chrzescijanskiego
osadza sie¢ w nim osobowo$¢ pedagogiczna. Wszystkie trzy na-
warstwienia duchowe tworza w nauczycielu katolickim jeden
spojny uklad cech ogdlno-ludzkich, chrzescijanskich i pedago-
gicznych, shuzacych za podstawe dla jego chrzescijanskiej oso-
bowosci pedagogicznej.

Wsrod jej cech gen. Aquiviva %) wymienia szezeg6lnie ceche
autorytetu, aby katolicki nauczyciel-jezuita nauczal i wycho-
wywal w imig Boze, po ojcowsku i po kaplansku. Z kolei wy-
szczegblnia ceche adaptacji do uzdolnien ucznia, do jego oto-
czenia i do celu zycia. Nastepnie ceche gtebokiej wiary, na
ktéra sie w mauczycielu sklada cztowiek Bozy, odpowiedzial-
noé¢ za dusze powierzone jego opiece, doskonalo$¢ kaplanska,
-postawa ,,drugiego Chrystusa‘, cnotliwo$é i $wietosé¢ zycia.

Do dalszych cech pedagogicznej osobowosci katolickiego
nauczyciela i wychowawcy naleza wedlug Aquavivy milo§é

13) Por. J. Lancaster Spalding, Education and the Higher Life cyt. w:
g‘f de Hovre, Les maitres de la pédagogie contemporaine, Paris 1936,
n .

14 Dz. cyt., 163 n.
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ojcowska do dzieci szkolnvch, w wyniku ktérej tagodno$¢ w po-
stepowaniu z nimi ma $cieraé ostrze surowosci i dyscypliny
w przebiegu wychowania. Dzieci bowiem, méwi on, nie sg
maszynami, ani rzeczami czy zwierzetami, ale rozumnymi sta-
bymi istotami, posiadajacymi rézne braki, ktére pragng skom-
pensowaé. Potrzeba wiec mie¢ wzglad na ich ludzkie staboéci,
w oparciu o wyksztalcenie pedagogiczno-psychologiczne w dzie-
dzinie rozwoju czlowieka i praktyczng wiedze o wychowaniu.

Z drugiej wszakze strony gen. Aquaviva ostrzega swych za-
konnych nauczycieli, aby nie byli zbyt pobtazliwi wobec dzieci,
bo wtedy sie je wypacza duchowo w duchu moralnego laksyz-
mu. Ani do stabego, ani do zbyt surowego nauczyciela, twier-
dzi on, nie maja uczniowie zaufania. Przeciwnie oni lubig nau-~
czyciela z charakterem mocnym, jesli tylko jego wychowawcza
energia wzgledem nich jest lagodzona delikatnoscig serca.
W ogolnosdci autorytatywne wychowanie przenikniete milo$ciag
warunkuje zjednanie serc uczniéw przez mauczyciela, swiadczy
o tym wzmiankowany juz pedagog jezuicki, Le Gaudier.!) Do-
daje jednak przy tym, ze partykularne przyjaznie sg niébez-
pieczne w wychowaniu.

14. W koficu pedagogiczna osobowo$é nauczyciela katolic-
kiego powinna sie odznaczaé zgodnie z personalizmem pedago-
gicznym humanizmu integralnego, realizowanym w szkotach
jezuickich odpowiednim talentem w specyficznych galeziach
wiedzy. Ten postualt ziszczaja pedagogowie jezuiccy w szero-
kim zakresie w strukturze wyksztatcenia intelektualnego
w stosunku do siebie i do swych uczniéw w procesie ich stu-
diéw. Przez lat dwanascie uczg sie oni nauk humanistycznych
klasycznych, filozofii, teologii i ascezy zycia. Po ukoficzeniu
tych studiéw ucza sie takze nauk czysto $wieckich, do ktdérych
maja szczegélne zainteresowania i uzdolnienia. Czynia za$ to
nie dla nich samych, ale dla wiekszej chwaty Bozej i dla po-
zytku bliznich. :

Zaznaczyé jeszcze potrzeba, ze wéréd nauczycieli Towa-
rzystwa Jezusowego nie ma specjalnych nauczycieli do nauki

'15) Dz. cyt., 164.
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reiigii. Kazdy z nich bcwiem jest specjalista do nauki obja-
wionej. Owszem w swej klasie szkolnej jest jezuita przede
wszystkim nauczycielem religii. W Ratio studiorum (planie
nauki) kontynuowalo Towarzystwo Jezusowe kierunki wy-
ksztalcenia $redniowiecznego przez nasladowanie $§w. Tomasza
z Akwinu. Ostatni traktowal w swych rozprawach uniwersal-
nych (summach) o naukach teolegicznych, filozoficznych, psy-
chologicznych i wielu innych, oczywiscie na marginesie dwu
pierwszych nauk. Zgodnie z zalozeniami tomistycznymi i je-
zuickimi celem studium nauvk Swieckich winno byé nie tylko
poznanie Pana Boga, ale takze stuzba teologii, ktérg sie atakuje
szczegdlniej ze strony nauk przyrodniczych.

Jézef Dajczak

Marian Zychowski, Rbk 1846 w Rzeczypospolitej Kra-
kowskiej i Galicji, Warszawa 1956, s. 366.

Paradoksalna sytuacja, jaka wytworzyla sie w okresie po-
wojennym w studiach nad historia Kosciola w Polsce w XVIII
i XIX w., doprowadzila nie tylko do catkowitej inercji w dzie-
dzinie metodologicznej i opracowan Zrédlowych, ale i do wy-
eliminowania z pola badan wielkich, wezlowych problemow
historycznych. Stan ten daje sie dotkliwie odczuwaé we wszel-
kich pracach z zakresu historii spotecznej i gospodarczej wsi
polskiej, nie wychodzacych poza ramy ogélnikéw, schematycz-
nych rozwigzan i subiektywizmu w ocenie faktéw historycz-
nych. Nie rozszerzyta sie rowniez, mimo tylu oficjalnych oérod-
kéw naukowych, zasadnicza podstawa Zroédlowa, w ktorej prze-
wazajg w dalszym ciggu materiaty zebrane i opracowane kry-
tycznie przez historykéw okresu przedwojennego. Anachronizm
metodologiczny i zréodlowy wystepuje szczegblnie u tych auto-
row, ktoérzy wusituja bez przygotowania analizowaé dziatalnos$é
spoleczng, gospodarcza i kulturalng duchowienstwa polskiego
w XIX wieku i tendencyjnie pomijajg lub pomniejszajg wkiad
Kosciola w dzielo odrodzenia narodowego.



