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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartosé: 1. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. 1. Europa: Austria,
Francja, Irlandia. — 2. Ameryka: Stany Zjednoczone, Kolumbia, Nikaragua.
— 3. Azja: Indie, Japonia, Taiwan. II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ: §wiato-
poglad w wychowaniu. III. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ. 1. Problem nauczy-
ciela. 2. Rodzice a szkotla.*

I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE
1. Europa

Austria

Ruch katechetyczny w Austrii wchodzi w r. 1968 w zupelnie nowa faze.
Znamienne sa zmiany personalne, programowe, jak rowniez wprowadzenie
nowych podrecznikow.

Ustapienie L. Lentnera

Dnia 23.I11.1968 r. opuscil swe stanowisko w Instytucie Katechetycznym
w Wiedniu dotychczasowy jego rektor doc. dr L. Lentner, jak réwniez
wycofatl sie z funkcji naczelnego redaktora miesiecznika ,,Christlich-pédda-
gogische Blitter.” OdejScie podyktowane zostalo nie tylko zlym stanem
zdrowia, ale rowniez tragedia zycia osobistego tak wielkiego, znanego i ce-
nionego naukowca. Redakcje organu Zwigzku Katechetéw Austrii prowadzil
L. Lentner od 1948 r. Po habilitacji w 1958 r. powierzono mu wyklady
z teologii pastoralnej i katechetyki na uniwersytecie wiedenskim. Liczne sa-
modzielne prace naukowe, jak i wydawnictwa zbiorowe, dzialalno$§é pisarska
w roéznych czasopismach rozstawily jego imie na skale europejska i uczy-
nilty go w pewnym sensie autorytetem. )

Niestety, nie potrafit dostosowaé¢ swych pogladéw teologicznych i kate-
chetycznych do wspoélczesnych wymagan, zwigzanych ze zmianami zachodzg-
cymi w KosSciele i w $Swiecie.

Wg Christlich-padagogische Blatter 81 (1968) 65
opracowatl ks. P. Priebe

* Biuletyn niniejszy opracowali czlonkowie Kola Katechetéw Wydzialu Teo-
logicznego Akademii Teologii Katolickiej pod redakcja ks. Jana Charatyn-
skiego SJ (Warszawa), ks. Janusza Tarnowskiego (Warszawa), ks.
Wiadystawa Kubika SJ (Warszawa-Krakow).
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Nowy katechizm

Dalszym znakiem zmiany kierunku katechezy w Austrii jest zastgpienie
katechizmu, utozonego pod redakcjg L. Lentnera, a obowigzujagcego w szko-
lach od 1967 r., nowym katechizmem. Konferencja biskupow Austrii posta-
nowila wprowadzi¢ w roku szkolnym 1968/69 na okres proby we wszystkich
diecezjach katechizm biblijny, opracowany przez znanego autora doc. dr
Alberta H6fera pod tytulem Glaubensbuch. Dla klasy 5 i 6 katechizm wy-
szedl juz z druku. Dla nastepnych klas jest jeszcze w przygotowaniu. Ma-
terial biblijny i katechizmowy sa ze sobg wewnetrznie powigzane, a uktad
dyktuje rok koscielny. Polozono duzy nacisk na strone dydaktyczng i psy-
c}}o}ogiczna. Ksigzka posiada poza tym liczne ilustracje i zawiera duzy wybor
piesni.

Wg Christilich-padagogische Blatter 81 (1968) 228
opracowat ks. P. Priebe

Nowy program

Nowi kierownicy zycia katechetycznego objeli reformg calg szkole pod-
stawowa. Biskupi Austrii na wiosennej konferencji zatwierdzili ad experi-
mentum nowy plan nauczania dla pierwszych czterech lat szkoly podstawo-
wej. Opracowania dokonala podkomisja miedzydiecezjalna pod kierunkiem
doc. dr Alberta Hofera z Grazu. Realizowanie jednak planu wymaga osob-
nego zezwolenia wtadz koscielnych.

Przewidziano trzy formy wprowadzenia w zycie nowego planu:

1. Pelne wprowadzenie uwzglednia oddzielenie pierwszej spowiedzi od
pierwszej komunii. Pierwsza komunia przypada w 2 klasie, a pierwsza
spowiedz dopiero w 4 klasie. Z tego powodu dzieci klas 3 i 4, ktoére juz
byly u spowiedzi, poglebia dzieki nowemu programowi zycie pokuty
chrzescijanskiej. -

2. Tam, gdzie jest niemozliwe przeniesienie przygotowania do spowiedzi na
4 klase, mozna wprowadzi¢ za pozwoleniem odnosnej wiadzy nowy plan
z wlgczeniem jednak do II klasy przygotowania do pierwszej spowiedzi.

3. Wreszcie mozna wprowadzié nowy plan nauczania ograniczajac sie do
pierwszej klasy w roku 1968/69, a pozostate klasy uczy¢ wg planu tra-
dycyjnego.

Numer 318 przedstawia plan katechizacji na cztery pierwsze lata szkoty
podstawowej, tak zwang Unterstufe. Ta grupa klas stanowi tylko pierwszy
stopiefi planu obejmujgcego caly okres szkolny dzieci i mlodziezy. Celem jej
jest przede wszystkim wilaczenie dziecka w zycie chrze$cijanskiej wspolnoty
dorostych. Natomiast w klasach starszych tym celem bedzie ukazanie w §wie-
tle Objawienia egzystencji czlowieka. Podstawa podzialu materiatu kateche-
tycznego w czterech pierwszych latach jest rok liturgiczny ze swymi okre-
sami. One wyznaczajg poszczegélne grupy tematyczne. Podzial na te grupy
oraz zathowanie ich nastepstwa, obowigzuje wszystkich katechetéw. Nato-
miast podzial na poszczegélne jednostki tematyczne w danej grupie jest juz
pozostawiony inicjatywie nauczajgcego.

Nauka Pisma $§w. o sakramentach i zyciu chrze$cijanskim rozdzielona
jest na wszystkie lata nauczania. Przy czym. dobdér poszczegdlnych ksiag
Pisma §w. czy zagadnien dwu pozostalych dzialéw, uzalezniony jest od roz-
woju dziecka. Jedynie wazniejsze prawdy powracaja co kilka lat.

W calvm nauczaniu podkreslony jest spoleczny aspekt Objawienia i Zba-
wienia, szczegdlnie za$§ odno$nie Eucharystii i sakramentu pokuty. Program
przewiduje rowniez specjalne spotkania z rodzicami dzieci, jak rowniez rézne
formy wspoéldziatania z parafig. We wskazaniach metodycznych uderza mocne
podkres$lenie réznego rodzaju éwiczefi, aktywnos$ci ucznia, a nawet zabaw.
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Niemniej zaskakujacym jest niesprecyzowanie zasadniczej my$li danego
roku. Je$li nawet w niektérych klasach mozna odkry¢ taka przewodnig idee,
napotyka sie szereg jednostek, czy nawet pewne grupy tematyczne, ktore
nie maja zadnego zwiazku wewnetrznego z celem danego roku. Odnosi .sie
to przede wszystkim do ostatnich grup tematycznych kazdego niemal roku,
ktorych tres¢ stanowi Pismo $w. St. Testamentu.

Wg Christlich-padagogische Bldtter 81 (1968) 205—227
opracowal ks. P. Priebe

Dni katechetyczne

W pierwsze dni Wielkiego Tygodnia (8 i 9 kwietnia 1968 r) odbyly sie
ponownie w Grazu ogoélnoaustriackie dni katechetyczne pod hastem ,Wy-
chowanie do wiary”. Punktem wyj$cia w ich planowaniu bylo stwierdzenie,
ze proces sekularyzacji i laicyzacji tak wsréd dorostych, jak i wsréd mto-
dziezy zrobil znaczne postepy. Katecheci austriaccy stojg wobec niewiado-
mej, jakie muszg by¢ czynniki, ktére mlodego czlowieka naszych czaséw
pociagna ku wierze.

W rozwiazywaniu powyzszego problemu mialy sluzyé pomoca nastepu-
jace referaty: Dypl. psycholog dr Herman Stenger CSSR: Struktura i roz-
woj wiary u miodziezy i dzieci z punktu widzenia psychologii. Prof. dr Jerzy
Hanseman: Rola nauczania religii w 2yciu wiary ucznia. Prof. dr Bruno
Dreher z Bonn: Nauka religii a parafialne duszpasterstwo.

opracowal ks. P. Priebe

Laikat w katechizacji

Prawdziwie skuteczna katechizacja musi byé wspoélnym dzietem ducho-
wienstwa i laikatu. Rowniez tym problemem zajeli sie duszpasterze Austrii.
Dnia 7.11.68 r. pod przewodnictwem bpa Edwarda Macheinera, kierow-
nika wydzialu katechetycznego archidiecezji Salzburg, odbyla sie konferencja,
w ktorej wuczestniczyli wszyscy kaplani zatrudnieni w duszpasterstwie
i w szkolnictwie. Zalozeniem konferencji byla realizacja uchwai Soboru Wa-
tykanskiego II. Jej hasto brzmialo: ,Laikat wzmacnia nauczanie religii”.
Celem nalezytego przygotowania §wieckich do wypelniania tego nowego za-
dania postulowano utworzenie przy uniwersytetach i przy Akademii pedago-
gicznej studium filozoficzno-teologicznego dla $wieckich.

Wg Christlich-padagogische Blitter 81 (1968) 91
opracowal ks. P. Priebe

Francja

Dyrektoria diecezjalne

Do ostatniego czasu kazda diecezja we Francji wydawala swoje wlasne
rozporzadzenia czy instrukcje odno$nie katechizacji. Tego rodzaju system
nie zdal egzaminu, chociazby ze wzgledu na ciagla migracje ludnosci. Z dru-
giej jednak strony nie mozna nie braé pod uwage réznic w sytuacji poszcze-
golnych regionéw. Przy ustalaniu newego programu katechetycznego wyl?ra-
no droge poérednia: ogélna orientacja i podstawowe zalozenia sg wspdlne
dla catego Kosciola francuskiego, co znalazlo wyraz zar6wno w dyrektoril_lm
dla catej Francji, jak i w opracowaniu nowego katechizmu. Dalsze rozwia-
zania pozostawiono poszczegélnym okregom apostolskim, ktére wydaja w tej
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sprawie swoje dyrektoria. Szczegolnym przedmiotem tego omoéwienia jest dy-
rektorium okregu Paryza i okregu diecezji centralnej i wschodniej Francji.

Dyrektoria poruszaja nastepujace zagadnienia: wspoélnota rodzinna, wspol-
nota chrzes$cijanska, komunia uroczysta.

Uderza mocne zaakcentowanie znaczenia wspdlnoty szkolnej. Odtad dzie-
ci bedzie sie grupowalo na katechizacji wedlug klas, a $ciS§lej mowigc wedlug
kurséw rownoleglych do poziomu szkolnego. Dla tych, ktérzy powtarzajg
klasy w szkole, przewiduje sie stworzenie osobnych grup ze specjalnym
programem (les ,,groupes de perfectionnement”). Na pierwsze jednak miejsce
wysuwajg dyrektoria znaczenie wspoélnoty rodzinnej: w katechizacji nic nie
moze sie dziaé bez uwzgledniania rodziny. W artykulach dotyczacych inicja-
cji liturgicznej i zycia sakramentalnego daje sie zauwazyé pewne wahania,
jezeli chodzi o Bierzmowanie. Méwi sie o nim krdétko, albo nawet nie mowi
sie wcale. Dowodzi to z pewno$cig braku zadowalajacych rozwigzan odnosnie
tego sakramentu.

Osobno omawia 51e zagadnienie ,komunii uroczystej”, obecnie uzywa SIQ
raczeJ nazwy ,,wyzname wiary”. Zasadnicza my$l jest tutaj jasna: pragnie
sie unikngé ujmowania katechizacji jako przygotowania do uroczystej ko-
munii §w., a lat po niej nastepujacych jako nauki utrwalajgcej. W nowym
programie jest oczywiScie miejsce na komunie uroczysta, ale oczyszczong
z ,,atrakcyjnosci”.

Dla przyktadu warto podaé kilka szczegéléw z rozporzadzenia biskupow
okregu paryskiego:

Katechizacja grupuje dzieci i mlodziez wedlug ich poziomu szkolnego
(art. 4).

Dzieci i mlodziez uczeszczaja na katechizacje bgdz w parafii zamiesz-
kania rodzicéw, badz tez w parafii, na terenie ktorej lezy szkota (art. 5).

Rok katechetyczny rozpoczyna sie i koficzy rownolegle z rokiem szkolnym
(art. 8).

Katecheza rozpoczyna sie kursem przygotowawczym i dwuletnim  kur-
sem elementarnym. Po nich nastepuje kurs $redni z wymiarem 2 godzin
tygodniowo. Druga godzina poswiecona jest pracy w malych grupach celem
utrwalenia, albo celebracji liturgicznej (art. 13, 14 i 15).

Do Sakramentu Pokuty wymaga sie dojrzato§ci moralnej i duchowej.
Niezbedna jest wiara, ze Bog kocha i przebacza, oraz zrozumienie, ze grzech
zwrocony jest przeciw Bozej miloSci, Ze miejscem pojednania czlowieka z Bo-
giem jest Kosciél. Ponadto trzeba okazaé pragnienie otrzymania przebacze-
nia od Jezusa Chrystusa. Dzieci i mlodziez powinny spowiadaé sie w1ece]
razy w roku (art. 24).

Dopuszczenie do pelnego udzialu w zgromadzeniu eucharystycznym nie
jest zwigzane z zadnym rokiem nauczania. Kazdemu dziecku od 7 roku zycia
mozna udzieli¢ Komunii §w., jezeli wykazuje ono dojrzalos¢ i wystarczajaca
dyspozycje. Wymagane jest w tym wzgledzie spelmeme nastepujgcych wa-
runkéw: dziecko musi zdawaé sobie sprawe, ze przmeUJe Cialo Panskie,
musi byé zdolne do modlitwy osobistej i chcieé¢ stawaé sie lepsze, oraz musi
wiedzie¢, ze Eucharystia spelnia sie w Kosciele. CzeScia przygotowania sa
kroétkie rekolekCJe (art. 26).

Do komunii uroczystej moze byé dopuszczone dziecko, ktére uczestni-
czylo w katechizacji przynajmniej 4 lata od zapisania sie na dwuletni kurs
elementarny (art. 28).

Nalezy zaznaczyé, ze dyrektorium juz weszlo w zycie i obowigzuje od
wrze$nia 1968 roku.

Wg Catéchése 8 (1968) 461—492
opracowal ks. Zdzistaw Fortuniak
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Kongres w Paryzu

W dniach 16—18 kwietnia 1968 r. odby! sie w Paryzu piaty narodowy
kongres po$wiecony nauczaniu religii. Wzielo w nim udzial 10 tys. oséb,
z czego 1/3 stanowili przedstawiciele laikatu. Kongres zajmowal sie przede
wszystkim zagadnieniem ludzi ochrzczonych, ale niepraktykujacych. Problem
ten by! zasadniczym tematem wszystkich referatow.

A. Saudreau, dyrektor Narodowego Centrum Nauczania Religii,
stwierdzil, ze katecheza, ktéra chce odpowiedzie¢ na pytania stawiane przez
te grupe ludzi, musi zastanowié sie, czy przemawia do nich zrozumiatym
jezykiem. Jezeli chce ona prowadzi¢ do zrozumienia znakéw Bozego dzia-
lania, musi uwzglednié znaki aktualne. Zdaniem Saudreau przynaleznosé¢
do wspolnoty ko$cielnej wymaga dialogu prowadzonego w atmosferze wol-
nosci.

W ramach kongresu toczyly sie dyskusje w matlych zespotach. Dotyczyly
one nastepujgcych zagadnien: dialog z rodzicami na temat Chrztu; dialog
z rodzicami dzieci katechizowanych; dialog w codziennym zyciu z niewie-
rzagcymi; dialog na temat wiary z mlodzieza, ktoéra przezywa kryzys reli-
gijny; kultura masowa w prasie dzieciecej i mlodziezowej; dialog z obco-
krajowcami i imigrantami; dialog z chorymi; katecheza narzeczonych.

Wszystkie materialy z kongresu ukazaly sie drukiem w formie ksigzko-
wej pt. Des croyances d la foi. Actes du 5¢ Congrés national de UEnseigne-
ment religieux, Paris 1968.

Wg Catéchése 8 (1968) 362
opracowal ks. Zdzistaw Fortuniak

Irlandia

_ Stowarzyszenie katechetéw

_3" '-*v'ﬂr;r,(mr-r’( W?Tvm

W drugim poéiroczu 1967 r. powstalo w Irlandii Stowarzyszenie Kateche-
téow Irlandii. Inicjatorem tego Stowarzyszenia jest Filip Walshe CM.
W lipcu 1967 r. skierowal on okélnik do profesoréw katechetyki na uniwer-
sytetach i w seminariach, do inspektor6éw diecezjalnych (40) oraz do oséb
wyspecjalizowanych w dziedzinie katechetyki w roznych o$rodkach Europy
i Stanéw Zjednoczonych (35). W okdlniku tym naszkicowal cel projektowa-
nego przez siebie stowarzyszenia, proszac o uwagi. Celem tym, jego zdaniem,
powinno byé kierowanie nauczaniem religii w calej Irlandii, co dotad nale-
zalo wylacznie do kompetencji episkopatu.

Pierwsze spotkanie mialo miejsce w Dublinie 17 sierpnia 1967 r. W tym
samym czasie odbywal sie kurs katechetyczny przy University College
w Dublinie pod kierownictwem ojcow Hofingera i Nebredy SJ z Ma-
nili. Obaj organizatorzy kongresé6w katechezy misyjnej wzieli wiec udzial
w gléwnych obradach tworzacego sie stowarzyszema Zebrani powotali spo-
$rod siebie grupy robocze do przestudiowania i opracowania zasadmczych
probleméw pracy stowarzyszenia.

Utworzony na zjezdzie Komitet Organizacyjny zwrdcil sie do hierarchii
z prosba o zatwierdzenie stowarzyszenia. Dnia 4.X.1967 r. biskupi irlandzcy
oglosili zatwierdzenie irlandzkiego stowarzyszenia katechetéw, proszac jedno-
cze$nie o przedlozenie im projektu statutu.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 158—160
opracowal ks. Julian Sulowski SJ
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2. Ameryka
Stany Zjednoczone

Wydawnictwa wychowawcze a ekumenizm

Ostatnio w Stanach Zjednoczonych pojawia sie coraz wigcej rozmaitych
materialow do nauczania religii. Wedlug raportu ojca Alwina I11liga, gene-
ralnego dyrektora Paulist-Newman Press, eksplozja ta zostala spowodowana
potrzebg skuteczniejszej pracy. Stad Paulist Press koncentruje sie obecnie
przede wszystkim na roéznego rodzaju pismach mlodziezowych, a zmniejsza
ilo§¢ publikacji dla dorostych. Wydaje sie wiec serie réinych broszurek dla
mlodziezy poczawszy od przedszkolakéw az do studentow szko6tr wyzszych.

Produkcja roéznych pism religijnych w r. 1967 wzrosta do 1,2 miliona
czasopism religijnych i do 300 milionéw ksigzek i traktatéw religijnych. Oczy-
wiScie, wydawnictwa katolickie stanowig zaledwie cze$¢ tej catosci. Niemniej
wydawca katolicki kwestionuje stuszno$§¢ kontynuowania dziatalno$ci wy-
dawniczej po linii wyznaniowej. Pluralizm zycia amerykanskiego moze bo-
wiem wymagaé¢ wecze$niej czy poézniej od wydawcow katolickich, aby wzieli
pod uwage bardzo zlozony problem podjecia sie niewyznaniowego prowadze-
nia wydawnictw religijnych.

Formacja religijna

Z roku na rok zwigksza sie ilo§é osob opuszczajacych katolickie szkotly.
Rowniez ze wzgledu na brak $§rodkéw finansowych szkolnictwo katolickie
nie wytrzymuje konkurencji ze szkolnictwem panstwowym.

Nie tylko z tego powodu kwestionuje sie utrzymywanie szkolnictwa wy-
znaniowego. Drugim waznym powodem jest coraz powszechniejsze u$wia-
damianie sobie koniecznoéci formacji religijnej do zycia w §wiecie plura-
listycznym, co dokonuje sie o wiele naturalniej, gdy dzieci i mlodziez uczesz-
czajg do szkoly razem z inaczej mys$lacymi.

Znam1ennym dla wzrostu znaczenia wychowania religijnego jest zjedno-
czenie dzialalno$ci trzech organizacji narodowych zaangazowanych w nau-
czaniu katolickim.

Celem wspoéldziatania tych organizacji jest zapewnienie formacji chrzes-
cijanskiej wiekszej liczbie katolikow — zaréwno dorostych, jak i dzieci, oraz
podniesienie Jako§c1 tej formacji.

Poszukuje sie obecnie koncepcn wychowama w ktoreJ nalezycie byloby
uwzglednione zaangazowanie Ko$ciola w 2zycie $Swiata wspolczesnego. Taka
koncepcja wymaga catkowitej rewizji form aktualnych.

Ksztalcenie katechetéw

Cztery katolickie colleges w Chicago ulozyly jednolity program studiow
stluzgcy poglebianiu kompetencji teologicznej i katechetycznej u tych, ktoérzy
interesuja sie nauczaniem religii.

Program ten kladzie nacisk przede wszystkim na problemy teologiczne
i katechetyczne, wychodzac z zalozenia, ze tylko przez pog}ebienie teologii
odnaJd21e sie zasady pozwalajagce dokonaé glebokich przemian w struktu-
rach i formacji religijnej. Ponadto uwzglednia on antropologie teologlczna,
oraz dorobek psycho-socjologii.

Katechetéw szkoli takze Pius XII Religious Educatlon Center (Detroit,
Michigan). Oérodek ten wspolpracuje i uzgadnia swoéj program z centrum
Lumen Vitae.
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Na uniwersytecie Notre Dame (Indiana) program prowadzacy do licen-
cjatu przygotowuje zasadniczo nauczycieli religii do szkét katolickich (Scho-
lar-teachers). Natomiast program doktorancki na tymze uniwersytecie przy-
gotowuje profesoré6w uniwersyteckich, specjalistéw kompetentnych do oce-
ny i tworzenia programéw nauczania oraz inspektoréw nauczania religii.

Oddolna reforma katechizacji

Jednocze$nie z ruchem odnowy katechetycznej na studiach uniwersytec-
kich i w szkoleniu diecezjalnym pojawia sie takze w Stanach Zjednoczo-
nych szereg ciekawych.inicjatyw oddolnych.

Pewna wiejska parafia katolicka rozpoczela katechizacje dorostych po-
stugujac sie nowoczesnymi $§rodkami przekazu. Wsrod uczestnikéw znalazio
sie 67 katolikéow i protestantéow. Tematem katechezy bylo Stowo Boze; wpro-
wadzenie do Pisma $w.

Oryginalne do$wiadczenie przeprowadzili bracia Marysci, ktérzy organi-
zujg nauczanie religii w La porte, w stanie Indiana, bez sal katechetycznych
i ksigzek. Bracia pragng doprowadzi¢ miodziez do otwartej dyskusji wycho-
dzac od filmu, powieS§ci i literatury przygodowej, nowoczesnych plyt i od
roznych wydarzen omawianych w dziennikach. Poprzez do$wiadczenie zy-
ciowe i refleksje dochodza do problematyki religijnej i moralnej. Dyskusje
odbywajg sie w rezydencji braci, w mieszkaniach mlodziezy i wszedzie, gdzie
zakonnicy moga sie spotka¢ z mlodzieza w atmosferze mlodziezowej.

Podobne doswiadczenie przeprowadza takze parafia w San Jose (Kali-
fornia). W przekonaniu, ze klasa szkolna nie jest wlasciwym miejscem nau-
czania religii, rozpoczela ona nauczanie w malych grupkach, po 10 dzieci,
ktore spotykaja sie co tydzieh w domu nauczyciela religii. Grupy te sg do-
bierane w oparciu o naturalne Srodowisko kolezenskie i sgsiedzkie. Kate-
checi za$§ zbieraja sie raz na miesigc i po wysluchaniu wykladu teologicz-
nego o tematach najblizszych czterech spotkan z dzieémi, wspélnie ukladajag
katechezy na nastepny miesigc. Po roku eksperymentowania z klasami VII,
VIII i IX parafia przyjela ten system katechizacji dla swoich 1700 dzieci,
jako system bardziej osobowy. System ten, nazwany Vitalited Christianity
dazy rowniez do integracji KoSciola i rodziny, kladac nacisk na formacje do-
rostych i odpowiedzialno§é rodzicéw. Inicjatorzy i kierownicy tego sposobu
katechizacji sa przekonani, ze moze on byé wlasciwg odpowiedzig na zapo-
trzebowanie nowych struktur i zapobiec aktualnemu kryzysowi katechizacji.

Prady spontaniczne, ,niezinstytucjonalizowane”

Obok préb inicjowanych przez czynniki oficjalne wzrasta aktywnos$¢
grup, ktére mozna by nazwaé Ko$ciolem ,niezinstytucjonalizowanym”, Po-
wstawanie tego rodzaju grup moze by¢ spowodowane przez zbyt opieszale do-
konywanie sie reformy w Kosciele instytucjonalnym lub przez niesprawie-
dliwo$é spoleczng. Grupy tworzg sie spontanicznie i jak sie wydaje w od-
powiedzi na gilebokie zapotrzebowanie religijne.

Do takich grup nalezg znani w Stanach Zjednoczonych ,,Catholic pen-
tecostals”, ktérzy powstali prawie jednocze$nie w réznych regionach kraju.

Reporter Michels opisuje jedno z ich spotkan: ,Bylem na jednym
z takich zebran modlitwy w obrebie uniwersytetu katolickiego. Zgromadzenie
trwalo cztery godziny. Zablokowany razem z 200 osobami zapytywalem sie-
bie samego, dlaczego ta grupa zebrala sie tutaj mimo bliskosci kosciola?
Z kolei cisnely mi sie nastepne pytania: ile sposréd tych oséb przyszloby
na modlitwe zorganizowang w pobliskim ko$ciele? — Niewiele, nasuwata
sie jedyna mozliwa odpowiedz. Lecz dlaczego? Nie wiem. Wiem tylko, ze tu
jest wielki zar religijny i calkowite zaangazowanie religijne, ktére rzadko
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kiedy moglo zostaé osiggniete w formacji religijnej wedlug dawnych struk-
tur. Chyba ten fakt ukazuje, ze Ko$ciol wtedy staje sie zZywy, kiedy jest
wspolnotg. Wiasnie chyba ,,Catholic pentecostals” usilujg stworzyé inten-
sywne zycie wspolnotowe”.

Innym pradem tworzacym ferment sta} sie ,,ruch hippie”. ,Hippie” nie-
koniecznie jest mlody. Moze mie¢ lat 18 lub 80. Doswiadcza przykrego uczu-
cia nieprzynalezno$ci, ktére jest charakterystyczne dla mlodosci. Mlodzi sa
jedynie korzeniem i pozywka tego ruchu.

»Hippies” potepiajg nietolerancje. Pragng oni rewolucji calkowicie pozba-
wionej przemocy. Ich najmocniejszg bronig jest ich obecno$¢, ich najbar-
dziej wymownym $§wiadectwem — by¢ sprawiedliwym (just being). Jako pa-
cyfisci i anarchisci nie sg zresztg bez sukcesow. §wiadomi, ze nie majg zad-
nego znaczenia w strukturach, w ktorych sie urodzili, s3 przekonani, ze ich
wielkim zadaniem jest zmienié¢ te formy. Misjg ,hippies” jest nadanie sensu
Swiatu wokot siebie i otworzenie sie¢ na piekno istnienia.

Ruch ,hippies” jest buntem przeciw dehumanizujgcej obludzie zycia
klasy Sredniej w Ameryce. Chcg poméc innym przez zdobycie poznania sa-
mych siebie. ’

Poniewaz humanizacja czlowieka przez poznanie siebie i milo§é jest
jedna z gléwnych idei braterstwa wszystkich w Chrystusie, dlatego ruch ten
bliski chrzescjanstwa, a nawet mozna powedzie¢, ze jest on w pewnym
sensie ruchem chrze$cijanskim, choé dokonuje sie poza chrzescijanstwem
zinstytucjonalizowanym.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 537—546
opracowat ks. Julian Sulowski SJ

Kolumbia

Kongres Katechetyczny w Medellin

W dniach od 11 do 17 sierpnia 1968 r. odbyl sie szésty wielki kongres
katechezy misyjnej, tym razem w Medellin, Kolumbii. W poprzednich latach
tego rodzaju spotkania odbywaly sie: w Nijmegen (1959), Eichstitt (1960),
Bangkok (1962), Katigondo, Afryka (1964), Manili (1967). Organizowal je
O. J. Hofinger z East Asian Pastoral Institute. W ostatnim kongresie
wziglo udziat prawie 200 ekspertéw z wielu krajow catego swiata. Wérod nich
bylo 2 kardynatéw i 20 biskupow.

Kongres przygotowywatl Social Investigation Centre z Bogoty, ktéry z ra-
mienia CELAM przeprowadzil wstepne studium nad sytuacjg katechetycznag
w Ameryce FPacinskiej. Jedng z form pracy przygotowawczej byty zjazdy
regionalne w miastach: San Jose, Costa Rica, Manizalez, Buenos-Aires, Avia-
ca i Rio de Janerio.

W oparciu o wyniki tych kongreséw regionalnych ustalono gléwne te-
maty dla kongresu w Medellin. A oto one: formacja katechetow; katecheza
i liturgia; Biblia i katecheza; formacja dorostych i wychowanie religijne
w rodzinie; przeobrazenia postaw i przejawéw religijnych.w Ameryce RLa-
cinskiej; zasady wspoélczesnego ruchu katechetycznego jako podstawa re-
formy katechizacji w Ameryce Lacinskiej. :

Ponadto powolano komisje specjalne, zlozone z ekspertéw danej dzie-
dziny. Komisje te zajely sie problemem ekumenizmu, Srodkami spolecznego
przekazu, miedzynarodowsg wspoOlpracg katechetyczng. W sklad ostatniej ko-
misji wchodzili dyrektorzy, ich zastepcy lub delegaci giéwnych instytutéow
katechetycznych z Paryza, Strasburga, Brukseli, Monachium i Manili.

Zasadniczym hastem kongresu bylo aggiornamento w duszpasterstwie
Ameryki lacinskiej. Nie dyskutowano nad podstawami teoretycznymi, ale
zwrocono sie przede wszystkim ku analizie aktualnej sytuacji tej czeSci
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Swiata. Wiele uwagi poswiecono zagadnieniom demograficznym. Na konty-
nencie tym za 40 lat bedzie 400 milionéw mieszkancéw, przy czym prze-
wage bedg mieli ludzie milodzi. Dokonuje sie jednoczesnie ogromna ewolu-
cja kulturowa. Podnosi sie rolnictwo, rozwija sie przemys!, a z nim urba-
nizacja. Zanika analfabetyzm. Dzieki srodkom masowej komunikacji kultura
powszechna dociera do najbardziej zamknietych krancéw. Jednocze$nie jed-
nak zaznacza sie mocniej sekularyzacja, laicyzacja. Powstaje nowa, plura-
listyczna spotecznosc.

W tej sytuacji, wedlug uczestnik6w kongresu, w Ameryce Lacinskiej trze-
ba koniecznie przebudowaé¢ dotychczasowe, tradycyjne formy duszpasterstwa,
a zwlaszcza katechizacji i znalezé nowe. Katecheza musi uwzgledniaé postepu-
jace przemiany socjalne i kulturowe. Jednocze$nie nalezy bardziej uwzgled-
ni¢ w katechezie wspodlczesng antropologie chrzescijaniska. Tak wlasnie
w dyskusjach tre§é katechezy rozpatrywano jako chrzescijanskie, w oparciu
o Objawienie, wyjasnianie aktualnych sytuacji zycia ludzkiego. Szczegdlne
jednak znaczenie przypisywano postepowi, rozwojowi, ktory bedac zadaniem
Kosciola i kazdego czlowieka, lgczy w sobie wszystkie wartosci. Zajeto sie
réwniez najwazniejszym fenomenem rodzgcej sie kultury, a mianowicie kul-
tura obrazu, ktéra jest réwniez znakiem naszych czas6w. Ukazujac wage
tego problemu cytowano dane z zycia USA. Juz 3-letnie dziecko spedza
24 minuty przy telewizorze; dziecko 6-letnie po§wieca 14 godzin tygodniowo,
12-letnie — 28 godzin tygodniowo; student podczas swych studiéow zuzywa
okoto 10 000 godzin na réznego rodzaju filmy naukowe i okoto 15000 godzin
na programy telewizyjne. Ma on réwniez przecietnie 20 filméw na tematy
zawarte w podrecznikach, ktérymi sie postuguje. Uczestnicy kongresu da-
wali wyraz swemu przekonaniu, ze dawna klasyczna kultura ustepuje no-
wej, ktérej alfabetem jest obraz. Ko$ciét nie moze jej ignorowaé, lecz po-
winien w pelni wykorzysta¢, zwlaszcza w katechezie. Najdoskonalej te pro-
blematyke egzystencjalng i antropologiczng katechezy wyrazil J. Audinet,
jeden z dyrektoréw Wyzszego Instytutu Duszpasterstwa Katechetycznego
w Paryzu: ,Katecheza to dziatanie, w ktérym grupa ludzi analizuje swg
sytuacje zyciowa i ujmuje ja w $wietle Ewangelii”.

Jednakze nalezy zaznaczyé za O. M. van Casterem, ze problem jed-
nosci wszystkich wartosei by! niejednokrotnie w wypowiedziach uczestni-
kéw nieco uproszczony. Zapominano o dotknigciu tych wartosci przez grzech
czlowieka. Roéwniez zbyt utozsamiano dzialanie Boga i Jego plany z dzia-
laniem czlowieka. Odnosilo sie to zwlaszcza do zagadnienia sprawiedliwosci
spotecznej. Nie odrdzniano tego co w pragnieniach ludzkich pochodzi rze-
czywisScie od Boga, od tego co jest tylko owocem zamknietego antropocen-
tryzmu, ktéry o tyle dopuszcza religie, o ile sprzyja ona ziemskiemu rozwo-
jowi czlowieka.

Owocem bezposrednim kongresu miata by¢ wspdlna deklaracja. Ulozenie
jej nie bylo sprawa latwa. Przechodzila az trzy kolejne redakcje. Ostatnia
wreszcie zawiera uzgodnione wnioski kofncowe. We wstepie przedstawia ona
zalozenia wspolczesnego ruchu katechetycznego. Cze$§é pierwsza omawia aktu-
alng sytuacje w Ameryce Lacinskiej, jak réwniez najpilniejsze zadania Kos-
ciola i wreszcie formuluje cel samego dokumentu. Cze$¢é druga, najwaz-
niejsza, ujmuje w zwieztych sformulowaniach owoce obrad. Pluralizm sytu-
acji domaga sie roéwniez pluralizmu form duszpasterskich. Konieczno§é
uwzglednienia przemian spolecznych i kulturalnych, wymaga przebudowania
wielu struktur koscielnych, ktére dzi§ utirudniajg ewangelizacje. W kate-
chezie nalezy ukazywaé dynamiczng jedno$é miedzy wartosciami ludzkimi
a jednoscia z Bogiem w Chrystusie. Do tego jednak jest konieczna nowa
interpretacja wiary, uwzgledniajgca jej charakter dynamiczny. Niemniej
na pierwsze miejsce wysuwa sie znaczenie Zrédel zwlaszcza Pisma $§w.,
liturgii, przy pelnym jednak uwzglednieniu roli Urzedu Nauczycielskiego,
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jak réwniez zywego S§wiadectwa spotecznosci chrze$cijanskiej. Wiasciwym
zadaniem jest ukazywanie cigglej aktualnosci wezwania Bozego.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 709—1713; Verité et Vie, seria 80, nr 585, s. 9—13
opracowali ks. Stanistaw Madej i ks. Julian Sulowski SJ

Nikaragua
Kursy katechetyczne

W lutym i marcu 1967 r. w Nikaragui odbyly sie trzy serie réinych kur-
sow katechetycznych. Pierwszy z nich przeznaczony byl dla katolikéw §wiec-
kich, ktorzy ukonczyli ,,Cursillo de Cristianidad”. Celem jego bylo pogiebianie
$wiadomos$ci powolania chrzescijanskiego.

Drugi kurs zorganizowano dla ksiezy i zakonnic. Przedyskutowano na
nim takie problemy jak katechizacja dla dorostych, konieczno§¢ pastoral-
nego ksztalcenia ksiezy, zakonnic i §wieckich, po§wiecenie sie dzielnicom za-
niedbanym dotychczas przez duszpasterstwo, oraz wysunieto postulat zor-
ganizowania osrodka katechetycznego celem stalego doksztalcania w nim ak-
tualnych i przyszlych katechetow.

Trzeci z kolei kurs, w ktérym uczestniczylo 160 aktualnych i przysziych
katechetéw, poswiecony byl miedzy innymi zapoznaniu z historig katechi-
zacji, z metodami katechetycznymi oraz omoéwieniu tak aktualnych proble-
mow jak historia zbawienia i liturgia w katechezie.

Kursy te przyczynily sie do wiekszego zjednoczenia katechetow w catym
kraju, daly okazje do zapoznania sie ze wspélnymi problemami i najnow-
szymi zdobyczami w ruchu katechetycznym.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 361
opracowat ks. Julian Sulowski SJ

3. Azja

Indie
Dostosowanie katechezy do kultury i do tradycji narodowych

»Villupatu” czyli ,$piew z lukiem” to nazwa S$piewu przy akompania-
mencie instrumentu, ktéry przypomina luk zaopatrzony w dzwoneczki. Nie-
jednokrotnie Hindusi czuwaja cala noc $piewajac w ten sposéb na czesé
swoich bogéw lub bohateréw. Katecheta w miasteczku Tindivanam posta-
nowit wykorzysta¢ te tradycje dla zapoznania ludzi z historig §wieta. Profe-
sor z Tindivanam ulozyl seans, ktéry opowiada o poczatkach chrzescijan-
stwa. Sam profesor jest w tym seansie rezyserem, dyrygentem i aktorem.

Probe te przedstawiamy na podstawie reportazu Hansa Jézefa Theys-
sena. Seans zaczyna sie od nastepujacych stéw: ,,Stolarz robi meble
z drzewa, a kowal narzedzia z zelaza. My przyrzadzamy nasz posilek z ryzu
i jarzyn. Bog jednak wszystko wyprowadzil z nicosci”.

Ten jezyk jest prosty, ale wymowny. Tak przemawial Chrystus w pro-
stych przypowiesciach i obrazach, a nie abstrakcyjnymi twierdzeniami teo-
logow.

Powoli $piew przechodzi w dialog miedzy chérem i recytatorem. Pyta-
nia i odpowiedzi przeplataja sie. Szybkie uderzenie w beben przenikajg oto-
czenie. Korpus $piewaka zgina sie jak klos na wietrze. Dzwoneczki luku
dzwonia. Spiewak jest poeta i fascynujacym aktorem. Stowa wytryskuja z je-
go ust, oczy mu blyszcza, a kola magiczne zakre§lane rekami opowiadajg hi-
storie. Ludzie siedzacy u jego stép stuchaja w napieciu. Sa kobiety z dzie¢mi
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$pigcymi na ich kolanach, starcy i mlodziericy w turbanach. Stuchaja o ubo-
gim narodzeniu Pana Jezusa. Zycie i czyny Jezusa staja sie ,,widzialne”
w oczach obecnych. Wyczuwajg Jego wielko$§é i milo§é, oraz opltakujg nie-
wdziecznosé ludzi.

Solista $piewa: ,Krzyz niesiony przez Jezusa byl z drzewa. Wy czesto
udajecie sie do lasu po drzewo na opal i wiecie, ze drzewo teck jest bardzo
ciezkie. Krzyz Jezusa nie byt ciezki z powodu drzewa teck, lecz dlatego, ze
On nio6st ciezar grzechow caltej ludzkosci. Krzyz byt tak ciezki, ze tysiagc
stoni nie mogloby go unie§¢. Nasz Pan jednak ni6st ten krzyz za nas...”

Wzruszenie az do lez ukazalo sie nie tylko na twarzach kobiet. Kiedy
wracaliSmy nocg — pisze reporter — powiedzialem: ,,Oto kazanie najbardziej
sugestywne, jakie kiedykolwiek styszalem”. A przeciez zostalo wygloszone
przez $wieckich.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 362—363.
opracowatl ks. Julian Sulowski SJ.

Japonia

Ecclesia serviens, doczesne zaangazowanie chrze$cijanina, §wiadectwo

Japonia jest jednym z krajéow Swiata najwyzej rozwinietych pod wzgle-
dem cywilizacyjno-technicznym. Wobec tej wysoko rozwinietej cywilizacji
misjonarz pracujacy w Japonii 17 lat stawia sobie pytanie: ,,W jakim celu
my, misjonarze jesteSmy tutaj? Co mozemy da¢ temu ludowi, czego by on
jeszcze nie posiadal?” Odpowiedz na to pytanie nasuwala sie stopniowo,
a misjonarze ujmuja ja nastepujgco: ,Nasza rola w Japonii jest bardzo
skromna, zasadniczo jest to rola stuzebna.. Naszym zadaniem jest $wiadczyé,
ze poza postepem materialnym, naukowym i technicznym istnieje takze
inny $wiat, inny wymiar §wiata i zycia, gdzie Panem jest Bog a nie pie-
nigdz, Swiadczymy, ze Bdg postat swojego wlasnego Syna w ,nasz S$wiat”,
aby przez Niego pojedna¢ te dwa §Swiaty w nowy i doskonaly wszech-
Swiat”. :

Przyklad tego ujecia mozemy odnalezé w dziatalno$ci dr Johna Rah-
nera. Oprocz swych prac zwigzanych bezposrednio z Zyciem parafii misjo-
narz uczestniczy w kierowaniu skautingiem w miescie i w okregu, prowadzi
konferencje w Rotary-Club, w grupie UNESCO, w zwiazku lekarzy, w roz-
nych szkolach itp. Szczegdlng okazje do podkre$lenia ,,obecnos$ci” Kosciota
w zyciu Japonii podsuwa kult, jakim mieszkancy tego miasteczka otaczaja
chrze$cijaniskiego dobroczynce Juana Goto, ktory zyt w tej okolicy okoto
350 lat temu i zastuzy! sie przez zainstalowanie kanalizacji wodnej oraz przez
rozwiniecie uprawy ryzu. Misjonarz zorganizowat dla wszystkich mieszkan-
cow specjalng uroczysto$é przed pomnikiem poswieconym Juanowi Goto. Mi-
mo deszczu uczestniczylo w niej bardzo duzo ludzi z réznymi osobisto$ciami
urzedowymi na czele. Takze kierownik szkoly podstawowej przyprowadzil
ponad 100 uczniéw. W ten sposéb niekatolicy kontaktuja sie z KoSciolem
i nabieraja dla niego sympatii.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 364—365
opracowal ks. Julian Sulowski SJ

Taiwan

/ Ksztalcenie katechetow

W roku 1968 wyspe zamieszkiwalo okolo 13 milionéw ludzi. 5% miesz-
kancéw wyspy to chrzescijanie, a wéréd nich mniej wiecej potowe stanowia
katolicy. Wyspa podzielona jest na 7 diecezji, posiada dwa seminaria wyz-

11 — Collectanea Theologica
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g
sze, pie¢ nizszych, uniwersytet katolicki i liczne szkoly katolickie podsta-
wowe i §rednie. Katolicy rekrutujg sie z réznych warstw spotecznych. Naj-
czeSciej maja miejsce nawrocenia indywidualne, ktérych motywy sg bardzo
rézne: od szczerego szukania Boga do szukania korzySci materialnych.

Na wyspie pracuje okolo 1200 katechetéw §$wieckich. Formacjg ich
zajmuje sie pie¢ osrodkéw, z czego trzy przeznaczone sg dla mezczyzn, a dwa
dla kobiet. Kurs trwa dwa lata. Kierownicy ich (3 ksieza, 1 zakonnica
i 1 osoba swiecka) spotykaja sie raz lub dwa razy w roku i ustalajag wspdlny
kierunek pracy. Ze wzgledu na to, ze odczuwa sie zapotrzebowanie na kadry
apostolskie przedstawiajace rézny stopien wyksztalcenia ogoélnego, poszcze-
golne osrodki specjalizujg sie¢ w pracy na okre§lonym poziomie. Os$rodki
organizuja takze kursy dla pomocniczych katechetéw oraz dla katechetow
pracujacych na zasadzie pracy spolecznej. W celu poglebienia i rozszerzenia
znajomosci probleméw, odbywaja sie spotkania katechetdéw, ktérzy juz pra-
cujga. -

Praca katechetow obejmuje caly wachlarz zagadnien: odwiedzanie rodzin
katolickich, kontakty z niekatolikami, przygotowanie do Sakramentéw s§w.,
organizowanie obozow dla mlodziezy pracujacej i uczacej sie, wszelka pomoc
w parafii.

W przygotowaniu znajduje sie specjalny statut, ktéry ujednolici sytuacje
i zapewni katechetom odpowiednie warunki pracy i zycia.

Wg Catéchése 8 (1968) 223—227.
opracowal ks. Zdzislaw Fortuniak

II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ

Swiatopoglad w wychowaniu

. Jednym z najcze$ciej poruszanych we wspolczesnej literaturze pedago-
gicznej problemoéw jest ksztalcenie i wychowanie §wiatopogladowe. Zwraca
sie zwlaszcza uwage na brak zaangazowania ideowego, co jest przejawem
indyferentyzmu. Czlowiek dzisiejszy zwatpil w dotychczasowy $Swiatopoglad
religijny, a nie przyjmuje innego, ale pozostaje w zupelnej obojetnosci. Tak
sprawe stawia Stefan Pienkowski nie widzagc w Swietle swoich badan
przejscia od $wiatopogladu religijnegso do naukowego u mlodziezy szko6t
Srednich 1. Zagadnienie wydaje sie wazne dla kazdego wychowawcy, nieza-
leznie od tego, jaki reprezentuje $wiatopoglad; perspektywa bowiem bezideo-
wosci mlodziezy jest bardzo niepokojgca.

W naszym zagadnieniu najpierw przedstawimy okreslenie $wiatopogladu
w ujeciu ogdélnym, potem marksistowskim, nastepnie problem zwigzania
Swiatopogladu z procesem wychowawczym, wreszcie podamy konkretne wska-
zania pedagogiczne.

Swiatopoglad w ujeciu ogdélnym

Jak rozumieé ,$wiatopoglad”? Oto odpowiedz zawierajaca sie w publi-
kacji Karola Kottowskiego: ,,Te bardzo skomplikowang strukture wy-
tworzong w psychice czlowieka, w sklad ktérej wchodzg elementy poznawcze,
dotyczgce istoty Swiata i czlowieka, elementy wartosciujgce (aksjologiczne),
dotyczace sensu istnienia $wiata i czlowieka, wreszcie jego idealy i dazenia,
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nazywamy $wiatopogladem” 2, W definicji tej autor wyszczegolnia cztery ele-
menty: a) poznawczy, b) wartosciujacy, c) element idealéow, d) element da-
zen — ukierunkowane postepowanie.

Elementem poznawczym, wediug autora, sg sady dotyczace istoty otacza-
jacej rzeczywisto§¢, nas samych, a wiec Swiata i czlowieka w swej istocie
i zlozono$ci. Poznanie to opiera sie¢ przede wszystkim na naukach szczegélo-
wych. Elementem wartoSciujacym (aksjologicznym) sa sady dotyczace sensu
istnienia $wiata i czlowieka. Idealy, ktore wytwarzajg sie w kazdej jednost-
kowej psychice na podlozu elementu poznawczego i wartosciujacego, wzbu-
dzajg w czlowieku odpowiednie dazenie, ukierunkowujq dzialanie i wyzna-
czaja droge postepowania. Wszystkie powyzsze elementy (poznawczy, war-
toSciujgcy i idealy) wchodza w sklad przekonania, o ile zostang zlaczone
z elementem emocjonalnym i staja sie wlasno$cia osobista. Przekonania sg
zréditem odpowiedniego postepowania.

Zygmunt Poniatowski w definicji oprocz przekonania wyrdznia no-
wy element: postawa wobec $wiata. Wedlug niego, o ile do sadéw poznaw-
czych i wartosciujacych dolgczy sie uczuciowe zaangazowanie, wtedy po-
wstaje w czlowieku przekonanie, ktére wplywa na postepowanie. Gdy na-
bierze ono ceche stalosci, staje sie postawag 3.

Mikotaj Kozakiewicz zwraca uwage, ze na powstanie idealow, war-
tosci i norm postepowania, oprécz przekonan, maja takie wplyw:

1. epoka historyczna ($rodowisko spoteczne), panujgcy w niej uklad sil
klasowych, stosunki spoleczne i kulturalne, obowigzujgce spolecznie pojecia,
oceny i normy moralne,

2. ,,biografia indywidualna” to znaczy osoba ludzka z indywidualnymi
cechami intelektu, uczué¢, charakteru, wrazliwosci i odczucia 4.

Swiatopoglad w ujeciu marksistowskim

Swiatopoglad marksistowski utoZsamiany z naukowym, okresla Karol
Kottowski nastepujgco: ,jest to struktura dynamiczna, przejawiajaca sie
w uzasadnionych naukowo przekonaniach, dotyczacych spraw $wiata i czlo-
wieka, ukierunkowujgcych jego §wiadome dzialanie” 5.

Autor wyrnznia dwa elementy: a) przekonania, b) ukierunkowane $§wia-
dome dzialanie. Przekonania wedlug niego, sa to sady poznawcze i wartoSciu-
jace nie jakiekolwiek, ale uzasadnione obiektywnie przez szczegélowe nauki
i filozofie materializmu dialektycznego i historycznego. Przedmiotem za$
przekonan jest $wiat, czlowiek wraz ze spoleczno$cia, geneza i sens istnie-

1 Por. S. Pienkowski, Swiatopoglad mlodziezy szkoét $rednich, Wy-
chowanie, nr 21, 1962, 5—7.

2 K. Kotltowski, Filozofia wartoéci a zadania pedagogiki, Wroctaw-
-Warszawa-Krakow 1968, 131; por. tenze, Swiatopoglad i jego ksztalcenie,
Kwartalnik Pedagogiczny, nr 2, 1960, 114.

3 Por. Z. Poniatowski, Przyrodoznawstwo a $wiatopoglgd, Warszawa
1968, 9—10.

4, Przez wszelki ,,$§wiatopoglad” pojedynczego cziowiecka bedziemy rozu-
mieli zbiér rzeczywiscie zywionych przezen przekonan (poje¢ i sadéw) o §wie-
cie i zyciu jako catosci, jak réwniez rzeczywiScie uznawanych idealéw, war-
tosci i przestrzeganych norm postepowania, wyznaczonych przez catoksztalt
klasowych, kulturowych i innych stosunkéw spotecznych danego okresu his-
torycznego, jak réwniez przez specyficzne cechy intelektu, uczué i charakteru
jednostki, bedace wynikiem jego indywidualnej biografii” — M. Kozakie-
kiewicz O $wiatopogladzie i wychowaniu, Warszawa 1965, 14.

5 K. Kotlowski, dz cyt., 1943.

11*
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nia w Swietle nauk szczegétowych i filozofii materializmu marksistowskiego.
A oto podstawowe tezy Swiatopogladowe:

1. swiat w swej istocie jest materialny i istnieje niezaleznie od naszej
Swiadomosei;

2. istnieje powszechny zwigzek i wzajemne uwarunkowanie przedmiotéw
i zjawisk w przyrodzie i spoleczenstwie;

3. materia znajduje sie w ciaglym ruchu i rozwoju;

4. napedowsg silag rozwoju stanowia sprzeczno$ci dialektyczne;

5. rozw6j polega na przechodzeniu zmian iloSciowych w jakosciowe w dro-
dze skokdw;

6. Swiat jest poznawalny;

7. Swiadomo$¢é ludzka jest wytworem materii w wysokim stopniu zorgani-
zowane]j czyli mézgu i ginie wraz z jego rozkladem 6.

Powstaje pytanie, jak rozumie¢ naukowosé swiatopogladu. Ot6z cechg od-
rozniajgcyg Swiatopoglad naukowy od nienaukowego jest systematyczno$é, to
znaczy, ze przekonania opierajag sie na sadach naukowo uporzadkowanych
i uzasadnionych. Stad $wiatopoglad naukowy jest systemem przekonan, a nie
zbiorem twierdzen przekonaniowych. Ponadto naukowy $wiatopoglad weryfi-
kuje sie podobnie jak twierdzenia naukowe 7.

Charakterystyczne jest, ze Zygmunt Poniatowski réowniez podkresla
naukowos$é $wiatopogladu marksistowskiego, jednak sprzeciwia sie podzia-
lowi na: naukowy-marksistowski i nienaukowy — kazdy inny, przede wszyst-
kim religijny. ‘Przyjmuje on zasade relatywizmu pojecia nauki w stosunku
do danej epoki. Swiatopoglady materializmu pozamarksistowskiego sg tez
naukowymi. Jezeli obecnie uznaje sie i twierdzi, ze $§wiatopoglad marksistow-
ski, wérod innych materialistycznych, jest najbardziej naukowym, to tylko
z dwu racji:

1. poziom nauki wspolczesnej jest wyzszy niz w latach minionych,

2. materializm marksistowski w najwiekszym stopniu i doskonalej od
innych systeméw wchiongl zdobycze nauki wspoélczesnej 8.

Swiatopoglad a wychowanie

Zagadnienie to zostalo szeroko omoéwione w publikacji zbiorowej opraco-
wanej pod redakcja Wojciecha Pomykatlo Ideologia i §wiatopoglgd w wy-
chowaniu. Jest to wybodr artykuléw z czasopisma ,,Wychowanie” organu To-
warzystwa Szkoly Swieckiej. W wyborze uwaga zostala skupiona na proble-~
mach ideowego i Swiatopogladowego zaangazowania. Taki punkt widzenia
przy redagowaniu ksigzki sprawia, ze jej lektura budzi zywe zainteresowanie
takze u ludzi o odmiennym $§wiatopogladzie, a interesujacych sie wycho-
waniem. Oto gléwne my$li zawarte we wspomnianej publikacji.

Zdaniem Suchodolskiego ,,wychowywaé¢” znaczy organizowa¢ umie-
jetno§é dzialania czlowieka w jego realnym zyciu, polegajacym zaréwno na
tym, zeby ten ,Swiat” sobie przyswajaé, jak i na tym, by powodowaé jego
postep i rozwdj. Ten punkt widzenia odréznia koncepcje pedagogiki socjali-
stycznej od koncepcji psychologicznych, jak i socjologicznych 9,

Wedtug Jozefa Te jchmy, aby wychowanie bylo skuteczne, powinno by¢

8 Por. K. Kottowski, dz. cyt., 137—141.

7 Por. M. Kozakiewicz dz. cyt., 18—19.

8 Por. Z. Poniatowski, dz. cyt., 18.

9 Por. Niektore problemy filozofii cziowieka, wywiad z prof. Bogdanem
Suchodolskim, w: Ideologia i $wiatopoglad w wychowaniu. Wyboru
dokonat W. Pom ykatlo, Warszawa 1967, 40—41.
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powiazane z losami narodu. Potrzebne sg ogdlniejsze cele i perspektywy 10.
Spora czes¢ ksigzki zajmuja materialy z dyskusji o patriotycznym i inter-
nacjonalistycznym wychowaniu. W artykule Jozef Tejchma pisze: ,,Uwa-
zam, ze jednym z podstawowych warunkéw ksztalcenia aktywnych postaw
patriotycznych, poczucia zwigzku z narodem, jego losem, jego problemami —
jest tworzenie takich sytuacji, w ktérych ludzie beda odczuwali, wiedzieli,
dostrzegali pozyteczno§¢é swojego dzialania i aktywno$ci spotecznej, oddziaty-
wania na zycie” 11,

Inni uczestnicy dyskusji podkre§laja, ze z historli czlowiek moze czerpaé
poczucie dumy narodowej 2, ze zlu w postaci atomizacji spolecznej zaradzié¢
mozna przez atrakcyjny cel narodowy. Bez szerszych perspektyw, bez wizji
przyszlosci czlowiek jest maly, rozmienia swe zycie na drobne 3. Z dyskusji
o socjalistycznym ideale wychowaweczym na czolo spraw wysuwa sie nie-
bezpieczenstwo bezideowos$ci, stabilizacji. Sprawy lodéwkowo-samochodowe
staly sie nie srodkiem utatwiajacym egzystencje, lecz jej celem; postawa Ju-
dyma jest nie do przyjecia np. przez studentow 4 W rozdziale O sytuacji
ideologicznej wséréd mitodziezy stwierdza sie na wstepie pewne zmeczenie,
zwlaszeza wérod grup inteligenckich, manierg bezideowoSci 15, Przedstawiciele
takich organizacji jak ZMW, ZMS, ZHP, przeciwstawiajgcy niekiedy ideologie
konsumpcji i rozrywece, spotkali sie w dyskusji z zarzutem, ze przegadali
sprawe ideologii w pracy z mlodzieza, oraz, ze nabywanie i , konsumowanie”
modnych artykuléow jest pozyteczne, natomiast krytyce winna podlegaé¢ po-
stawa, w ktdérej gromadzenie rzeczy staje sie jedynym motywem postepowa-
nia i celem zycia!®, Zainteresowanie mlodziezy gléwnie rozrywka i ,kon-
sumpcja” bierze sie z braku innych odpowiedzialnych zadan. Szereg cierpkich
uwag poswiecono tradycyjnemu wychowaniu domowemu i szkolnemu. To
ostatnie, zwlaszcza gdy idzie o licea, nie nadaza w walce Swiatopogladowej
za postepem w tej dziedzinie. ,,Istotne sukcesy w tym zakresie mozna osiag-
na¢ juz w szkole podstawowej pod warunkiem, ze przezwyciezy sie stabosc
polegajaca na dysproporcji pomiedzy ,,podmywaniem’” tradycyjnego $wiato-
pogladu a pozytywnym ksztalceniem zasad nowego” 17.

Jak ksztaltowaé¢ S§wiatopoglad?

Najwazniejszym zadaniem wychowawczym w obecnych czasach jest for-
mowanie naukowego Swiatopogladu, w ten sposéb, by wychowanek mysS$lal,
zyt i postepowal zgodnie z przekonaniem jako marksista. Tak sgdzi Koza-
kiewicz. Wedlug niego idealem wychowaweczym ,jest taki stan rzeczy,
w ktérym czlowiek nie tylko posiada pewien zwarty, marksistowski §wiato-
poglad, ale jeszcze potrafi go wyrazi¢ w S$cistych formulach naukowej filo-
zofii marksizmu-leninizmu, broni¢ go, twoérczo stosowaé i rozwijaé” 18, Wycho-

10 Por. J. Tejchma, Prawidlowe rozumienie wychowawczych funkcji
historii, tamze, 56.

1 J Tejchma, dz. cyt., 67.

12 Por. tamze, 66.

13 Por. J. Danecki, Co to dzi§ znaczy patriota?, tamze, 69.

14 Por. J. Tejchma, Podstawowy problem — ideowe zaangaZowanie,
tamze, 81.

15 Por. W. Pomykato, Wprowadzenie do dyskusji, tamze, 113.

16 por. J. Danecki, Glosy w dyskusji, tamze, 126.

17 S, Ostrowski, Z problematyki ksztattowania naukowego $wiatopo-
gladu, tamze, 206.

18M. Kozakiewicz, O S$wiatopogladzie i wychowaniu, Warszawa
1965, 23.
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wawca ma nauczy¢ mtodego czlowieka prawidlowo rozumieé §wiat oraz okres-
la¢ swoje w nim miejsce i naklania¢ go do zycia zgodnego z ta wiedzg
i przekonaniem.

Ksztaltowanie $wiatopogladu trwa przez caly okres rozwoju cziowieka,
od weczesnego dziecinstwa do osiagniecia pelnej dojrzalosci. Jest to proces
dlugofalowej, systematycznej pracy, ktéra nie polega tylko na przekazywaniu
wiadomosci, przyswajaniu faktow, uogdlnien, ale na przeobrazaniu wiedzy,
wiadomos$ci naukowych w osobiste przekonania, ktére stang sie zrédiem
dgzen czlowieka 9. Chodzi o wytworzenie w psychice wychowanka ,uczucio-
wego przeswiadczenia”, ze co$§ jest cenne, stuszne i warto§ciowe, a nie tylko
o podanie czy zrozumienie dowodoéw racjonalnych opartych na naukowych
twierdzeniach 20. Dlatego w kazdej pracy $§wiatopogladowej nalezy uwzgled-
ni¢ dwa najwazniejsze czynniki: a) wilasciwos$ci psychiczne kazdego okresu
rozwojowego, b) specyficzne Swiatopogladowe zadania i mozliwosci w nau-
czaniu poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych i réznych form pracy poza-
lekcyjnej2!, Stad formowanie §wiatopogladowe dokonuje sie w dwu s$rodo-
wiskach, w ktérych wychowuje sie i rozwija czlowiek: w rodzinie i w szkole.
Oba te srodowiska powinny uzgodni¢ swoje dzialanie. W wydanym ostatnio
Poradniku dla rodzicow podaje sie nastepujgce zalecenia:

1. odpowiadaé na pytanie dzieciece tylko zgodnie z prawda, a gdy rodzice
nie znajg wlasciwej informacji, powinni poszukiwaé¢ jej wraz z dzietmi w od-
powiednich Zrédlach wiedzy;

2. zwalcza¢ przesgdy i zabobony;

3. wdraza¢ dziecko do postepowania zgodnego z przekonaniami;

4. dawa¢ dziecku osobisty przyklad 22.

Wyhczemem bledow jakie popelniajg rodzice w wychowaniu §wiatopogla-
dowym zajmuje si¢ Czestaw Czapow. Oto najbardziej typowe brakx peda-
gogiczne:

1. przekazywanie systemu wyjasniania i warto$ciowania S$Swiata wraz
z jego wyidealizowanym i upiekszonym obrazem, nie odpowiadajacym rze-
czywisto$ci, ktéry zostal po prostu spreparowany na uzytek mlodziezy;

2. nakazuje sie przy tym, aby taki obraz przyjeta jako prawidlowy
i wcielala go w zycie. Mlodziez dochodzi wtedy do wniosku, ze w ogéle nie
warto podporzadkowywaé¢ sie jakimkolwiek prawdom i zasadom;

3. przy wpajaniu dzieciom okreslonych sagdow nie pamieta sie o tym, czy
réwnoczesnie zostalo wszczepione prze§wiadczenie o ich prawdziwosci;

4. nie informuje sie dzieci o innych ideologiach, nie pomaga si¢ w roz-
wigzywaniu trudnosci plyngcych ze zetkniecia sie z nimi, co prowadzi do
indyferentyzmu. Dlatego podaje autor rade, by zaprawiaé¢ dzieci i mlodziez
do logicznego i krytycznego mys$lenia, wolnego od nalecialo$ci magicznych,
unikajgc narzucania, a przygotowujgc postawe S§wiadomego wyboru i prze-
zywania warto§ci wybranych. Opieka wychowawcza nie moze gluszyé, ale
powinna budzi¢ samodzielno$é, godno$é osobistg i odpowiedzialno$é 23,

Ksztalcenie za$§ naukowego Swiatopogladu w szkole dokonuje sie przez:

1. zblizanie dzieciom i mlodziezy obrazu rzeczywisto§ci zgodnego z obiek-
tywnymi osiggnieciami nauki;

2. ukazywanie roli i miejsca czlowieka w §wiecie tak, aby czlowiek i jego
sprawy staly sie punktem wyjscia dla oceny i Wartoscmwama zachodzgcych
w zyciu zjawisk;

19 Por. E. I. Monozson, Ksztalcenie naukowego Swiatopoglgdu ucznia,
Nowa szkota 10/11, 1967, 33, 34.

20 Por. E.I. Monozson, tamze, 33—41.

21 Por. M. Kozakiewicz, dz. cyt., 87.

22 Por. Poradnik dla rodzicow. Rodzice, dzieci, wychowanie, haslo Swia-
topoglgd, opracowane przez M. Kozakiewicza, 283—285.

28 Por. Cz. Czapow, Rodzina a wychowanie, Warszawa 1968, 122—129.
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3. pomoc w znalezieniu odpowiedzi na pytanie, co jest wartoscig i o co
nalezy zabiegaé, czego wymagaé¢ od siebie i innych, jaki jest sens zycia; 24

4. zwigzanie ksztalcenia $§wiatopogladowego z procesami poznawczymi
i calym rozwojem umyslowym dokonujgcym sie na réznych zajeciach szkol-
nych 25,

Dokonujac powyzszego sprawozdania stwierdzamy, Ze w naszej pracy
wszczepiania chrze$cijaniskiej wizji §wiata mlodziezy, mozemy sie niejednego
nz.auczyé od pedagogéw wychodzacych z odmiennych ideowo punktéow widze-
nia.

opracowali ks. Jozef Fijatkowski
0. Maksymilian Walaszek OP
ks. Stanistaw Stradomski

III. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ
1. Problem nauczyciela

Dydaktyka jako dyscyplina naukowa podaje ogélng teorie nauczania
i uczenia sie. Ustala prawidlowosci proceséw dydaktycznych zaréwno w obre-
bie ‘'wszystkich przedmiotéw nauczania, jak i na wszystkich szczeblach syste-
mu szkolnego. Rozwaza zasadnicze momenty procesu nauczania, okre$la za-
sady i odkrywa stale nowe metody nauczania, aby przyj$§¢ z pomocg nauczy-
cielowi w jego codziennej pracy dydaktycznej zapewniajgc jej oczekiwane
powodzenie.

Dydaktyka zajmuje sie takze samym nauczycielem, jego osobowoscig.
Ksztalcenie bowiem, bedace przedmiotem rozwazan dydaktyki, realizuje sie
w procesie dzialalnosSci nauczycieli i uczniéw, czyli gléwnie w toku nau-
czania i uczenia sie. Od nauczyciela za$§, ktéry w tym procesie spelnia role
kierownicza, zalezy przede wszystkim poziom wiedzy opanowanej przez ucz-
niow oraz umiejetno§é zastosowania jej w praktyce, stosunek uczniéw
do przyrody i ludzi, ich postawa moralna, a wreszcie zdolnos¢ i chec
do dalszego poznawania otaczajgcej nas rzeczywistosci spolecznej i przy-
rodniczej w oparciu o rozbudzone zainteresowania i zamilowania. Powszech-
nie glosi sie dzisiaj teze, Zze nauczyciel jest czynnikiem decydujacym o wy-
nikach nauczania i wychowania. Nic wiec dziwnego, Zze na temat samego
naugzyciela, jego osobowos$ci, funkcji spolecznej i dydaktycznej istnieje bar-
dzo bogata literatura. Problemem nauczyciela zajmuje sie¢ wiele prac mono-
graficznych, rozpraw i artykulow, ktére staly sie podstawg do wyodrebnienia
sie nawet osobnej galezi wiedzy pedagogicznej, tzw. pedeutologii.

Pedeutologia polska okresu miedzywojennego zwracala uwage na nau-
czyciela jako jednostke, ktéra wplywa decydujgco na efekty nauczania i wy-
chowania. Problematyke zawodu nauczycielskiego rozwazala jednak prawie
wylacznie z psychologicznego punktu widzenia. Interesowaly ja glownie
cechy osoobwo$ci nauczyciela, ktére decydujg o jego skutecznym wplywie
na ucznia, a nastepnie analizowala czynniki decydujgce o pojawianiu sie
danych cech. Wyrazem takiego podej$cia do problemu nauczyciela sa miedzy
innymi prace: J. Wi. Dawid, O duszy nauczycielstwa (powstala w roku
1912); Z. Mystakowski, Co to jest talent pedagogiczny? (drukowana po
raz pierwszy w roku 1925); M. Kreutz Osobowo$é nauczyciela — wycho-

2 Por. W. Dewitz, Wychowanie $wiatopogladowe w domach dziecka
i internatach, Wychowanie, nr 7, 1962, 32—35.
25 Por. M. Kozakiewicz dz. cyt., 138.
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wawcy, oraz Stefan Szuman, Talent pedagogiczny (obie powstaly tuz przed
ostatnia wojng); S. Baley, Psychiczne wilaéciwosci nauczyciela — wycho-
wawcy (jest to jeden z rozdzialow jego Psychologii wychowawczej w zarysie,
wydanej w roku 1938 i przedrukowywanej kilka razy po ostatniej wojnie) !.

»Kontynuacja badan nad nauczycielem — stwierdza W. Okon — jest
szczegblnie potrzebna obecnie, gdyz olbrzymie i nieodwracalne zmiany spo-
teczne, jakie u nas nastaplly, wplywaja na modyﬁkacJQ wymagan stawia-
nych nauczyc1e10m przez spoteczenstwo”. A sg to zmiany ,stale narastajace,
stale sie potegujace, ktére juz chotby ze wzgledu na swojg dynamiczno$c
wymagaja ksztalcenia odpowiednich cech i wlasciwos$ci u ogétu nauczycieli” 2.

Pedeutologia wspoélczesna rozpatruje problem nauczyciela o wiele szerzej
1 niejako z potrdéjnego punktu widzenia: psychologicznego, pedagogicznego
1'socjologicznego:

a) okreSla’ walory osobiste nauczyciela — przesuwajgc punkt ciezkosci
z cech wrodzonych na zalety zdobyte wtasng, §wiadoma praca;

b) analizuje jego wlasciwa postawe wobec uczniow;
¢) wreszcie, zajmuje sie jego stosunkiem do spoleczenstwa.

Zalety osobistenauczyciela

Podczas gdy pedeutologia miedzywojenna starala sie odkryé cechy ide-
alnego nauczyciela w nim samym, dzisiaj méwi sie o konkretnych, realnych
zaletach, ktére nauczyciel moze i powinien osiggnaé, chcac efektywnie pra-
cowaé w calej swojej dzialalnoSci pedagogiczno-spolecznej. Nie przestaje sie
dzisiaj zwraca¢ uwagi na zalety woli i charakteru nauczyciela, ktére po-
winny sie przejawia¢é w konsekwencji i wytrwaltosci w pokonywaniu prze-
szk6éd, w staloSci i prawosci charakteru, oraz sprawiedliwo$ci 8, ale glownie
akcentuje sie znaczenie wilaSciwo$ci intelektualnych nauczyciela. Kladzie sie
wielki nacisk na walory intelektualne nauczyciela, na to, by zdobywal on
mozliwie najbardziej rozlegla wiedze o przyrodzie, spoleczefistwie i kulturze,
by posiadal wlasne wyrobione przekonania, ktére potem ma przekazywaé
innym. Mowi sie o roli poziomu intelektualnego nauczyciela, ktéry zapewni
mu skuteczne oddzialywanie w procesie nauczania.

Poziom intelektualny nauczyciela powinien sie przejawiaé w tworczej
postawie, ktoéra pobudzi go do pewnego rodzaju wiasnej tworczoSci, cho-
ciazby w malym zakresie. Ona skloni nauczyciela do prowadzenia prawdzi-
wej pracy naukowej i organizowania pracy badawczej, a ta z kolei wplynie
korzystnie na jego dzialalno§¢ pedagogiczng i stanie sie czynnikiem pobu-
dzajagcym tworczo§é uczniow.

Powyisza problematyka we wspolczesnej literaturze ,pedagogicznej zaj-
muje sie Jozef Kozlowski4 Autor stawia teze, Ze nauczyciel moze sobie
zapewnié powodzenie jedynie przez naleiyta organizacje pracy i ciggle jej
doskonalenie. Jego zdaniem, istothym czynnikiem, od ktérego zalezy powo-
dzenie pracy nauczyciela jest wlasny warsztat pracy twoérczej. Na ten war-
sztat sklada sie przede wszystkim jego wiedza i sposéb myslenia. Stad na-
uczyciel powinien sobie zapewnié ciagly doptyw informacji, zwlaszcza na

1 Wszystkie wymienione prace zostaly wydane w osobnym tomie: :Oso-
bowosé mnauczyciela, Warszawa 1959. Przygotowal do druku i poprzedzit
wstepem Problem osobowosci nauczyciela prof. Wincenty Ok on.

2 W. Okon, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1968, 298.

3 Tamze, 305. )

4J. Kozlowski, Organizacja i doskonalenie pracy mauczyciela, War-
szawa 1968. v
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temat celow szkoly, warunkéw i sytuacji wychowawczej, umiejetnosci pla-
nowania pracy oraz warto§ciowania jej przebiegu i wynikéw. Brak odpo-
wiedniej informacji jest przyczyng wielu: bledéw, ktére nauczyciel popelnia
w swej pracy dydaktycznej. )

Celem ustawicznego doskonalenia swej pracy powinien ja nauczyciel
kontrolowaé¢ i odpowiednio modyfikowaé. Stale powtarzajace sie schematy
dzialania sprawiaja, Ze nauczyciel szafuje gotowa odpowiedzig tam, gdzie
sytuacja wychowawcza wymaga glebszego zbadania. Autor proponuje wigc
zestaw podstawowych poje¢€, tzw. kategorii: uczen, klasa szkolna jako zespot
uczniowski, szkola i $rodowisko. Moéwi na temat kazdej z tych kategotu
wskazujgc problemy, ktére powinny byé przedmiotem obserwacji i anahzy
przeprowadzanej przez nauczyciela w jego konkretnej rzeczywistosci wycho-
wawczej. Postawa badawcza wobec sytuacji wychowaweczych ulatwi ich
obiektywna ocene.

Moéwiac o metodach pracy nauczyciela stwierdza autor ponownie, ze styl
pracy nauczyciela zalezy przede wszystkim od jego wiedzy i $wiadomosci.
»Czynnikiem regulujgcym i modyfikujacym dzialanie jest wiedza, posiadana
teoria i sposéb postugiwania sie nig” 5. Nauczyciel, ktory nie przygotowal sie
nalezycie przed lekcja, nie zdoby! odpowiedniej wiedzy moze byé wprawdzie
bardzo aktywny w czasie lekcji, ale nie bedzie umial wyzwolié¢ aktywnasci
uczniéw. Natomiast nauczyciel, ktéry rozwingl swa aktywno$é przed lekcja
przez odpowiednie rzeczowe i metodyczne przygotowanie sie do niej, bedzie
umial wyzwalaé aktywno$§¢ ucznidow i odpowiednio nig pokieruje. Dopusci
uczniéow do planowania i ustalania zadan, uwzgledni ich inicjatywe, pozwoli
im stawia¢ pytania i poszuklwac wlasnych rozwigzan. Najlepiej jednak pod
wzgledem metodycznym pracu;e nauczyciel, ktéry stale kieruje sie okre-
slonym celem 'lekcji, kontrolu_]e jej przebieg oraz wyniki. Przewidujgc skutki
i dostrzegajac efekty swojego oddzialywania tatwo moze modyfikowaé¢ i ko-
rygowaé swoje metody pracy. Jest to jednak mozliwe wylacznie przy stalym
zdobywaniu i poszerzaniu odpowiedniej wiedzy oraz doswiadczenia.

Srodowisko pracy nauczyciela

Rozwdj wartosci intelektualnych i postawy twodrczej nauczyciela — pod-
kre§la Kozlowski — w duzej mierze zalezy od $rodowiska, w jakim
nauczyciel pracuje, od atmosfery panujgcej w gronie nauczycielskim, a takze
od postawy kierownika szkoly. Brak zyczliwo$ci, zachety, zainteresowania
i pomocy ze strony do$§wiadczonych kolegow bardzo paralizuje zwlaszcza
mtlodych nauczycieli.

Wiele miejsca temu problemowi poswieca w swej pracy M. Macia-
szek?$ Zastanawia sie nad tym, jak wielkie znaczenje posiada stosunek
grona kolezeniskiego i kierownictwa szkoly do mlodych nauczycieli. Sprawa
adaptacji tych ostatnich zalezy jego zdaniem przede wszystkim od atmo-
sfery, jaka sie im stworzy, szczegdlnie w pierwszym roku pracy zawodowej.
Odpowiedzialnymi za przyszla prace nauczyciela czyni zaréwno kierownika
szkoty, jak i grono starszych nauczycieli. Do$wiadczeni koledzy powinni
§pieszy¢ mlodemu adeptowi z pomocg w rozwigzywaniu praktycznych pro-
blemow dydaktycznych, jak i zachetg do systematycznego poszerzema wia-
domosci teoretycznych. Kierownictwo szkoly nie powinno wysuwaé skarg na
rozmaite braki pracy milodego nauczyciela, lecz przejaé na siebie cierpliwa
prace wychowawczg w stosunku do mlodego nauczyciela, ktéory ma sie stac
powoli dobrym przedstawicielem zawodu nauczycielskiego.

5 Tamze, 133,
¢ M. Maciaszek, Start zawodowy nauczyciela, Warszawa 1968.
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Sprawa ksztalcenia nauczycieli

M. Maciaszek omawia problem konieczno$ci cigglego doksztalcania
mlodego nauczyciela. Postuluje stworzenie warunkéw , ktéreby mu umozli-
wialy poprawe kwalifikacji pedagogicznych. W zwiagzku z tym atakuje bar-
dzo mocno przecigzanie mlodych nauczycieli nadmierng liczbg godzin, co
absolutnie nie sprzyja rozwojowi startujgcych w zawodzie nauczycieli. Autor
udostepnia czytelnikowi bogaty material empiryczny, dzieki ktéremu mozna
sie zorientowaé, jak wielkie znaczenie stanowi problem pierwszego roku
pracy w zawodzie nauczyciela. Jest to czas wielkiego egzaminu, ktéry zdaje
zaréwno mtlody nauczyciel, jak i jego zaklad, w ktorym ten mlody czlowiek
odebral wyksztalcenie, a przede wszystkim zdaje go szkola przyjmujgca mto-
dego adepta. Od wyniku tego egzaminu zalezy postawa intelektualna i pe-
dagogicna przyszlego nauczyciela.

Szczegdlne znaczenie w sprawie ksztalcenia nauczycieli posiada praca
Tadeusza Malinowskiego? W przedmowie do tej ksiazki Wincenty
Okon ocenia jg jako pozycje nowatorskg ze wzgledu na postawiong przez
autora Smialg teze, ze ksztalcenie nauczycieli jest najistotniejszym ogniwem
reform oswiatowych. Autor przedmowy spodziewa sie, Ze praca ta bedzie
miala pewien wplyw na przygotowywang u nas obecnie reforme systemu
ksztalcenia nauczycieli.

W rozdziale drugim: Rozwdj nauki a mauczyciel Malinowski zwraca
uwage, ze wobec poteznego rozwoju nauki wiedza naukowa staje sie domi-
nujgcym skladnikiem wychowania, a na tym tle rola nauczyciela zalezy od
zrozumienia procesu przemian, jakie sie dokonujg we wspodlczesnej nauce
i w jej funkcji spotecznej. Wiedza odgrywa réowniez zasadniczg role w dzia-
lalnosci praktycznej czilowieka, a to znowu powigksza zadania szkolty i nau-
czycieli, ktorzy decyduja o upowszechnieniu sie dorobku nauki.

Informacja naukowa wzrasta dzi§ w takim tempie, ze istniejgca orga-
nizacja ksztalcenia nie jest w stanie jej przekaza¢. O$wiata powinna zde-
cydowanie przyspieszyé¢ proces ksztalcenia i przekazywania wiedzy, zwiekszy¢
efektywno$é pracy nauczyciela i uczniéw. To pocigga za sobg koniecznosé
znalezienia nowych form ksztalcenia ludzi pracujgcych i nowych metod, ktore
by pozwalaly tak urobi¢ osobowo$§¢ ucznia, aby rozwinela sie w nim zdol-
no$é dalszego samodzielnego zdobywania wiedzy potrzebnej w praktycznym
zyciu, oraz umiejetnosé ciaglego Sledzenia dorobku nauki. OczywiScie, stanie
sie to dopiero wtedy, gdy sami nauczyciele bedag mogli $ledzi¢ postep doko-
nywujacy sie w nauce. Jak dotagd nauczyciele nie s3 w stanie sprostaé za-
daniom, bo opanowanie jednej dziedziny wiedzy pochlania caly okres stu-
diow wyzszych, a nauczyciele w wiekszo§ci wypadkéw posiadajg tylko wy-
ksztalcenie na poziomie szkoly s$redniej lub niepelnej wyzszej. W takiej
sytuacji nauczyciel staje ciggle przed nowymi trudnos$ciami i niespodzian-
kami.

Dzisiaj poza szkolg wyrosly nowe os$rodki upowszechniania wiedzy, a in-
stytucje naukowe Ilaczg sie bezposrednio z instytucjami stosujgcymi doro-
bek naukowy w praktyce. Coraz wieksza liczba pracownikéw naukowych
jest zatrudniona przy réznego rodzaju zakladach prowadzacych prace ba-
dawczg. Duzy wzrost pracownikéw naukowych powoduje ostabienie dotych-
czasowych wiezi organizacyjnych pomiedzy tg grupg zawodowsg a nauczy-
cielami. Stad nauczyciele coraz bardziej odczuwajg dystans pomiedzy sobag
a pracownikami nauki. Jest to tym bardziej uzasadnione, ze obecnie prawie
zupelnie rezygnuje sie z nauczycieli jako potencjalnych kandydatéw do
pracy naukowej. Uczelnie wyzsze tworzg nawet odrebne typy ksztalcenia
dla nauczycieli i dla przyszlych kandydatow do pracy naukowej, jak to ma

7T. Malinowski, Nauczyciel i spoleczenstwo, Warszawa 1968.
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miejsce w Warszawie na wydzialach fizyki i matematyki, gdzie studia dla
przysztych nauczycieli trwaja rok krocej. Co wiecej, do podjecia pracy nau-
kowej nie wystarcza dzi§ sam dyplom ukonczenia studiéw wyzszych. Pra-
cownikow naukowych przygotowuje sie dzisiaj specjalnie do pracy naukowo-
badawczej.

Te i tym podobne problemy stawiajg nauczycieli w coraz trudniejszej
sytuacji wobec zagadnienia upowszechniania wiedzy. Tymczasem charakter
szko6l dotychczasowych, w ktérych ksztalcg sie nauczyciele, nie jest w stanie
przyj$é im ze skuteczng pomoca. Stad autor poddaje krytyce niewystarczal-
nos$é struktury i programoéw liceow pedagogicznych, studiéow nauczycielskich
i wyzszych szko6t pedagogicznych, zwlaszcza w stosunku do zadan, jakie ma
spelnia¢ nauczyciel w spoleczenstwie. Dochodzi jednak do realnego wniosku,
ze w obecnej naszej rzeczywistosci nie mozna liczy¢ na zbyt szybkie i ra-
dykalne zmiany w ksztalceniu nauczycieli. Jest to wynikiem wielu obiek-
tywnych trudnosci. Dlatego tym mocniej pokres§la autor, ze w obecnej
sytuacji konieczny jest szeroki ruch samoksztalceniowy w gronie nauczyciel-
skim, ze trzeba zorganizowaé odpowiednio rozwiniete studia podyplomowe
dla nauczycieli, by mogli znalez¢ droge dostepu do nauki.

Rola spolteczna nauczyciela

Zasadnicza racjg, dla ktorej tyle miejsca i uwagi poswieca autor pro-
blemowi doksztalcania nauczycieli, jest dla niego coraz powszechniej spostrze-
gany fakt zwiekszajacej sie roli spolecznej nauczyciela w dzisiejszej kultu-
rze. , Dzi§ praca nauczyciela ma bezposredni wplyw na postep w dziedzinie
gospodarki, na odkrywczo$¢ i wynalazczo$¢é w roéznych dziedzinach prak-
tyki spotecznej, na granice mozliwosci wprowadzenia nowych technologii
do procesow wytworczosci. Z technicznego punktu widzenia istnieje mozli-
wos$¢ zastepowania licznych form pracy ludzkiej czynnosciami odpowiednich
urzgdzen mechanicznych, mozliwos¢ uwolnienia czlowieka z dotychczasowych
form ,niewolnictwa pracy” i zarazem niepomiernego wzrostu srodkow wy-
tworczosci, zmiany charakteru ludzkiej pracy i zmiany stosunku do niej
czlowieka. To jednak, w jakiej mierze skuteczny okaze sie postep na tej
drodze, staje sie dzi§ bezposrednio zalezne od efektywnosci pracy nauczy-
cieli. Ksztalcgc czlowieka, jego intelekt i poczucie moralne, jego postawe
aktywna, nauczyciel tym samym nakre$la granice postepu spolecznego. Gra-
nice te wyznaczajg postawy ludzi ksztaltowanych przez szkole” 8.

Ksigzka Malinowskiego jest pelna glebokich analiz, ostro zaryso-
wanych probleméw spoleczno-dydaktycznych i postulatéw dotyczacych ksztai-
cenia wilasciwosci intelektualnych nauczyciela, a réwnoczesnie kopalnig su-
gestii zastugujgcych na przemyslenie w dyskusji nad reformg szkolnictwa
dla nauczycieli.

Na temat spolecznej roli nauczyciela w Srodowisku wiejskim z podkresle-
niem konieczno$ci doksztalcania sie nauczycieli zabiera takze glos w swej
pracy Stanistaw Krawcewicz?9.

Autor prébuje w swej pracy okreslié rzeczywista role nauczyciela w $ro-
dowisku wiejskim i ukaza¢ warunki spoleczne dzialalnosci nauczyciela na
wsi. Podstawe jego pracy stanowig wyniki badan ankietowych przeprowa-
dzonych ws$rod nauczycieli pracujgcych w $rodowiskach wiejskich, Wyniki
te zostaly uzupelnione w roku 1965 przez dodatkowe ankiety wypelnione
przez mieszkancéw wsi oraz przedstawicieli szkolnych i terenowych wtadz
administracyjnych, organizacji spolecznych i politycznych. Wykorzystane zo-
staly rowniez wspomnienia i pamietniki nauczycieli wiejskich.

8 Tamze, 278.
9 St. Krawcewicz, Nauczyciel i §rodowisko, Warszawa 1968.
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Dotychczas, zdaniem Krawcewicza, w ujmowaniu roli spolecznej
nauczyciela w S$rodowisku przewazaly koncepcje, ktére wyprowadzaly :za-
dania nauczyciela z potrzeb gospodarczych i kulturalnych spotecznosci -lo-
kalnej. Byla to koncepcja dzialalno$ci nauczyciela na rzecz Srodowiska poj-
mowanej jako misja spoleczna, wymagajgca wysokiego stopnia uspotecz-
nienia i wyrzeczenia. O§wiate pojmowano jako dominujacy czynnik rozwoju
spolecznego. Takie stanowisko reprezentowal ks. Grzegorz Piramowicz
w pracy O powinno$ciach nauczyciela. Podobnie widzieli spoleczng role nau-
czyciela wybitni pedeutolodzy: Dawid, Lopuszanski!, Grzegorzew-
skall i Spasowski?

Autor uwaza, ze takie ujmowanie roli nauczyciela bylo uzasadnione ow-
czesng sytuacjg spoteczenstwa i oSwiaty, kiedy to nauczyciel wiejski musial
spelniaé rézne funkcje spoleczne i to czesto w bardzo trudnych warunkach.

W pierwszych latach powojennych uksztaltowal sie typ nauczyciela jako
dziatacza spolecznego, od ktérego wymagano przede wszystkim spotecznego
zaangazowania. W tych warunkach na dalszy plan schodzila zawodowa funk-
cja nauczyciela, realizacja zadan dydaktycznych i wychowawczych.

Obecnie coraz bardziej doniosly staje sie dydaktyczno-wychowawczy
aspekt zawodu nauczycielskiego. Szkole pojmuje sie jako instytucje $cisle
powiazang ze S$rodowiskiem. Stad tez nauczyciel powinien posiadaé odpo-
wiednia wiedze o spoteczenstwie i umiejetno$é spotecznego oddziatywania.

Ankiety pokazuja, Ze nauczyciele z jednej strony chetnie podejmujg prace
spoleczne, ktére sa zwigzane z procesem wychowawczym i dydaktycznym,
ale z drugiej strony sami nauczyciele oceniaja swoja pozycje spoteczna nizej
niz respondenci postronni. Najwyzej oceniaja prestiz swego zawodu nau-
czycielskiego te osoby, ktore wybieraja go wlasnie ze wzgledu na zrozu-
mienie szczegdélnej wazno$ci spolecznej pracy pedagogicznej. U wigkszosci
nauczycieli ujemna ocena wlasnej pozycji spolecznej wynika czesto ze $wia-
domosci niedostatecznego przygotowania do tej odpowiedzialnej pracy oraz
z braku wolnego czasu. Ankieta wykazala, ze w sumie obcigzenie praca
zawodowa, spoleczng, obowigzkami domowymi oraz innymi zajeciami wy-
nosi dla nauczyciela wiejskiego ponad 13 godzin na dobe, a dla nauczycielki
ponad 14 godzin. Nauczyciele sg zbyt przeciazeni, zwlaszcza z powodu ko-
niecznosci szukania dodatkowych zZrodel zarobku.

Tymczasem praca staje sie coraz bardziej kwalifikowana. Szczegolnie
taka powinna by¢ praca pedagogiczna. Dlatego stusznie stwierdza Kraw-
cewicz, ze w S$Swietle rozpoznania obecnej sytuacji w zawodzie nauczy-
cielskim oraz wzrostu wymagan spoteczenstwa wobec kadry pedagogicznej,
konieczna jest racjonalna organizacja systemu samoksztalcenia i doskona-
lenia zawodowego nauczycieli. To zagadnienie powinno staé sie centralnym
w polityce o$wiatowej. Autor wskazuje na potrzeby weryfikowania samo-
ksztalcenia i doskonalenia metod pracy, w oparciu o wspdlczesny dorobek
nauk pedagogicznych. Wskazuje na tresci, ktore powinny byé uwzglednione
w ramach doskonalenia zawodowego nauczycieli. S3 nimi jego zdaniem:

a) wiedza w zakresie przedmiotu nauczania;

b) przygotowanie pedagogiczne, czyli wiedza i umiejetnosci skutecznego
organizowania procesu ksztalcenia, realizowania zadan wychowaweczych i opie-
kunczych;

¢) studiowanie indywidualnego i zespolowego do§wiadczenia nauczycieli;

d) wiedza o spotecznych uwarunkowaniach proceséw wychowawczych;

e) sztuka i turystyka.

10 T Lopuszanski, Zawéd nauczycielski, Bydgoszcz 1928,

11 M. Grzegorzewska, Listy do miodego nauczyciela, cykl I, War-
szawa 1958. . B

12 W. Spasowski, Wyzwolenie czlowieka w Swietle filozofii, socjologii,
pracy i wychowania ludzko$ci, Warszawa 1963,
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. Doskonalenie zawodowe odbywa sie na terenie szkoly i w osrodkach
metodycznych. Samoksztalcenie powinno byé rowniez w zasadzie kierowane,
poniewaz dopiero wyzsze studia daja odpowiednie przygotowanie do sku-
tecznego samoksztalcenia.

Autor ubolewa nad tym, ze — jak wskazuja badania — nadzér szkolny
jest najczesciej zbiurokratyzowany i nie spelnia nalezytej roli, szczegélnie
dlatego, ze nie widzi on w szkole funkcjonujacego systemu spolecznego.
W przypadku trudno$ci w pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciele
w wiekszo$ci wypadkéw moga liczyé tylko na wlasna przedsiebiorczo§é i na
pomoc kolegéw.

Tak wiec, we wspolczesnej literaturze pedeutologicznej przede wszystkim
szeroko omawia sie problem cigglego doksztalcania nauczycieli. Walory inte-
lektualne nauczyciela uznaje si¢ powszechnie za decydujgcy czynnik w osig-
ganiu dobrych wynikéw nauczania. Kladzie sie nacisk na zasadnicze zna-
czenie samoksztalcenia w podnoszeniu poziomu wiedzy nauczyciela oraz na
konieczno$¢ zorganizowania studiow umozliwiajgcych nauczycielowi doksztal-
canie sie juz po zdobyciu dyplomu.

Postulaty podnoszenia poziomu naukowego kadr nauczycielskich sg wy-
nikiem wielkich zmian zachodzgcych pod wplywem nauki w stosunkach
spotecznych. Dyktujg je stale wzrastajgce wymagania spoleczefistwa wobec
nauczycieli oraz poczucie odpowiedzialno$ci szkoly i samych nauczycieli za
rozwoj i postep nauki. : .

Obok wymienionych probleméw, istotnych problemoéw, pisze sie takzie
o sprawach drugorzednych, choé¢ niepozbawionych wielkiego znaczenia, jak:
stosunek kierownictwa szkoly i grona nauczycielskiego do poczgtkujgcego
nauczyciela. Porusza sie sprawe niedostatécznego wynagrodzenia za prace
nauczyciela, ktéra go zmusza do podejmowania dodatkowych zaje¢ i prze-
kresla mozliwos¢ zawodowego doksztalcenia.

2. Rodzice a szkola

Zagadnieniem, ktére mozna i trzeba rozwazaé lgcznie z problemem nau-
czycielstwa, jest sprawa pedagogizacji rodzicow. Uczen spedza wiele godzin
swego czasu w domu. Tu kontynuuje prace rozpoczeta w szkole, wykonuje
polecone przez szkole zadania. W stosunku do pracy ucznia w domu nauczy-
ciel spelnia swa role kierowniczg juz tylko po$rednio, poprzez wskazania,
ktérych udzielit mu w czasie pobytu w szkole. W domu role nauczyciela
W pewnym sensie przejmujg rodzice. Wprawdzie nie kierujg oni wprost pro-
gramem nauczania, ale swojg postawg, zainteresowaniem, troska, atmosfera,
ktora stwarzaja, decyduja, czy zalecenia nauczyciela bedg wykonane, czy
teidnie. Na nich spoczywa teraz odpowiedzialno$¢ za przebieg pracy dziecka
w domu.

Nie ulega wiec watpliwo$ci, ze podstawowa znajomos§é¢ wiedzy pedago-
gicznej jest konieczna, by ojciec i matka mogli spelni¢ nalezycie swe funkcje
wychowawcow dzieci.

Problemem pedagogizacji rodzicéw zajmuje sie Karol Kottowski?d.
Autor wykazuje na podstawie badan, ze im wyzsze wyksztalcenie rodzicow,
tym gorsze wychowanie dzieci. Zwraca uwage na falszywa ocene osobo-
wo$ci dziecka, w $wietle ktérej zdolnoSci intelektualne i. sukcesy dziecka
w ‘szkole stanowia o jego najwyzszej warto§ci. Tymczasem inteligencja tylko
o tyle sie liczy, o ile laczy sie z silnym, moralnym d¢harakterem. Wplyw

13K, Kotlowski, O pedagogicznym ksztatceniu rodzicéw, Warszawa
1968.
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ojca i matki jest decydujacy w procesie wychowania dziecka. Zadne czyn-
niki spoleczne, z10bki czy internaty nie zastapig dziecku rodziny.

Stad zadaniem pedagogizacji rodzicow jest wpojenie im przekonania, ze
w ksztattowaniu moralnej postawy dzieci prawie wszystko od nich zalezy.
Trzeba im uswiadomié, Ze poziom moralny spoleczenstwa jest sumg zaréwno
oddzialywan wychowawczych jak wynikiem wkladu ojcow i matek, ktoérzy
przekazali zasady etyczne swym dzieciom.

Bardzo szeroko omawia autor zagadnienie wspoélczesnej rodziny i jej
funkcje wychowawczg. Chociaz obecnie panstwo socjalistyczne skupia
w swych rekach wszystkie mozliwe srodki masowego oddzialywania i zmo-
nopolizowalo je celem przekazania jedynej ideologii, mimo to istnieje de-
zorientacja ideologiczna, nie wszyscy bowiem angazujg sie emocjonalnie
w nowy system wartosci. W takiej sytuacji rola rodziny moralnie zdrowej
bynajmniej sie nie zmniejsza, lecz wzrasta, gdyz tylko rodzina jest w stanie
wpoi¢ w dzieci elementarne normy moralne, ktére z kolei rzutujg na poz-
niejsze morale osobowo$ci obywatela.

‘Pomimo wielu przeksztalcen w rodzinie wspélczesnej, pozostaje ona na-
dal podstawowsg organizacja spoteczng, a gléwnymi jej funkcjami sg: utrzy-
manie rodzaju ludzkiego, stabilizacja seksualnego zaspokojenia, stworzenie
ogniska domowego, nadanie dzieciom pozycji spotecznej, prawidiowe wy-
ct_mwanie osobowosci, utrzymanie kontroli spolecznej nad mlodym pokole-
niem.

Mowiac o kulturze moralnej rodziny, autor podkres$la, ze polega ona na
przestrzeganiu obowigzujacych norm moralnych, plyngcych z glebokiej ich
akceptacji oraz godnosci osobistej.

Problem zmniejszania si¢ iloSci rodzin o licznym potomstwie sprowa-
dza autor do sprawy ekonomicznej podstawy bytu rodziny, a nie do ideolo-
gii. Z punktu widzenia psychologii zjawisko to nalezy zaliczy¢ do negatyw-
nych, gdyz liczne rodziny stwarzajg korzystniejsze warunki do wychowania
potomstwa. Sprzyjajacymi warunkami licznego potomstwa w rodzinie sa:
zgoda wsréd rodzicéw, przestrzeganie obowigzujgcej moralnosci, wystarcza-
jacy zarobek i wyksztalcenie oraz odpowiednie minimalne wyksztalcenie
pedagogiczne i zapewnienie dzieciom opieki na czas nieobecnosci rodzicow.

Autor niedwuznacznie faworyzuje rodzine z dwojgiem dzieci, uzasadnia-
jac swdéj postulat warunkami wspolczesnej cywilizacji, Z drugiej strony,
zastanawiajgc sie nad postulatami demograféw, ktérych obliczenia wyka-
zuja, ze tylko rodziny trdjdzietne moga zapewnié trwalo§é grupie spolecz-
nej — autor sygnalizuje, ze w wielu krajach takich jak np. Wegry, Rumu-
nia, Czechostowacja, daja sie zauwazyé groZne nastepstwa ustawy o prze-
rywaniu ciazy, ktorg sie teraz odwotluje.

W sposob wyrazny dyskwalifikuje autor rodzine jednodzietng, w ktorej
nie moze istnie¢ dobre Srodowisko wychowawcze. Wprawdzie jedno dziecko
stwarza dla rodzicéw lepsze warunki rozwoju materialnego; dobrobyt ma-
terialny nie decyduje jednak o rezultatach wychowawczych.

Dosyé szczegdélowo omawia nastepnie problem trudnych rodzicéw. Trudni
rodzice to ci, ktéorzy pozostaja w kolizji z prawem. Oni tez sa przyczyna
demoralizacji dzieci. Zamiast czyni¢ dziecko bardziej odpornym na zlo, czy-
nig je bardziej podatnym na nie; zamiast ukazaé dziecku perspektywe roz-
woju moralnego — zaciemniajg ja. Innym rodzajem rodzicow trudnych sa
rodzice uparci, trwajacy w przekonaniu, ze ich metody wychowawcze sa
jedynie sluszne.

Nowg odmiang rodzicéw trudnych sg ludzie, ktérzy prace zawodows
stawiaja wyzej niz trud nad wychowaniem wtlasnego potomstwa. W ich
przekonaniu rzecza najwazniejsza jest kariera w obranym zawodzie. Dzieci
natomiast sg marginesem zycia. Niech sie nimi zajmuje szkola,

Wreszcie do rodzicéow trudnych nalezy zaliczyé malzonkow, ktérzy pro-
wadza ukryte zycie pozarodzinne, tworzac tréjkaty i czworokaty malzenskie
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Praca nad takimi rodzicami jest bardzo trudna. Na zdemoralizowanych
rodzicéw nie pomoze akcja ,pedagogizowania”. Sytuacje nauczyciela pra-
cujacego wsréd takich rodzicéw autor porownuje z sytuacja misjonarza wsrod
ludozercow.

Po przeanalizowaniu sprawy tzw. trudnych rodzicow autor stawia sobie
pytanie, jaka powinna byé tre$¢ pedagogicznego ksztalcenia rodzicow. Tresc
ta zawsze jest zwigzana i zabarwiona przynalezno$cig polityczng i ideolo-
giczng. Inaczej zupelnie przedstawia sie sprawa w dziedzinie matematyki,
fizyki, chemii czy nawet biologii, ktére sg ideologicznie obojetne. Dlatego
kazdy, kto uklada ideologiczny program ksztalcenia rodzicow, musi selek-
cjonowaé¢ poglady i ujmowaé je z odpowiedniego stanowiska. Pedagogizacja
rodzicow winna by¢ tak ustawiona, by prelegent moégt opanowaé¢ ich $wia-
domoséé przy pomocy logicznej perswazji, argumentacji naukowej, a nie przez
stosowanie terroru i gwalcenia osobowosci.

Autor daje wiele praktycznych propozycji odnosnie tematow, jakie kon-
kretnie nalezy przerobi¢ z rodzicami. Z zakresu wychowania moralnego po-
daje takie tematy: czy dzieci rodza sie dobre; moralno§é¢ dziecka i doro-
stego; autorytet rodzicow a wychowanie moralne; jak nalezy, a jak nic
nalezy kocha¢ dziecka; rodzice jako wzor postepowania dla dziecka; kary
i nagrody; problem seksualnego uswiadomienia w rodzinie itp. Uwaza, ze
podstawowym warunkiem rozwoju etycznego czlowieka jest przyjecie w dzie-
cinstwie i wczesnej mtlodosci, bez dowodow, wzglednie trwaltego ukladu
twierdzen i przekonan, ktérych stuszno$é jest oczywista i przyjmowana przez
naréd, klase, grupe kulturowa, np, wszyscy ludzie sg braémi bez wzgledu
na ras¢ i narodowos$¢, wyzyskiwanie sie wzajemne jest zlem, zycie na koszt
innych jest hanbigce, obowigzkiem kazdego cz.owieka jest niesienie pomocy
innym, zwlaszcza znajdujagcym sie w potrzebie, nie wolno postugiwaé sie
drugim czlowiekiem jako S$rodkiem do osiagniecia wlasnych egoistycznych
celow, milosé rodzicow i dzieci jest obowigzkiem kazdego czlowieka, zdrada
wlasnego narodu jest najwieksza zbrodnig.

Rézne istnieja formy i metody pedagogicznego ksztalcenia rodzicow. Do
najwazniejszych form nalezy: zebrania ogolne rodzicow, zebrania klasowe,
kontakty indywidualne, organizacje rodzicielskie i uniwersytety pedagogiczne
dla rodzicow.

Metodami za$§ stosowanymi w ksztalceniu rodzicow moga byé¢: rozmowa
indywidualna, odczyt, wyklad, pogadanka i dyskusja, opracowywanie i re-
ferowanie literatury pedagogicznej.

Inna ksigzka z dziedziny pedagogizacji rodzicow jest praca Jarostawa
Rudnianskiego. Ma ona przyjs¢é z pomocg rodzicom i opiekunom
w ich pracy dydaktyczno-wychowawczej. M6éwi o tym, na co trzeba zwro-
ci¢ uwage, by ulatwié dzieciom bardziej efektywne i mniej ucigzliwe zdoby-
wanie wiedzy. Autor nie podaje gotowych recept wychowawczych, ale zwra-
ca uwage na caly szereg probleméw zwigzanych z wychowaniem dziecka.
Zaznajomienie sie z nimi ulatwi dawanie skutecznej pomocy wychowan-
kowi. Przede wszystkim trzeba pamietaé — i to jest naczelnym zalozeniem
autora — ze dziecko jest prawdziwym pracownikiem umystowym. Z racji
specyfiki swej pracy umystowej i wlasciwej sobie kondycji fizycznej dziecko
meczy sie wiecej niz czlowiek dorosty pracujacy umystowo. Nalezy wigc
temu matemu pracownikowi umyslowemu polepszy¢, a czasem wprost umoz-
liwié warunki pracy przez przydzielenie mu warsztatu pracy, stworzenie
przyjemnej atmosfery domowej i przez zadbanie o odpowiednig ilo§¢ go-
dzin wypoczynku, Trzeba tak pokierowaé dzieckiem, aby swojg prace wy-
konywalo nie ze wzgledu na motywy nagrody czy kary, lecz z racji praw-
dziwego zainteresowania przedmiotem. Rozbudzone zainteresowanie powoduje

4 J Rudnianski, Uczen w domu, Warszawa 1968.
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wiekszg koncentracje uwagi i polepsza efektywno$é pracy. Rodzice i opieku-
nowie powinni znaé¢ czynniki oddzialywujace na dziecko poza bezposrednim
ich wplywem. Czynniki hamujace nalezy neutralizowaé, a pobudzajace pod-
trzymywaé¢. Na sprawno$¢ pracy ucznia przede wszystkim wplywajg na-
stepujgce czynniki: atmosfera domu rodzinnego, koordynacja szkolnych
i domowych polecen, przyjacielski sposob traktowania dziecka, zaintere-
sowanie sie wynikami jego pracy itp. Przyczyng natomiast nieefektownej
pracy dziecka moga by¢ rdéine zahamowania psychiczne, urazy, brak $rod-
kéw potrzebnych do osmgmema stawianych przed nim celéw. Chcgc je usu-
naé nalezy odnalezé 6w brak psychiczny stojacy na przeszkodz1e dobrej
pracy, a nie ucieka¢ sie do kar cielesnych.

Autor poswieca duzo uwagi warsztatowi pracy dziecka — pomieszczeniu
przeznaczonemu na nauke. Podaje praktyczne uwagi, jak mozna je wygos-
podarowaé¢, nawet przy bardzo skromnych warunkach lokalowych. Nastep-
nie¢ podaje rézine metody pracy, do ktérych trzeba dziecko przyzwyczajac.
Zwraca uwage, ze od najmiodszych lat szkolnych trzeba dziecko wdrazaé
do samodnelne; pracy. Nie nalezy przeto zbytnio ulatwiaé mu przygoto-
wania lekc,u mozna mu jedynie poméc w wypracowamu odpowiednich me-
tod uczenia sie.
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