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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartosé: 1. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. 1. Europa: Hiszpania,

NRF, Witochy. — 2 .Afryka: Kongo, Uganda. — 3. Ameryka: Meksyk.
II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ. 1. Zadania wspobiczesnego wychowawcy.
— 2. Ocena instytucji wychowaweczych przez wychowankéw., — 3. Dyskusja

o sytuacji w naukach pedagogicznych*.

I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE
1. Europa
Hiszpania

Instytut ,,Fe y secularidad”

W lipcu 1967 r. zostal zalozony przez jezuitéw hiszpanskich nowy instytut
pod nazwg ,Fe y secularidad”. Zajecia inaugurowalt D. Vincenzo Miano, re-
prezentant kardynala K 6niga, przewodniczacego papieskiego Sekretariatu
dla niewierzacych. Instytut ten zostal afiliowany do papieskiego uniwersytetu
Comillas-Madrid, a ponadto wspéipracuje z wydzialem teologicznym Desto-
Bilbao z Grenady oraz sekcjg wydzialu teologicznego §w. Franciszka Borgia-
sza z Barcelony. Zreszta na mocy swego statutu jest on otwarty na wsp6t-
prace wszystkich, ktérzy interesuja sie jego specyficznymi celami.

Instytut jest organizmem ko$cielnym zorganizowanym dla przeprowadzenia
studibw nad nowoczesnym procesem sekularyzacji i ateizacji zwlaszcza
w spoleczenstwie hiszpanskim. Celem jego jest ponadto popieranie skutecz-
nego dialogu miedzy naukg chrze$cijariskg a niechrze$cijariskimi interpreta-
cjami sensu istnienia, oraz zbadanie i stworzenie rzeczywistych warunkéw
wspoéipracy miedzy chrze§cijanami a niewierzacymi na plaszczyznie humani=
zacji §wiata. Wreszcie celem jego jest takze studiowanie podstawowych wa-
runkéw obecno$ci KoSciola w §wiecie wspélczesnym, podlegajacym przy$pie-
szonym przemianom historycznym.

* Biuletyn niniejszy opracowali czlonkowie Kola Katechetow Wydziatu
Teologicznego Akademii Teologii Katolickiej pod redakcjq ks. Jana Char y-
tanskiego SJ (Warszawa) i ks. Janusza Tarnowskiego (Warszawa).
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Instytut jest wyrazem konkretnej inicjatywy, ktéra ma na celu wprowa-
dzenie w czyn uchwal Soboru Watykanskiego II w dziedzinie dialogu z hu-
manizmem ateistycznym (por. KDK 20, 56). Sob6r opisujgc przyczyny ateizmu,
wylicza jednocze$nie wszystkie czynniki wspolczesnego procesu sekularyzacji.
Chodzi tu o gleboka przemiane uczué ludzkich, spowodowana w duzej mierze
przez refleksje maukowsg, aktywno$§é technologiczng i rewaloryzacje wolnoSci
spolecznej. Ateizm i proces sekularyzacji mie sa tym samym. Jednakze wspot-
czesny ateizm wigze sie¢ wewnetrznie z tym procesem.

Konstytucja Gaudium et spes wyraZnie zaznacza, ze ,w genezie wspoélczes-
nego ateizmu niemaly udzial mogg mieé wierzacy,.. skutkiem zaniedban
w wychowaniu religijnym albo falszywego przedstawienia nauki wiary, albo
tez brakéw w ich wilasnym zyciu religijnym, moralnym i spolecznym...”
(KDK 19). Koéciét zaczyna wiec samokrytyke od wewnatrz. Ta samokrytyka
jest chyba najlepszym s$wiadectwem jego gotowo$ci na przyjecie prawdziwe]j
krytyki pochodzacej z zewnatrz. Jednoczes$nie KoS$ci6l ,przyjaznie zaprasza
ateistow, by otwartym sercem rozwazali Ewangelie Chrystusowa” (KDK 21).

W duchu tego dialogu Instytut ,Fe y secularidad” pragnie przestudiowaé
wszystkie warto$ci charakterystyczne dla $§wiadomoS$ci ludzi wspbiczesnych,
zwlaszcza za$§ wartoSci kryjace sie w ,,humanizmie niewierzacych”. Wychodzac
z pozycji tych warto$ci pragnie poddaé¢ radykalnej krytyce ujecia treSci wiary
chrze$cijanskiej tak dalece jak tylko jest to mozliwe. Nie boi sie wiec kwe-
stionowaé zaré6wno ujeé doktrynalnych naszej wiary, jak i rzeczywisto$ci
spotecznej, w ktérej wiara ta ujawnia sie w §wiecie wsp6lczesnym.

Proces sekularyzacji zawiera w sobie szerokie i glebokie przemiany histo-
ryczne, spowodowane przez rewolucje maukowg, technologiczng, kulturalng
i spoleczng. W procesie tym mozemy wyr6znié aspekt pozytywny i nega-
tywny.

Aspektem negatywnym jest zlo, od ktérego proces ten chce ludzi uwolnié.
Jest to wysilek zmierzajacy do uwolnienia ludzko$ci od takich sytuacji i tra-
dycji, ktére w ten lub inny sposéb byly czynnikiem alienujgcym czlowieka.

Pozytywnym natomiast aspektem tego procesu jest dobro, ktére pragnie
zbudowaé. Stanowi je wysilek zmierzajacy do zjednoczenia ludzko$ci, do za-
pewnienia jej korzystnych warunkéw istnienia w dzisiejszym momencie his-
torycznym, warunkéw sprzyjajacych rozwojowi wszystkich osobistych i spo-
lecznych uzdolnien czlowieka w solidarno$ci, pluralizmie i harmonii.

W proces sekularyzacji wszyscy jesteémy uwiklani. Instytut uwaza, ze sam
proces jest konieczny i zdrowy. Moze on bowiem przyczynié sie do potwier-
dzenia wartoSci wiary, a nie do jej unicestwienia, chociaz prawda jest, ze
niesie on ze soba glebokie przeksztalcenie socjologii wiary. Sam proces do-
puszcza wiele réznych interpretacji w dziedzinie myS$li i dzialania. Podobnie
zresztg wiara w Boga jest inaczej interpretowana w §wiadomosci ateistycznej,
a mianowicie jako przyczyna alienacji i ponizenia czlowieka.

Dlatego zdaniem instytutu niezmiernie wazne jest spotkanie chrze$cijanina
z zespolem motywacji kryjacej sie w §wiadomos$ci ateistycznej. W tym spot-
kaniu musi zostaé zbadana terminologia wspé6lczesnej §wiadomo$ci zsekulary-
zowanej. Na pierwszy plan wysuwa sie tutaj wizja czlowieka i system war-
toSci uznawanych przez §wiat zsekularyzowany.

Najwazniejsze kierunki poszukiwan instytutu:
a) Interpretacja tego, co stanowi wspélczesng Swiadomoéé zsekularyzowang
oraz wytlumaczenie stosunku KoSciola do niej.
b) Wlasciwe i przystosowane do tej §wiadomo$ci przedstawienie wiary nie-
wierzgcym.
¢) Antropologiczne i metafizyczne zalozenia podstaw wiary.
d) Typologia i krytyka aktualnych form wiary i niewiary.



BIULETYN KATECHETYCZNY 149

e) Studium podstawowych warunkow obecnosci Koéciola w Swiecie zseku-
laryzowanym.
Wedlug planu organizatorow instytutu kierunki te moga sie stawaé¢ powoli
i stopniowo wydzialami studiéw. Projekt ten jest jednak ciggle otwarty na
wszelkie rewizje, jakich bedzie wymagalo doSwiadczenie zdobyte w toku jego
realizacji.
Wg Lumen vitae 23(1968) 719—723
opracowal ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa

NRF
Nowy program

Gerhard Bellinger porusza zagadnienie podejmowane dzi§ coraz czeSciej,
mianowicie stosunek kerygmy do egzystencjalnego ujmowania katechezy,
uwzgledniajac gléwnie material klasy 8 i 9 nowego programu, jaki zostal
opracowany i wydany z polecenia niemieckich biskupéw w 1967 r.

Ko$ci6l i z jego polecenia nauczajgcy katecheci zdajg sobie sprawe z obo-
wigzku gloszenia biblijnej kerygmy. Co jednak ma ona do powiedzenia wspol-
czesnemu czlowiekowi? Autor podkre$la, Zze wla$nie kerygma ukazuje to, co
Boég zrobil przez Chrystusa dla czlowieka i pozwala czlowiekowi poznaé naj-
glebszy sens swego istnienia, swych dazen zyciowych. Przepowiadanie ke-
rygmy w wymiarach egzystencjalnych nie odnosi sie wylgcznie do dorostych,
jak gdyby jedynie oni byli zdolni ja przyjaé i urzeczywistnié, ale musi je
uwzglednié réwniez katechizacja. Jest to mozliwe i konieczne. Jest mozliwe.
poniewaz kerygma w swym rdzeniu jest prosta, zawiera stowa, wydarzenia
i znaki, ktére wspéiczesny czlowiek, a zwlaszcza ,maluczcy” potrafig zrozu-
mieé. Jest to réwniez konieczne, gdyz z rozpoczeciem dojrzewania u miodzie-
zy rozpoczyna sie zdolno§é do samodzielnych decyzji w zakresie wiary.

Nastepnie autor wykazuje w jaki spos6b katechizacja na poziomie klasy
8 i 9 jest w ujeciu nowego programu egzystencjalna, rozwijajgc my§l, ze sta-
nowi ona pomoc do okreSlenia i droge do urzeczywistnienia egzystencji oraz
prowadzi do podjecia zyciowych decyzji, wobec ktérych staje mlody czto-
wiek. Tak pojeta katechizacja bierze zawsze pod uwage Zzyciowe warto§ci,
ktérych szuka mtlodziez i ktérymi pragnie zabezpieczyé swe zycie i nadaé mu
sens. To wszystko nie pozostaje bez wplywu na metode nauczania egzysten-
cjalnego. Charakteryzuje ja pytanie o droge, na ktérej mogg sie spotkaé ke-
rygma i zycie mlodziezy.

W dziale ,dyskusje” ten sam autor zajmuje sie raz jeszcze nowym ramo-
wym programem, tym razem w zwigzku z przygotowaniem przyszlych kate-
chetéw. Proponuje skoordynowany z ramowym programem plan tematéw
ktéry mialby sie staé¢ podstawg wykladéw i seminariéw ,teologii katolickiej”
na wyzszych uczelnirch pedagogicznych. Przygotowanie przysziych kateche-
téw ma byé SciSle powigzane z programem, jaki obowigzuje w katechizacji.

Nowy katechizm

Waznym wydarzeniem bylo wprowadzenie od 1969 r. nowego katechizmu:
Arbeitsbuch ,glauben—leben—handeln” (pierwotny tytul brzmial Arbeitsbuch
»glauben und leben”).

Rézne przyczyny spowodowaly, ze Katholischer Katechismus, stusznie chwa-
lony przed pietnastu laty, musial byé poddany rewizji i ulec zmianie. Zaden
program, zadna ,biblijka”, a tym bardziej zaden katechizm nie moze pozostaé
niezmienny wobec rozwoju, jaki dokonuje sie w KoSciele. Pytanie, czy tego
rodzaju podrecznik jak katechizm jest dzi§ potrzebny, ma na razie jedno-
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znaczna, potwierdzajacg odpowiedz. Katechizm bowiem jest ksigikg religijng.
ktéra ma za zadanie méwié o naszym zyciu jako spotecznosci koScielnej
w sposbb przystepny i dostosowany do ucznié6w. Nowy podrecznik nie ma
nazwy katechizm, lecz Arbeitsbuch, by juz samym tytulem podkresli¢ koniecz-
no$§é dalszego rozwoju i jeszcze bardziej uwydatnié, ze wazniejsze niz zdo-
bycie wiadomo$ci religijnych sa egzystencjalne wymiary zycia chrzeScijan-
skiego. Arbeitsbuch nie chce byé ksigzka, ktéra bylaby uroczysta i popraw-
na w swej tresci, nie uwzgledniajagc konkretnego zycia ucznia. Pragnie byé
ksigzkg, jakiej dzi§ potrzebuje katechizacja, a mianowicie ksiazkg z tekstami
wszelkiego rodzaju, poczawszy od tekstow z pism Ojcéw Kosciota, az do
wierszy wsp6lczesnych poetéw i wycinkéw z gazet, oraz ksigzka, ktéra za-
wiera tabele, statystyki, aktualne fotografie etc.

Arbeitsbuch nie zrywa calkowicie z Katholischer Katechismus, ale stanowl
jego kontynuacje. Pozostaly np. cztery czeSci katechizmu, jednakze pod no-
wymi tytulami: cze§¢é I — Bég ofiaruje nam zbawienie (zamiast: O Bogu
i o odkupieniu), cze§¢ II — Zyjemy w ludzie Bozym (zamiast: O Koéciele
i sakramentach), cze§é III — Chrze$cijanin w $wiecie (zamiast: O 2ycie we-
diug przykazan BozZych), cze§é IV — Nasza nadzieja na Pelnie (zamiast: O rze-
czach ostatecznych). Juz w samych nowych sformulowaniach uwidacznia sie
zmiana akcentéw i nowe ujecie treSci. R6wniez poszczegblne lekcje przynoszag
nowg tre§¢ i nowe elementy dydaktyczne, jakkolwiek pozostata ich dotych-
czasowa liczba (136), oraz te tytuly, ktérych sformulowania wydajg sie nie-
zbedne na danym poziomie nauczania. Nowy jest takze schemat jednostek
lekeyjnych w  Arbeitsbuch, chociaz przypomina schemat poprzedniego
katechizmu. Charakterystyczng jest rzécza, jak poszczegdlne czeSci schematu
jednostek nowego podrecznika, mimo podobienstw z odpowiednimi elemen-
tami Katholischer Katechismus spelniajg nowag funkcje: np. kursywg druko-
wane zdanie przypomina z dawniejszego katechizmu pytania i odpowiedzi, jed-
nakze nie jest ono przewidziane jako material do wyuczenia sig, ale jest ra-
czej wskazéwka dla zycia.

Autorzy konicza sw6j artykut stwierdzeniem, ze obecny katechizm jest
przejSciowym. Juz za pare lat nalezy sie spodziewaé nowego, ktéry pelniej
zrealizuje znane juz dzi$, a jeszcze nie spelnione postulaty.

-Josef Quadflieg, w artykule Offene Katechese, zajmuje sie pytaniem,
w jaki sposéb Arbeitsbuch spelnia postulat katechezy otwartej, znany juz
i realizowany przez wielu katechetéw. W poszczegblnych punktach omawia
nastepujace zagadnienia: katecheza otwartych wypowiedzi, katecheza otwar-
tych wnioskéw (Ergebnisse), otwarto§¢ metody Kkatechetycznej, katecheza
otwarta na §wiat oraz katecheza dzieci, ktéra pozostaje otwarta na katecheze
dorostych. Artykut wskazuje na mozliwosci, jakie Arbeitsbuch podsuwa kate-
chezie, by otwarla drzwi pomieszczenia, w ktérym odbywa sie katechizacja.

Z lektury poszczegblnych artykuléw nasuwajg sie pewne wnioski. Jedn o-
lity katechizm nie musi powodowaé skostnienia katechizacji. Nie mozna réw-
niez wymagaé, by byl dzielem monumentalnym, obliczonym na kilkadziesigt
lat. Znacznie natomiast usprawnia katechizacje, zapewnia koordynacje réz-
nych Srodowisk. Wprowadzenie w Zycie nowego podrecznika mimo réinych
skale w dziedzinie tak waznej, jaky jest katechizacja. Na przykladzie Arbeits-
buch bezpodstawne okazujg sie obawy, Ze jednolity katechizm nie moze braé
pod uwage warunkéw, obyczajéw, poziomu i stusznego ,,dorobku” poszczeg6l-
nych Srodowisk. Wprowadzenie w Zycie mowego podrecznika mimo réznych
jego brakéw — ktérych autorzy sa $wiadomi, twierdzac, ze dzi§ jeszcze nie sg
w-peini przygotowani, by je usungé — jest jak najbardziej uzasadnione; daje
to bowiem dodatkowe mozliwoSci i stwarza korzystniejsze warunki przy opra-
cowaniu nowego, nastepnego katechizmu.
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Materiaty pomocnicze

Referat duszpasterski diecezji Rottenburg wydat w pazdzlerniku 1968 T.
pomocniczy materiat na ,,Seminarium po$wiecone zagadnieniom wiary”. Ma-
terial jest zasadniczo przeznaczony dla duszpasterstwa parafialnego, jednakie
katecheci moga go wykorzystywaé w réznych grupach starszej mlodziezy. Te-
maty dwoéch cykli ukazujg kierunek katechezy w NRF.

Cykl I: 1. Wierzyé — komu — w co — jak? Abraham naszym ojcem we
wierze. 2. Jestem dla was. Naréd, ktéry dos§wiadcza Boga. 3. Moralno§é bez
konca? Sens dekalogu. 4. Drogi i bezdroza wybranych. Z historii Izraela.
5. Stworzenie jest niewykonczone . Czlowiek w i ponad §wiatem. 6. Rodzina
obcigzona wing. Skad pochodzi zlo? 7. Czlowiek ma szanse. Moc niewielu.
8. B6g m6wi na spos6b ludzki. Powstanie i znaczenie Biblii:

Cykl II: 1. Humanizm bez Boga. — Co daje mi chrzeScijaiistwo? 2. Zaan-
gazowani $wiadkowie Wielkanocy, klucz do Nowego Testamentu. 3. Godna
wiary wie§¢ — prawda Ewangelii. 4. B6g jest inny — Jezus przyjaciel cel-
nikéw i grzesznikéw. 5. Slepi widza... Nie dowéd, lecz znak. 6. Wezwanie do
wolno$ci — nowe postuszenstwo.

Material pomocniczy do kazdego tematu jest ujety w trzy grupy: a) teore-
tyczne wprowadzenie do referatéw, b) szkice referatéw, c) zeszyt pomocniczy
dla uczestnik6w seminarium, zawierajgcy kroétka tre§é referatu, prace przy-
gotowawczg (najcze$ciej lektura i zadania poszukiwawecze), oraz zadania i pro-
blemy do dyskusji.

Nakladem wydawnictwa Justus Perthers w Darmstadt, ukazaly sie dW1e
kolorowe mapy, jako pomoc katechetyczna. Pierwsza pt. Wczesne chrze$cijari-
stwo Wernera Hilgem anna podzielona jest na trzy czeSci: a) Podr6ze §w.
Pawla Apostola (1:2000000); b) Rozszerzanie sie chrzeScijanistwa do w. V
(1:4500 000); c) Geograficzno-polityczny obraz Palestyny (1:200000). Format
cato§ci 160x195 cm. Druga mapa, réwniez Wernera Hilgemanna przed-
stawia Palestyne, kraj Biblii, z uwzglednieniem granic polityczno-religijnych.
Format 105x145 cm. Uznana zostala jako najlepsza z tego rodzaju map.

Odnowa liturgiczna

Dwom komisjom, zlozonym z przedstawicieli instytutéw liturgicznego i kate-
chetycznego, Austrii i Szwajcarii polecono opracowanie modlitewnika
dla dzieci w wieku 8—12 lat. Ma to byé odpowiednik jednolitego $§piewnika
dla dorostych i w pierwszej czeSci ma zawieraé¢ teksty i pie§ni wspélne do-
roslym (pod tymi samymi numerami); cze§é druga ma byé wlaSciwa dzieciom.
Intencja jednolitego §piewnika i skoordynowania z modlitewnikiem dorostych
jest widoczna. Trudno wychowaé do wspélnego i czynnego §piewu oraz mo-
dlitw, je§li nawet ta sama ksigzka do nabozefistwa ma w kazdym nastepnym
wydaniu teksty ulepszone (czytaj: zmienione).

- Ma zostaé opracowana réwniez mowa forma liturgii dla dzieci w wieku
5—12 lat, jak i dla mlodziezy. Ta praca ma takze na celu realizacje soboro-
wego postulatu o czynnym, wspdlnym i dostosowanym do wieku (por. KL 19)
uczestnictwie w czynnoSciach liturgicznych. Prace sa prowadzone z polecenia
Konferencji Episkopatu Niemieckiego.

Wg Katechetische Blédtter 94(1969)
opracowatl ks. Stanistaw Rejmoniak OMI, Obra
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Wiochy
Katechizm z Isolotto

Alfred Gleissner omawia ukazanie si¢ katechizmu z Isolotto, ktére sta-
lo sie powaznym problemem katechetycznym we Wloszech. Obejmuje on
wskazania dla nauczyciela oraz teczke z 19 luZnymi kartkami dla dziecka.
Kazda z kartek zawiera 4 strony wypelnione obrazkami, streszczeniem te-
matu, uwzglednia pytania i odpowiedzi oraz zadania. W 25 tematach, obej-
mujgcych calg tre§é katechizmu uwydatniona zostala przede wszystkim nie-
sprawiedliwo§é spoleczna, ktérg majg zwalczaé wszyscy pragngcy na§ladowaé
Chrystusa. Walka o réwno$é spoleczng, o zniesienie podzialéw na wyzysku-
jacych i wyzyskiwanych, sytych i glodnych, stanowi my$l przewodnia kate-
chizmu. Milo§é, najwieksze przykazanie chrzeScijanistwa, musi braé pod uwa-
ge konkretng sytuacje spolteczng, nazywajgc po imieniu narody, kraje
i ludzi, ktérzy stoja po jednej lub drugiej stronie granicy, tak niesprawiedli-
wie dzielgcej ludzi. Mito§¢ chrze$cijaniska, je§li ma byé autentyczna, nie mozie
tolerowaé istniejgcych nier6wno$ci. Stad w katechizmie konkretne wskazania
budzace chrze$cijariskg odpowiedzialno§é. Zaré6wno dobér trefci, jak i metoda
odbiegaja od wszystkich dotychczasowych form i czynig go katechizmem
wybitnie spotecznym. )

Autor recenzji widzge w jednostronno$ci stabg strone katechizmu, uwaza
go jednak za wydarzenie, nad ktérym nie mozna przej§é obojetnie i watpi.
aby zaslugiwal na zakaz drukowania czy rozpowszechniania.

Wg Katechetische Blatter 94(1969) 167—172
opracowal ks. Stanistaw Rejmoniak OMI, Obra

2. Afryka

Kongo
Aggiornamento Ko$ciola w Demokratycznej Republice Konga

Po zakonczeniu Soboru Watykanskiego II wzmogly sie wysitki w Demo-
kratycznej Republice Konga zmierzajace do odnowienia duszpasterstwa. Dru-
g3 przyczyng podjecia reformy jest fakt uzyskania przez ten kraj niepodle-
gloSci (1960 r.). Konieczna stala sie afrykanizacja Ko$ciola w Kongo wobec
globalnych przemian spoleczno-politycznych, jakie dokonujg sie tam od roku
1960. Jednocze$nie zycie KoSciola zostalo utrudnione przez stan pewnego cha-
osu pod wzgledem moralnym, ideologicznym i religijnym, jaki sie wytworzy?
po odzyskaniu niepodleglo$ci. .

Ta zlozona problematyka stala sie przedmiotem obrad dwu konferencji ple-
narnych episkopatu Konga. Pierwsza z nich odbyla sie w czerwcu 1967 r.
druga za$ pod koniec paZzdziernika 1968 r. Obie byly przygotowane trzyletni-
mi poszukiwaniami, dyskusjami i studiami, organizowanymi przez Staly Ko-
mitet Ordynariuszy Konga. W wyniku tych przygotowan wylonily sie cztery
zagadnienia duszpasterskie: laikat, ko$ci6ét lokalny, stuzba §wiatu i prezbi-
terium biskupa lokalnego.
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1. Laikat

Sprawa wla$ciwej promocji laikatu zostala okre§lona przez biskupéw jako
,by¢ albo nie byé¢” Kosciolta w Kongo. Wchodzi tu w rachube nie tylko brak
kaplanéw, ale przede wszystkim wspomniane przemiany spoleczno-polityczne.
W zyciu KoSciola epoki kolonialnej wszystko bylo kierowane lub kontrolo-
wane przez duchowienstwo. Laikat spelniat zwykle role biernych wykonaw-
cow. Katolicy §wieccy, ktorzy odznaczali sie jaka$§ inicjatywg powoli przesta-
wali interesowaé sie ,dzielami religijnymi”, aby sie oddaé dzialalno$ci, kto-
ra dawala im poczucie osobistej dojrzato$ci i odpowiedzialnosci.

Obydwie konferencje potozyly wiec wielki nacisk na konieczno$§é zmiany
mentalnoéci u duchowienistwa oraz konieczno$§é ksztaltowania chrze§cijan
w pelni dojrzalych. Krokiem zmierzajacym do tego celu byla decyzja kon-
ferencji z 1967 r., na mocy ktérej refleksja biskupéw o katolikach §wieckich
miala by¢ skonfrontowana z tym, co myS§la, czego pragnag i zgdajg katolicy
§wieccy. Totez rozestano odpowiednig ankiete ws§rod katolikow $wieckich
w wielu §rodowiskach miejskich i wiejskich. Dokument duszpasterski o ka-
tolikach §wieckich, uchwalony na konferencji z 1968 r., jest przeto owocem
wspoélpracy hierarchii i laikatu.

2. Kosci6t lokalny

Na obydwu konferencjach stwierdzono, ze Ko$ciét musi sie wcielié w rze-
czywisto$é spolteczno-kulturalng Konga. W tym celu konieczny jest usta-
wiczny dialog KoSciola z narodem kongijskim i z jego kulturg. Dialog ten
jest naglacy tym bardziej, ze elita kongijska walczy o prawdziwg niezalez-
no$é¢ kulturalng, a przeciez kaplani i zakonnicy w przewazajgcej wiekszo$ci
sg cudzoziemcami.

Wobec tych przemian biskupi doszli do wniosku, ze konieczna jest obecno§é
kaptanéw-Kongijczyk6w w organach centralnych pracy duszpasterskiej. Totez
wielu kaplanéw-Kongijezyk6w otrzymalo nominacje na stanowiska kierow-
nicze w réznych urzedach centralnych KoSciola w Kongo. Ponadto postano-
wiono wystaé na studia uniwersyteckie wielu milodych kaplan6w-Kongij-
czykow.

Celem zdynamizowania duszpasterstwa utworzono Afrykarfiskg Sekcje Dusz-
pasterska. Zadaniem jej jest koordynacja pracy nad integracjq kultury afry-
kanskiej z zyciem chrzescijaniskim. Zdaniem konferencji dialog ten powinien
zaczynaé si¢ na plaszczyZnie katechizacji i liturgii, a nastepnie przej§¢ do
teolfggiczdnego sformulowania oredzia chrzes$cijafiskiego, odpowiednio do po-
rzeb ludu.

3. Sluzba §wiatu

Biskupi stwierdzili, Zze obecno§¢ ewangelizacyjna Ko$ciota w Kongo ma byé
obecno$cig KoSciola stuzgcego, a jednocze$nie bedgcego zaczynem. Chrzeéci-
janie majg w tym spoleczenstwie odegraé role inspirowania od wewnatrz, na
drodze nieustannego dialogu z wszystkimi obywatelami. W spelnianiu tej
stuzby przez Ko$ciél na pierwszy plan wysuwa sie odpowiedzialne zaanga-
zowanie katolikéw S§wieckich, ktérzy powinni przejgé wiele funkecji speinia-
nych dotad przez kaplanéw i zakonnikéw.

Dotychczasowe placéwki — ,misje” — powinny stopniowo wycofywaé sie
z niektérych sektoréw dziatalno$Sci spolecznej, potwierdzajgc tym samym
swoéj szacunek dla autonomii panstwa. Sektory te powinni objgé katolicy
§wieccy pracujgcy w roznych dziedzinach zZycia spolecznego. Do spelnienia
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tego zadania w duchu Ewangelii konieczne jest u §wieckich poglebienie
wiary.-_ Totez Komisja Rozwoju opracowala projekt programu, ktéry
powinien poméc ksiezom w ksztalceniu kadr katolikéw $§wieckich.
Konferencja podkrefla, ze warunkiem powodzenia w tej pracy jest maksy-
malna delikatno$é ze strony kaplanéw i zakonnikoéw oraz wyzbycie sie nawet
cienia klerykalnego paternalizmu.

4. Prezbiterium biskupa lokalnego

Wszyscy kaplani pracujacy w diecezji, diecezjalni i zakonni, Afrykanczycy
i cudzoziemcy, ponoszg z biskupem wspo6todpowiedzialno§é za stan duszpas-
terstwa w diecezji. Ta wspotodpowiedzialno§¢ wymaga szczerego dialogu
miedzy biskupem i jego kaptanami, jak réwniez miedzy wszystkimi czlon-
kami prezbiterium.

Problem ten jest szczegblnie wazny w Kongo, gdzie chodzi o zdrowg afry-
kanizacje KoS$ciola, a przeciez wiekszo$¢ ksiezy stanowig cudzoziemcy. Kon-
ferencja biskup6w okreSlila niektére formy wspoéipracy miedzy kaplanami-
Afrykanczykami, a misjonarzami zagranicznymi w lonie jednego prezbiterium
i wyrazila uznanie wszystkim misjonarzom, poniewaz odgrywajg oni jeszcze
ciggle donioslg role w budowie KoSciota Bozego w Kongo.

5. Wytyczne i perspektywy na przyszio§é

Na pierwszy plan w obradach obydwu konferencji plenarnych wysunela sie
promocja laikatu. W podsumowaniach obrad biskupi stwierdzili, Zze nie chodzi
tu tylko o zaproszenie $wieckich do podjecia odpowiedzialno§ci na terenie
dzialalnosci zawodowej, lecz o zaproszenie ich do dziatalno$ci w lonie samej
instytucji ko$cielnej na wszystkich jej szczeblach. Swieccy powinni staé sie
cztonkami odpowiedzialnymi wspélnie z kaplanami i biskupami.

Jeden z biskup6w nowoutworzonej diecezji zwierzy! sie, ze jego pierwszym
przedsiewzigeciem duszpasterskim bedzie formacja ,$wieckich duszpasterzy”,
ktérzy pokieruja stuzba bozg we wspélnotach wiejskich. Jego zdaniem trzeba,
aby wszedzie powstawaly i umacnialy sie wspélnoty chrzeScijanskie ozywione
zywa wiarg i zjednoczone w mito§ci. W tych ,pasterzach §wieckich” Afry-
kanczycy odnajda piekng postaé dawnego katechety S§wieckiego, ktéry cieszy
sie jeszcze duzym autorytetem moralnym i duchowym zaréwno u chrzeScijan.
jak i u niechrzeScijan. Mozna mu bedzie powierzyé wspélnoty pozbawione
kaptana. Rola kaplana nie zostanie przez to pomniejszona. Dzieki swojej po-
stawie pokornej i braterskiej pozostaje on nadal reprezentantem Boga.

Bickupi postanowili takze przygotowaé ksiezy do bardziej indywidualnego
‘i osobistego duszpasterstwa, ktére jest konieczne dla wyrobienia dojrzatosci
religijnej u $wieckich, a takze do wychowania u nich sumienia chrze$cijaa-
skiego, do uzbrojenia ich przeciw miejskim pokusom egoizmu i materializmu.

W zwigzku z sygnalizowanymi wyzej potrzebami episkopat zarzgdzit obo-
wigzkowe przeszkolenie calego personelu ko$cielnego — ksiezy diecezjalnych,
2akonnikéw i zakonnic. Jednocze$nie przystapil! do radykalnej reformy spo-
sobu ksztalcenia kaptanéw, do wypracowania nowego ratio studiorum dla
wyzszych seminaribw w Kongo. W tym celu przeprowadza sie poglebiong
ankiete socjologiczng na temat powolan kaptanskich i Zycia zakonnego. Po
gruntownym zbadaniu tych probleméw episkopat Konga zamierza wszczaé
odpowiednig akcje duszpasterskg na wielkg skale.

opracowal Ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa
Wg Lumen Vitae 23 (1968) 525—536
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Uganda
Powstanie Instytutu Duszpasterskiego dla Afryki Wschodniej

Nowy instytut duszpasterski z siedzibg w Kampali (Uganda) zawdzigcza
swoje powstanie Stowarzyszeniu Konferencji Episkopatéw pieciu krajow
o jezyku angielskim: Kenii, Malawii, Tanzanii, Ugandy i Zambii, a wiec jest
organizmem o zasiegu miedzynarodowym.

Instytut dazy do popierania studiéw nad religia i pragnie sie¢ przyczynié
do znalezienia nowych form przekazywania Ewangelii narodom Afryki. Chce
on byé zar6wno ofrodkiem informacyjnym, jak i oSrodkiem studiéw. Poszu-
kuje drog wspéipracy miedzy narodowymi o§rodkami katechetycznymi i dusz-
pasterskimi oraz realizowania wspoélnego programu dla tych terytoriow.

W tym celu instytut ksztalci specjalistow w dziedzinie katechizacji i dusz-
pasterstwa, ktorzy z kolei beda ozywiaé prace apostolskg w swoich die-
cezjach, zgodnie z duchem Soboru Watykanskiego II. Instytut pozostaje pod
juzysdykecjg Stowarzyszenia Konferencji Episkopatéw Afryki Waschodniej.
Utrzymuje bliskie stosunki z profesorami i specjalistami innych kontynentéw
i zaprasza ich z konferencjami i wykladami.

Instytut prowadzi kurs roczny zaczynajgcy sie pierwszego lutego i trwa-
jacy do potowy listopada. Wszystkie wyklady odbywaja sie w jezyku angiel-
skim. Studiujg na nim kobiety i mezczyZni, ktérzy pragng sie przygotowaé
teoretycznie i praktycznie do roli organizator6w mauczania religii w szkolach
na poziomie diecezjalnym lub regionalnym, a takze ci, ktérych zadaniem ma
byé organizowanie i kierowanie oSrodkami ksztalcenia katechetéw, ukladani2
nowych podrecznikéw lub przygotowywanie $rodkéw audio-wizualnych do
nauczania religii. Warunki przyjecia sg takie same jak w innych tego rodzaju
instytutach, lecz wymaga sie przynajmniej dwuletniego do$wiadczenia dusz-
pasterskiego w Srodowisku afrykanskim.

Program obejmuje trzy wielkie dziaty: 1) Czlowiek i jego S§rodowisko.
2) Oredzie zbawienia. 3) Przekazywanie Ewangelii ludziom. Sprawozdawca
»lumen Vitae” podaje jedynie tematyke pierwszej sekcji. Studiuje sie¢ na
niej socjologie ogélna z uwszglednieniem specyfiki afrykanskiej oraz socjo-
logie religii. Oto niektére tematy szczegblowe: afrykanskie systemy rodzinne,
afrykanskie obrzedy malzenskie, obrzedy zwigzane z osiggnieciem dojrzalosei
seksualnej, tradycyjna religia afrykarska, teoria symbolizmu religijnego, afry-
kanskie doSwiadczenie grzechu, podstawowe tematy katechizacji w przysto-
sowaniu do mentalno$ci afrykanskiej.

Zycie instytutu cechuje sie prawdziwym poczuciem wspélnoty. Dokonuje
si¢. w nim ustawiczna wymiana my§li i do$wiadczen miedzy profesorami
a studentami, co pozwala na poglebienie oredzia chrze$cijanskiego. Zrédiem
tej wspélnoty jest koncentrowanie calego zycia uczelni na sprawowaniu
Eucharystii.

Wg Lumen Vitae 23 (1968)
opracowal Ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa

3. Ameryka

Meksyk
O katechumentat dla dorostych

Osrodek Informacji Duszpasterskiej z siedzibg w Cuernavaca podaje inte-
resujgce doSwiadczenia we wspélczesnym duszpasterstwie Meksyku, Dusz-
pasterze konstatuja, ze olbrzymia cze§é motywacji religijnej u ludu meksy-
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kanskiego nie jest motywacja w pelnj chrzeScijanska. Lud ten jest oficjalnie
katolicki. a 95 orocent obywateli jest ochrzczonych. Czterysta lat temu Me-
ksykanczycy zetkneli sfe z chrzescijanstwem. Misjonarze, uformowani du-
chowo na bazie teologii korica XV i pcczatku XVI wieku, nie byli przysto-
sowani do przepowiadania Ewangelii w kontek$cie zastanej tam religii po-
ganskiej. Dalo to poczatek chrze$cijanstwu sui generis, ktére daleko odbiega
od ducha Ewangelii, a skilada sie raczej z rozmaitych obrzedéw ludowych
i jednorazowych praktyk zewnetrznych.

W pewnej parafii przeprowadzono ankiete na temat sakramentu bierzmo-
wania, ktérego miano wkrétce udzielic. Celem jej bylo zapoznanie sie ze
swiadomo$cig ludu i wilgczenie tego, co w tej SwiadomoS$ci jest pozytywne,
do katechezy poprzedzajgcej bierzmowanie. Ankieta wykazala, ze wierni nie
mieli pojecia o istocie tego sakramentu i o jego duchowym znaczeniu.

W obliczu takiego stanu ofrodek postanowil dzialaé. Swiadomy tego, ze
objecie katechizacjg wszystkich chrze§cijan nie moze sie dokonaé jednego
dnia lub tygodnia, zaplanowal dlugodystansowg dzialalno§¢ duszpasterska.
O$rodek ukonstytuowal grupe ksiezy diecezjalnych i zakonnych, ktérzy przez
pewien czas zbierali sie regularnie celem obmy$lenia i ulozenia planu kate-
chetyczno-duszpasterskiego dla dorostych.

W wyniku tych spotkan ekipa duszpasterska dla sz6stego regionu admi-
nistracyjnego Meksyku sformulowala ogélny plan ewangelizacji. Utworzono
male oérodki specjalne, zwane ,,wspdélnotami chrze§cijanskimi”, dla wybra-
nych grup parafialnych, oraz ulozono ogélny plan homilii dla ogétu chrze§-
cijan. Celem tego programu bylo zapoczgtkowanie ruchu prawdziwego na-
wrécenia i przylgniecia do Chrystusa, ktére powinno sie¢ wyrazi¢ w §wia-
dectwie zycia i w poglebionym uczestnictwie w Bucharystii.

1. Etapy nowej akcji duszpasterskiej

Prace zaplanowano w trzech etapach. Celem pierwszego etapu bylo roz-
budzenie u wiernych zmyslu zycia chrze$cijanskiego czyli ewangelizacja. Na
tym etapie nalezalo krétko przedstawié¢ ludowi prawdy i warto§ci stanowigce
istote chrzeS$cijanstwa. Jednocze$nie nalezalo rozwijaé poczucie wsp6lnoty
ko$cielnej czyli dokonaé scalenia czlonkéw KoSciola w zgromadzeniu litur-
gicznym. Wreszcie jednym z istotnych celé6w tego etapu mialo byé praktyczne
przygotowanie katechetéw dla dorostych.

Na drugim etapie zaplanowano poglebienie zycia wiary u dorostych czyli
katechizacje. Tu nalezalo przedstawié juz w sposéb bardziej szczegélowy
problemy dotyczace sensu istnienia ludzkiego i jego zwiagzku z historig zba-
wienia. Jednocze$nie nalezato rozwijaé¢ przed ,wspélnotami” perspektywe mi-
syjng. Z tej postawy misyjnej powinny sie zrodzi¢ w dzielnicy nowe
wspolnoty chrzeS$cijanskie. Wspélnoty macierzyste powinny byé uczulone na
potrzeby doczesne innych czlonkéw i przeksztalci¢ sie z czasem w inspira-
tor6w odnowy najblizszego Srodowiska.

Wreszcie w koncowym etapie tego planu nalezalo utworzyé S$rodowisko
w pelni katechumenalne tzn. takie, ktére samo przez sie bedzie spelnialto
role ewangelizacyjng i katechizujgca. Tematy poruszone na spotkaniach mialy
dotyczyé wylacznie sakramentologii. Wedlug organizatoré6w po trzech latach
pracy tego etapu mozna bedzie spodziewaé¢ sie wystarczajgcej liczby kate-
chetéw dla dorostych. Dzieki temu mozna bedzie rozwigzaé katecheze indy-
widualng. Taki by} plan teoretyczny.
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2. Realizacja planu

Dla urzeczywistnienia planu konieczne bylo konkretne doswiadczenie. Totez
zdecydowano sie na utworzenie parafii eksperymentalnej. Po pokonaniu
pewnych trudno$ci personalnych, parafia eksperymentalna stala si¢ parafig
,La Immaculada de los Aguilas” w Cuernavaca. Podzielono jg na siedem
sektor6w stanowigcych homogeniczne grupy spoleczne. W kazdym sektorze
wyszukano osoby lub rodzine prawdziwie chrzescijanska, ktéra cieszyla sie
sympatiag w danej dzielnicy. U tych rodzin organizowano systematyczne ze-
brania os6b obojga plci, w wieku od 18 do 60 lat, w liczbie od 15 do 20. Od-
bywaly sie one co dwa tygodnie o godz. 20,30, aby wszyscy pracujgcy mogli
w nich uczestniczyé. Po pewnym czasie utworzono dziesieé¢ takich wspdlnot.

3. TrudnoSci i osiggniecia

Juz po sze§ciu miesigcach od rozpoczecia eksperymentu daly sie zauwazyé
owoce nowego duszpasterstwa. Pierwszym jest wspoélpraca miedzy kaptanami
diecezjalnymi, a zakonnikami. W kazdej wspdlnocie pracuje kaplan i dwie
zakonnice. Wszyscy kalani diecezjalni i zakonni zdajg juz sobie sprawe z du-
chownego wzbogacenia zdobytego w kontakcie ze $§wieckimi, na plaszczyznie
braterskiej jak réwny z réwnym. Ten kontakt pozwala na wykrycie wsréd
$§wieckich prawdziwych aktywistow, ktoérzy w przysziloS§ci mogg staé sie do-
brymi katechetami dla dorostych. , Tego nie moglibySmy dokonaé, kontynu-
ujac duszpasterstwo zbyt sformalizowane i skoncentrowane przy koS$ciele
parafialnym” — pisze sprawozdawca Os$rodka Informacji Duszpasterskiej.

Jedna ze wspolnot, przechodzac do drugiego etapu swej pracy, wzbudzila
juz nowa wspoélnote w swej dzielnicy. Z czlonkéw wspoélnot zostat utwo-
rzony takze choér koscielny. Z nich pochodzg lektorzy, a nawet kaznodzieje
na Mszy niedzielnej. Jest pewne, ze zaczyna sie wyczuwaé nowe ZzZycie pa-
rafialne, ktére najwyrazniej jest dostrzegalne na niedzielnym zgromadzeniu
eucharystycznym.

Byly takze pewne trudno$ci i niepowodzenia. Trzeba bylo rozwigzaé¢ dwie
wspolnoty, poniewaz wybrane przez organizatoré6w rodziny, u ktérych mialy
sie odbywaé¢ spotkania, nie zostaly zaakceptowane przez innych czlonkéw
z racji ich $rodowiska. Obecnie najtrudniejszym problemem jest zaspokojenie
potrzeb ekonomicznych i kulturalnych czionkéw poszczegélnych wspolnot.
Wspoélnoty zdaja sobie juz z tego sprawe. To zmusilo je do utworzenia se-
kretariatu spolecznego, ktorego zadaniem bedzie podjecie tej problematyki
i poszukiwanie rozwigzan.

Eksperyment zapoczatkowany w wymienionej parafii zaczal stuzyé przy-
kladem dla innych parafii sz6stego regionu. Korzystajg one z dorobku parafii
w Cuernavaca. Niemniej jest to praca dlugodystansowa i wymagajgca wy-
trwalosci, lecz metoda ta jest srodkiem uprzywilejowanym dla przeprowa-
dzenia solidnej i poglebiornej ewangelizacji. Nie do nas nalezy zbieraé doj-
rzate owoce, lecz jedynie siaé w nadziei” — konhczy sprawozdaweca.

Wg Lumen Vitae 23 (1968) 151—157
opracowal ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa

II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ

1. Zadania wspélczesnego wychowawcy

Wychowanie jest procesem miedzyosobowym. Zasadniczg role odgrywa
w nim osoba wychowawcy. Problem ten stal sie przedmiotem wielu arty-
kuléw w miesieczniku ,,Nowa Szkola”.
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Pedcutologia weczoraj i dzis$

Pedeutologia czyli nauka o nauczycielu powstala u nas w miedzywojennym
dwudziestoleciu. Przedwojenna pedeutologia charakteryzowala 'sie nachyle-
niem teoretycznym. Zastanawiala sie nad idealnym nauczycielem, nad psy-
chologia, ideologiag i filozofiag pracy nauczycielskiej, w znacznie za§ mniej-
szym stopniu nad socjologig tego zawodu. Szukala recepty na idealnego na-
uczyciela, podkres§lajac te cechy jego osobowosci, ktére mialy decydowaé
o sukcesie lub klesce wychowawczej, o przemoznym lub zadnym wplywie
na dusze wychowanka. Zawdd nauczyciela na réwni z kaptanem i lekarzem
podnosila do rangi postannictwa i powolania. Stawiala go na czolowym
miejscu w hierarchii prestizu zawodowego, zaliczajgc do zawodéw z kregu
sinzynierii dusz ludzkich” (tuz po profesorze uniwersytetu i lekarzu). Do-
magala sie od wychowawcy mistrzostwa pedagogicznego, ktore z regulty utoz-
samiala z ,intuicja” i ,talentem”, badZ tez z ,twoérczo$ciag pedagogiczng”,
analogiczng do tworczoSci artystycznej.

Dzisiaj pedagogia stara sie koncenirowaé na stanie faktycznym nauczy-
ciela: odpowiada na pytanie, jacy sa nauczyciele, docieka jakie sa spoteczne
warunki pracy i bytu, ktére ksztaltujg osobowo$§é nauczyciela, oraz jakg role
spelniajg w organizmie spolecznym nieidealni, lecz realnie istniejacy na-
uczyciele.

Jednak i dzisiaj prace na temat socjologii zowodu nauczycielskiego sg nie-
stety jeszcze nieliczne. Na pewno wiecej sie wie o zawodzie urzednika czy
gérnika niz o zawodzie nauczyciela. Jako wynik takiego stanu rzeczy po-
wstaje sytuacja paradoksalna: szerokg falg toczy sie w naszej publicystyce
krytyka szkoly, efektéw jej pracy, niskiej sprawnosci, wysokiego odpadu
niklego poziomu wiedzy absolwentéw, a jednocze$nie niczego lub prawie
niczego nie méwi sie na temat najistotniejszego ogniwa tej szkoly, jakim jest’
nauczyciel. : .

Zaré6wno dawniej, jak i dzi§ w pedeutologii podkrefla sie charakter twor-
czy zawodu nauczycielskiego. Obecnie ‘jednak w wymaganiach twoérczej
inicjatywy nauczyciela zalecany jest umiar i pragmatyczna trzeiwos$¢. Utoz-
samienie autorytetu pedagogicznego z twérczoScia pedagogiczng szerokich mas
nauczycieli i wychowawcéw w warunkach wspolczesnego zycia szkoty jest
malo przydatne i wbrew oczekiwaniom i dobrym intencjom pedeutologéw.
nie musi sprzyjaé postepowi pedagogicznemu, a moze nawet stanowié zapore
w doskonaleniu pracy nauczycielskiej na codzien.

Zalozenie, ze proces dydaktyczno-wychowawczy jest z gruntu dialektyczny,
zmienny, niepowtarzalny i ze kazda lekcja i sytuacja wychowawcza stanowi
swoisty eksperyment pedagogiczny wymagajacy od nauczyciela z jednej
strony przewidywania, skrupulatnego planowania i zaprogramowania, z dru-
giej za$§ strony — talentu pedagogicznego, intuicji i odkrywczo$ci pogardza-
jacej gotowym rozkladem materialu, konspektami itp., powoduje nowag
sprzeczno§é: wykluczenie wymiany doswiadczen, adaptacji wyproébowanych
metod, maprowadzania na dobér najbardziej odpowiedniego postepowania
w konkretnych warunkach itp. To wszystko na pewno nie przyczyni sie do
doskonalenia nauczycieli.

Autorytet nauczyciela

Autorytet wychowawcy jest zawsze konieczny, gdyz bez niego niemozliwe
byloby oddzialywanie na wychowanka, ale zmienia sie typ tego autorytetu,
w ktérym jest coraz mniej ludzkiej miloSci i podziwu, a coraz czeSciej
i wiecej szacunku zabarwionego lekiem powodowanym zaleznoS$cia.

Do$§¢é wysoki prestiz mauczyciela wyplywa dzisiaj nie tylko z posiadanej
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orzewagi kulturalno-intelektualnej, ile z przewagi administracyjno-technicz-
nej, poniewaz w jego reku lezy los dziecka, od niego zalezy promocja, przy-
szlo$é, opinia, on moze poméc rodzicom lub ,zatrué” im zycie. Jest zazwyczaj
czlowiekiem zaangazowanym politycznie, stad przynalezy do elity wladzy i do
grup kierowniczych.

Nauczyciel powinien posiadaé jednak autorytet moralny, autorytet opie-
kuna, przyjaciela oraz doradcy w sprawach zyciowych. Badania wykazuja, ze
nauczyciele czesto tej roli nie speiniajg. Umieszcza sie ich na koncu tabeli
,»Przywoédcébw opinii” i autorytetéw, do ktérych mozna ze swoimi problemami
ideowo-wychowawczymi sie zwrdécié, poradzié itp.

Mikolaj Kozakiewicz na podstawie wiasnych badan wéréd mlodziezy
ZMW uzyskal zestaw warunkéw stawianych dorostemu czlowxekowx, ktéremu
mtlodzi gotowi sg przypisaé autorytet przywé6dcéw opinii:

1. znajomo$§é zycia, madro§é i rozumienie spraw tego éwiata;

2. szczero$é bez dwulicowoSci i zaklamania;

3. ,zyczliwo$§é” w sensie braku wszelkiego dogmatyzmu w ocenianiu spraw

ludzkich;

4, obiektywizm i tolerancyjno§¢ w ocenianiu rzeczy i ludzi oraz ich postaw

i czynow.

Niestety znaczna cze$§é nauczycieli nie potrafi wytworzy¢é sytuacji bliskiego
kontaktu i szczerego dialogu z uczniami, co na pewno jest gléwna przyczyna
slabosci pracy wychowaweczej w szkole.

Uwzglednienie konkretnych warunkéw pracy

Nie wolno zajmowaé sie zagadnieniem relacji nauczyciel-uczenn i ustalaé
zadann wychowawczych w abstrakcyjnym $wiecie, ale trzeba braé pod uwage
wszystkie warunki, czynniki, ktére komplikujg i zaklécaja te relacje, bo tu
lezy istota oddzialywania wychowawczego i to stanowi tre§é wychowywania.

Dlatego nauczyciel nie moze byé tylko urzednikiem panstwowym, strze-
gacym paragraféw, ok6lniké6w i punktéw programu. W swoich poczynaniach
nie moze kierowaé sie tylko tym, co mu program nakazuje ,przerobié” na
lekcjach. Musi dostrzegaé konkretne Zycie ucznia, trudnosci jakie ono ze soba
niesie, zatrzymaé sie nad nimi, poméc i przestrzec.

Zbyt rygorystyczne i wszechstronne administrowanie o§wiata czynnikéw
nadrzednych, a moze jeszcze w wiekszym stopniu niecheé wielu nauczycieli
do korzystania z tego rodzaju swobody i zwigzanego z nig ryzyka i odpo-
wiedzialno$ci, ich konserwatyzm oraz sztywne receptury pedagogiczne i dy-
daktyczne, moga czyni¢ prace w szkole bezproblemowsg i na pewno w duzym
stopniu bezptodng.

Nauczyciel-wychowawca

Nasze szkoly staly sie ostatnio znacznie bardziej placowkami dydaktycz-
nymi niz wychowawczymi, a funkcja transmitowania werbalnej, pamigciowej
wiedzy oraz w znacznie mniejszym stopniu wytwarzania odpowiednich
umiejetno$ci dominuje wyraznie nad funkcjg formowania osobowoS$ci i roz-
wijania duchowych mozliwoS$ci jednostki.

Dr Edward Zachajkiewicz wiceminister O§wiaty i Szkolnictwa Wyz-
szego, domaga sie ,ugruntowania w $§wiadomos$ci wszystkich nauczycieli zro-
zumienia tego, iz wykonywanie obowiazkéw w zakresie nauczania, to tylko
cze$¢ zadan szkoly. Szkola musi sie staé srodowiskiem wychowawczym, Swia-
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domie organizowanym, przy czym w realizacji tego zadania kazdy nauczyciel
musi widzie¢ swoje miejsce. Najwazniejsza praca ideowo-wychowawcza od-
bywa sie oczywiscie na lekcjach, a kierunek jej wychowania wyznaczaja
w znacznym stopniu programy nauczania i podreczniki. Podstawowe znaczenie
wychowawcze ma organizacja pracy uczniéow. To nie praca mnauczycieli, lecz
glownie praca uczniow decyduje o wynikach wychowania szkolnego. Ucz-
niowie powinni pracowaé $wiadomie, samodzielnie, aktywnie i odpowiedzial-
nie. Wykonywana praca musi pobudzié¢ ich do myslenia oraz do angazowania
sie emocjonalnego w dziataniu”.

Prof. dr Jan Legowicz okre§la zasadnicze zadania nauczycieli w dzie-
dzinie wychowania. Przede wszystkim ma on scali¢ ludzkg osobowo§¢ wycho-
wanka, gdyz ogromnie wazng jest jedno$¢ cziowieka, jedno§é dzialania i my-
Slenia, praktyki i teorii, S$cislej zaleznosSci i wzajemnego powigzania zycia
i ideologii. Nader zasadnicze dla osobowos$ci ludzkiej jest zintegrowanie ideo-
wo zaangazowanej postawy czlowieka. Ideal czlowieka ma staé sie dla niego
najwyzszym celem i zarazem zr6dlem, oraz zasadg postepowan:a.

Ideowe ksztalcenie osobowo$ci ma odbywaé sie w konkretnych ramach his-
toryczno-geograficznych, jak réwniez ma uwzglednia¢ mozliwosci konkretnego
czlowieka, jego strukture ludzkg psycho-somatyczna i moralno-ideows. Czlo-
wiek ksztaltowany przez pedagoga powinien znaé nie tylko pryncypialne
i najbardziej ogoélne zasady moralnoSci, nie tylko intelektualistycznie ujmo-
waé swoje obowigzki, prawa i zadania, lecz takze by¢é §wiadomym obowig-
zujacych norm w konkretnym postepowaniu moralnym, w kazdej sytuacji
zyciowej.

W rozwijaniu osobowosci nalezy wypracowaé¢ cechy czlowieka zewnetrznie
podobnego do innych, ale jednocze$nie réznego, dajacego sobg Swiadectwo
Swiatu, ktory go wyksztatcil i wychowal. W wysitkach wychowawczych trzeba
integrowaé osobista postawe czlowieka w odniesieniu do siebie samego, do
drugiego czlowieka i do spoleczenstwa, oraz jego ludzkg dzialalno§é, majaca
humanizowaé otaczajgcy §wiat i jego wlasne zycie.

Integracja miedzyosobowa i spoleczna polega na niwelowaniu obcoS$ci czto-
wieka wobec czlowieka. Pedagog winien wszczepiaé przekonanie, ze kazde
ludzkie ,ja” to spoleczenistwo, a spoleczenistwo to odzwierciedlenie zintegro-
wanych milionéw tego ,ja”; czlowiek nie moze byé wyobcowany ze spole-
czenstwa. Zycie nalezy przeksztalcaé, zmieniaé i scalaé w aspekcie wspdlnoty
débr, zadan i celéw obejmujgcych wszystkich ludzi.

Znajomo$é wychowankow

Nauczyciel ma prawo przygotowaé wychowanka do pracy ‘w dzisiejszych.
zmieniajacych si¢ szybko warunkach, ktére wymagaja odpowiednich cech
osobowo$ciowych, a zwlaszcza wla$ciwo$ci jego uczué i cech charakteru.

Osobnik niedojrzaly uczuciowo, a wiec taki, ktéry nie umie opanowaé swych
stanéw uczuciowych, latwo reaguje wybuchami zto§ci, agresja, latwo zniecheca
sie i zalamuje, ma male szanse powodzenia w zyciu.

Niemniej wazng role odgrywaja inne cechy charakteru czlowieka jak: po-
czucie odpowiedzialno$ci, sumienno$§é, systematyczno§é i zdyscyplinowanie.
Brak ich powoduje brzemienne w skutkach nastepstwa.

Ksztaltowanie cech charakteru istotnie waznych w przyszlej pracy zawo-
dowej uzaleznione jest od znajomo$ci aktualnych wlasciwosci wychowanka,
aby wzmacniaé i rozwijaé jego cechy dodatnie, urabiaé wzory zachowania
i postawy spolecznie pozytywne.

Niestety, nauczyciele nie znaja czesto swych uczniéw. Wykazuje to dt
E. Turska na podstawie analizy , Arkusza ocen ucznia” w jednej ze szkol
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przyzakladowych. Procent zgodno$ci ocen byl bardzo niski (poza oceng stanu
fizycznego); $rednia dochodzila nawet do 50%.

Aby moéc poznawaé ucznia na lekcjach teoretycznych i praktycznych, ko-
nieczna jest wiedza o podstawowych motywach postepowania czlowieka, pra-
widlowosci rozwoju mlodziezy i metodach poznawania ucznia.

Nauczyciel—przyjaciel

Nie wystarcza tylko zabiegi i organizacja szkoly, dobér treSci programo-
wych, ale istotne sg indywidualne wysitki nauczycieli i troska o osobisty, in-
tymny zwigzek i blisko§¢ wychowawcy z wychowankiem.

Nowoczesne wychowanie mlodziezy przez szkole domaga sie skoriczenia
z podzialem na ,katedre”, z ktérej sie glosi i ,lawki”, w ktérych sie stucha.
Klasa musi staé sie w coraz liczniejszych okazjach ,,0krgglym stolem”, przy
ktérym sie dyskutuje i ocenia, poré6wnuje i wybiera, rozwaza i analizuje nie
tylko to, co przynosi na dzien dzisiejszy kolejny temat lekcyjny, ale i to, co
przynosi film i radio, telewizja i gazety, literatura i plotka stugebna.

To jednak zaklada generalna zmiane naczelnej funkecji mauczania z infor-
matora i listonosza, ktory przynosi codzienng prase, na kierownika dyskusji.
zarliwej i zaangazowanej, na ,,przywoédce opinii’, ,,moralny autorytet” i przy-
jaciela mlodziezy.

Wg Nowa Szkola 1968, nr 1—7
opracowal ks. Remigiusz Zimak, Warszawa

2. Ocena instytucji wychowawczych przez wychowankéw

Jednym z gléwnych przedmiotéw badah i dyskusji pedagogicznych sg in-
stytucje wychowawecze. Problem ten rozwazano na lamach ,Psychologii Wy-
chowaweczej”, periodyku wydawanego przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego.

Antonina Gurycha wylicza trzy gléwne instytucje wychowawcze w na-
szym spoleczenstwie. Sg nimi rodzina, szkota lub przedszkole, oraz organiza-
cje mtodziezowe. Kazda z wymienionych instytucji stara sie doprowadzié wy-
chowanka do okre§lonych postaw spotecznych. Luka wynikajgca z niespelnie-
nia zadah lezgcych w zasiegu i kompetencji domu rodzinnego, szkoly czy or-
ganizacji mlodziezowej, zazwyczaj nie moze byé naprawiona, gdyz kazda
z tych instytucji ma konkretne zadania wychowawcze i stara sie je reali-
zowaé wzgledem wszystkich wychowank6éw nie wiedzgc nawet czasem o bra-
kach wynikajacych z nieosiggniecia zalozonego celu przez wspélpracujacy
jednostke wychowawczg.

Proces wychowawczy, czyli doprowadzenie wychowankéw do pozadanych
postaw spolecznych, jest procesem trudnym i czesto nie mozna wydaé jedno-
znacznego sadu, czy zamierzone cele zostaly uwiefczone powodzeniem, czy
tez nie. Nigdy nie wiadomo, czy z prymusa w nastepnym roku szkolnym nie
stanie sie przecietniak, a z chlopca bardzo trudnego naprawde przykladny
uczen., Poniewaz wplyw oddzialywania zamierzonego jest zazwyczaj niewy-
mierny, dlatego okre§lonej postawy wychowanka nie mozna przypisaé konkret-
nemu wychowawcy lub okre§lonym dziataniom, gdyz jest ona wynikiem spot-
kania zapotrzebowan dziecka z odpowiadajgcymi oddzialywaniami wycho-
wawcezymi niekoniecznie zaplanowanymi. W przeciwienistwie do procesu nau-
czania, ktérego efektywno§é mozna zmierzyé i przypisaé jednemu nauczycie-
lowi, procesu wychowawczego nie mozna wymierzyé tak dokladnie, aby o po-
stawie dziecka mozna bylo powiedzieé: ,to wyniki mojej pracy”.

Ogblne cele wychowawcze powinny byé realizowane stopniowo. PrzewaZnie
w wychowaniu operuje sie tzw. ,duzymi” hastami: patriotyzm, internacjo-

11 — Collectanea Theologica
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nalizm, postawa obywatelska, naukowy poglad na $wiat. Rzadko kiedy te
ogolne hasla sg przekladane na hasta cele-etapowe, dajgce si¢ osiaggnaé fak-
tycznie w pewnych okresach czasu. Przeciez patriotyzm dorostego czlowieka,
a patriotyzm przedszkolaka ma inny wymiar spoteczny. Wrazliwo§é na
krzywde i niesprawiedliwo§é ucznia klasy pierwszej, a maturzysty — sg tez
jakoSciowo innymi strukturami.

Wg Psychologia Wychowawcza 1969, nr 1, 1—17
opracowal Ks. Wiadystaw Stasik, Warszawa

Dom rodzinny

Badania opisane w artykule J. Rembowskiego! ukazujg liczbowo, kto
z domownikéw darzy dzieci pozytywnym uczuciem, a kto negatywnym i jak
reagujg na to dzieci. WlaSciwym organizatorem warunkéw wychowania
dziecka jest matka, gdyz w wypowiedziach dzieci wla$nie matka pojawia sie
jako centralna postaé domu. Podczas zabawy w listonosza przebadano
262 dzieci, ktére wreczaly kazdemu z domownikéw kilka ,li§cik6w” z pozy-
tywnymi lub negatywnymi uczuciami. Dzieci obdarzyly matki 1675 liScikami
z pozytywnymi uczuciami, a 881 liScikébw z pozytywnymi uczuciami postaty
do ojcow. W 1785 wypowiedziach dzieci przypisuja matkom pozytywne
uczucia, w 855 wypowiedziach sgdzg, ze pozytywnymi uczuciami darzg je
ojcowie. 364 wypowiedzi zarejestrowalo negatywne uczucia wzgledem matek,
a 408 wzgledem ojcow. W 381 wypowiedziach dzieci sadzg, ze matki darzg je
negatywnymi uczuciami, a 477 wypowiedzi przypisuje takie uczucia ojcom.
Po dokonaniu zestawien autor dochodzi do przekonania, ze dziecko darzy do-
mownikéw proporcjonalnie takimi uczuciami, jakie wedlug wlasnego osgdu
odbiera od nich.

Z przeprowadzonych badan wynika, Zze tylko mniejszo$¢ dzieci uwaza dom
rodzinny za miejsce gdzie spotykajg sie z rzeczywistymi uczuciami. J. Rem-
bows ki dzieli domy rodzinne na trzy kategorie: a) domy rodzinne o pozy-
tywnych stosunkach miedzyosobowych; b) domy rodzinne o ambiwalentnych
stosunkach miedzyosobowych gdzie nie przewazaly ani pozytywne, ani nega-
tywne wypowiedzi; ¢) domy o negatywnych stosunkach miedzyosobowych.
Doméw typu ,a” znalazlo sie w badanej grupie tylko 32%, typu ,b” 45%,
a doméw typu ,,c” 23%.

Autor artykulu w nastepujacy sposéb ilustruje sytuacje chlopca, ktérego
cechuje negatywny stosunek do rodziny: ,,Z wywiadu wiadomo, Ze rodzice
dziecka sg bardzo zaabsorbowani pracg zawodowa, na skutek czego malo
przebywaja w domu. Chlopcem zajmuje sie starsze rodzenstwo, z ktérym jest
on w cigglym konflikcie. Opiekg i wychowaniem dziecka rodzice zupelnie sie
nie zajmujg. Sg wobec niego wymagajacy i surowi. W dodatku ojciec szybko
sie unosi i przestaje panowa¢ nad sobg, kara slowna przeradza sie czesto
w bicie. Wszystko to sprawia, ze chlopiec pozostaje na marginesie zycia ro-
dzinnego. W domu i w szkole czuje sie zle, nie ufa we wtiasne sily i staje sie
malo szczery wobec wychowawcy. Nie ma kolegow i uwazany jest za sa-
motnika”.

Sytuacja domu rodzinnego do§é ponuro rysuje si¢ w oczach dzieci, ktoére
trafily do zakladéw wychowawczych i poprawczych. Maria Zebrowska

1J. Rembowski, Z badant nad postawami dzieci wobec rodzicéw i in-
nych czlonkéw rodziny, Psychologia Wychowawcza 1969, nr 3, 253—2T71.
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i Barbara Luczynska? stwierdzajgc, Zze najbardziej ujemny obraz swojej
sytuacji rodzinnej przedstawieja dziewczeta: 62% z nich twierdzi, ze w domu
ciggle sa jakies awantury i nieporozumienia, 70% — ze s3 tam zawada,
a 62% zle sie czuje w rodzinie. W grupie kontrolnej znalazly sie odpowiedzi
na te same pytania w nastepujacym wukladzie: 29%, '10%, 5%. Wsr6d starszych
chlopcow 48% czuje sie niepotrzebnymi w domu, 36% — ze sg zawadas,
29% chiopcéw Zle sie czuje w domu rodzinnym. Odpowiedzi z grupy kon-
trolnej chlopcéw wynosza: 18%, 19%, 13%.

Mimo, ze wiecej dmewczat niz chlopcéw czuje sie w domu Zzle, to Jednak
dziewczeta bardziej cigza do domu rodzinnego. Ze starszych chtopcow
38% pragnie jak najpredzej prowadzié samodzielne zycie, a tylko 25% dziew-
czgt wyrazilo takie pragnienie. W grupie kontrolnej odpowiedniki dla chtop-
cow i dziewczat odno$nie uniezaleznienia sie od domu rodzinnego wy-
nosza: 17%, 11%.

opracowal ks. Wiadystaw Stasik, Warszawa

3. Dyskusja o sytuacji w naukach pedagogicznych

»Wychowanie” jest dwutygodnikiem Towarzystwa XKXrzewienia Kultury
Swieckiej. Na tamach tego pisma podejmowano juz wiele dyskusji na tematy
wychowawcze. Ostatnia dyskusja byla najszersza z dotychczasowych i zna-
lazla najwiekszy oddzwiek w terenie. Opublikowano w niej 78 gloséw,
z ktérych 45 pochodzilo od mauczycieli szk6t podstawowych!.

Tlo dyskusji i zakres problematyki

Od wielu lat narasta problem przyblizenia osiggnieé nauk pedagogicznych
do praktyki wychowawczej. Obserwujemy do§é powazne rozdZwieki miedzy
teoretykami, a praktykami wychowania. Nauczyciel napotyka w swej pracy
coraz wiecej trudno$ci. Szuka wtedy w literaturze pedagogicznej pomocy
i — niestety — nie znajduje. Stwierdza, Ze teoretycy nie spelniajg oczekiwan
terenu.-

W zagajeniu do dyskusji redaktor naczelny, Wojciech Pomykalo stwier-
dzil, ze nauki pedagogiczne byly nieobecne w isporach ideowych ostatnich lat.
Co wiecej, byly rozdzierane nawet otwartymi konfliktami wewnetrznymi,
gdyz przedstawiciele poszczegélnych dyscyplin pedagogicznych zwykle abso-
lutyzowali swoja dziedzine badan.

Przyczyng wielu miejasnoSci by! problem, czy wychowanie i nauczanie
traktowaé lgcznie, czy oddzielnie. W dyskusji ujawnily sie dwa przeciwne
stanowiska. Feliks Korniszewski (nr 4, s. 3—10) wystepujac ostro prze-
ciw Heliodorowi Muszynskiemu i Wincentemu Okoniowi twierdzi,
ze nie mozna traktowaé procesé6w wychowania jako jednoznacznych z proce-
sami nauczania. Jan Stachura natomiast (nr 9, s. 13), jak nauczyciel-prak-
tyk, utrzymuje przeciwnie, ze tych spraw nie mozna od siebie oddzielié.
Szkola jest miejscem i nauczania i wychowania. Wychowuje sie tylko ma
okre$lonych treSciach, ktére sg réwniez tre§ciami nauczania.

Zakres poruszonych w dyskusji spraw byl bardzo szeroki. Przyczyna tego
jest wazno§é i aktualno$é spraw zwigzanych z wychowaniem. Na wieloaspek-

2 Maria Zebrowska — Barbara Luczynska, Problem autorytetu ro-
dzicow w S$wietle badart nad nieletnimi z zakladéw wychowawczych i po-
prawczych, Psychologia Wychowawcza 1969, nr 4, 389—393.

! Opracowano na podstawie dwutygodnika ,,Wychowanie” 1969, nr 1—18.
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towo$é poruszonej problematyki wplyneto takze to, ze w dyskusji brali udzial
pedagogowie-teoretycy, przedstawiciele nadzoru pedagogicznego oraz nauczy-
ciele i dzialacze o§wiatowi.

Méwiono wiec o stanie nauk pedagogicznych, o ich poziomie, zréznicowaniu,
wzajemnych powigzaniach, o ich wplywie na prakiyke. Wskazywano na czyn-
niki ulatwiajace i utrudniajgce rozwdj nauk pedagogicznych. Dyskusja uka-
zala pozytywy i negatywy sytuacji nauk pedagogicznych oraz wysunegta kon-
kretne propozycje.

Pozytywy i negatywy

Wiekszo§é dyskutantéw zaczynala od wyliczania negatywoéw, lecz nie tylko
o nich méwiono. Mimo wielu brakéw ukazano znaczne osiggniecia w naukach
pedagogicznych. Zbigniew Zaborowski (nr 2, s. 7—8) podkres§la, ze do§¢
bogaty jest dorobek ilociowy pedagogiki. W ostatnich latach szeroki byl za-
kres problematyki badawczej, w ktérej duzo miejsca zajmuja nowe zagadnie-
nia np. z dziedziny pedagogiki spolecznej, specjalnej, wojskowej, pedagogiki
doroslych, poréwnawczej, pedagogiki wolnego czasu. Powazny jest tez w wielu
dziedzinach dorobek jako$ciowy.

Jako dzielo o szczegblnej doniostosci wskazano 3-tomowg prace- poswigcong
historii wychowania pod redakcja prof. dra L.ukasza Kurybachy. Ostatnio
zapoczatkowano dwa cykle ksigzkowe dla nauczycieli: Biblioteka Nauczyciela
i Biblioteka Wiedzy Powszechnej. Szeroko tez sg rozwiniete badania nad szkol-
nictwem i wychowaniem. Wyrazem zainteresowania pedagogika jest popu-
larno$é studiéw pedagogicznych. W ostatnich latach na studiach uniwersy-
teckich na jedno miejsce kierunku pedagogicznego zglasza sie 10 kandydatow.

Dyskusja uwypuklila jednak réwniez braki w naukach pedagogicznych. Wy-
chowanie szkolne nie daje oczekiwanych wynikéw. Mtlodziez nasza w duziym
procencie wychodzi ze szkoly z bardzo skapa wiedzg. Wiele zastrzezen budzi
tez poziom moralny milodziezy. Szerzy sie coraz bardziej alkoholizm i to juz
w szkole podstawowej. Gwaltownie wzrasta ilo§¢ chorych wenerycznie. Wobec
tych ujemnych faktéw szkoly sg czesto bezradne.

Roénie literatura pedagogiczna, ale w konkretnym wypadku nie mozna
W niej znalezé pomocy. Praca naukowcoéw ma zbyt maly efekt praktyczny.
Nauczyciel jest czesto osamotniony w swej pracy. Publikacje i badania peda-
gogiczne nie wywierajg istotnego wplywu na praktyke. Wielu dyskutantow
upatrywato przyczyne tego stanu w ogélnikowym i abstrakcyjnym jezyku nauk
pedagogicznych. Wiele zastrzezefi zgloszono pod adresem klimatu badan. Wie-
dza pedagogiczna jest rozbita na wiele specjalno$ci, w ktérych badania czesto
nie prowadza do syntezy. Brak tez porozumienia miedzy specjalistami réz-
nych dziedzin pedagogiki. Literatura pedagogiczna jest obszerna, ale czesto
uzywa matlo czytelnego jezyka. Wiele podstawowych pojeé¢ jest rozumianych
przez naukowcéw wieloznacznie, a to utrudnia korzystanie z ich prac. Jozef
Galant (nr 6, s. 4) istotng przyczyne niedomagan pracy wychowawczej widzi
w nieznajomoS$ci pedagogiki u nauczycieli. O nieobecno$ci pedagogiki mozna
jego zdaniem moéwié w'dwojakim sensie. Naprzdéd jest to nieuczestniczenie
pedagogiki w sporach ideowych. Po wtére dostrzega sie nieobecno§é w szko-
lach probleméw przedstawionych w dzielach pedagogicznych.

Wmnioski

Najcze$ciej powtarzal sie postulat zblizenia nauk pedagogicznych do Zycia.
M6wi o tym wyraznie Mieczyslaw Kreutz (nr 8, s. 4—5). Zacheca on, by nau-
kowcy-pedagodzy opuszczali choé na pare godzin tygodniowo swe pracownie
i szli do szk6l, bo tam wér6d miodziezy jest ich miejsce. Nauki pedagogiczne
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winny podawaé opisy konkretnych przypadkéw, postawy nauczania wobec
nich oraz efektéow tej postawy. Nalezy badaé gl6éwnie biezgca rzeczywisto§é
szkolno-o§wiatowa i jej perspektywy rozwoju. Wielkie zagadnienia pedago-
giczne powinny byé podejmowane przez zespoly zlozone z pedagogéw, psycho-
logéw, socjologéw, logikdébw, nauczycieli ré6znych przedmiotéw, ré6znych szcze-
bli i typéw szkél Dla zblizenia badan do praktyki Kazimierz Czajkowski
(nr 11, s. 6) proponuje nastepujace §rodki zaradcze:

1. Wigczyé pracowniké4w naukowych do wspéldzialnia w organizowaniu
procesu nauczania i wychowania w réznego rodzaju placé6wkach o$wia-
towo-wychowaweczych.

Nie nalezy angazowaé do pracy naukowo-pedagogicznej kandydatéw,
ktorzy nie maja co najmniej kilkuletniego stazu w praktycznej dzialal-
nosci o§wiatowo-wychowawczej.

3. Kazdg ksigzke pedagogiczng winien recenzowaé praktyk danego odcinka -

pracy.

4. Do zespolu pracownikéw naukowych w uczelniach powinno sie wlaczyé

najlepszych praktykéw nauczania i wychowania.

W dyskusjach podkre§lano wielokrotnie, ze szkola ma byé Srodowiskiem
wychowawczym. O wykonaniu przez szkole jej zadan decyduje przede wszyst-
kim postawa nauczyciela. Nauczyciel nie jest autorytetem z racji swego sta-
nowiska czy funkecji, lecz z racji swej postawy. Wiedza pedagogiczna jest nie-
odzowna, ale nie ona jedynie decyduje o powodzeniu wysitkéw wychowaw-
czych. Wojciech Pom y k alo podsumowujgc (nr 18, s. 26—31) dyskusje zwroé-
cil szczegdlng uwage na glosy nauczycieli szk6l podstawowych. Wskazujg one
najdobitniej, ze sytuacja w naukach pedagogicznych wymaga zasadniczych
i radykalnych reform. Redakcja ,,Wychowania” wyciggnela z dyskusji szereg
praktycznych wnioskéw.

Propozycje zgloszone w dyskusji bedq opracowane w postaci tabel-wnioskéw
i zostang przedstawione odpowiednim wtadzom. Prowadzone beda prace nad
programem wychowania w szkole podstawowej. Dla podania zainteresowanym
kompedium wiedzy pedagogicznej wydana zostanie Mata Encyklopedia Peda-
gogiczna.

Postanowiono wreszcie podawaé¢ na tamach pisma Kronike O$§wiatowa. Be-
dzie ona przekazywaé wydarzenia o§wiatowe z terenu calego kraju. Czytel-
nicy beda informowani o waznych wydarzeniach, zwlaszeza o do§wiadczeniach
dydaktycznych i wychowawczych.

o

Ks. Kazimierz Piwowarski



