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Zawartosé: I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. 1. Ameryka: Brazy-
fia. — 2. Azja: Filipiny. — 3. Europa: Francja. — 4. Oceania: Indonezja.
I[I. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ. 1. W poszukiwaniu programu wychowaw-
czego. — 2. Wychowanie postaw milodziezy. — 3. Problem spotecznego niedo-
stosowania dzieci i mtodziezy. III. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ. — 1. Proble-
my nauczania poczgtkowego w literaturze pedagogicznej w r. 1969. — 2. Nau-
czanie calo$ciowe czy systematyczne. — 3. Formy organizacyjne nauczania
poczatkowego. — 4. Pedagogiczne znaczenie urzgdzenia izby szkolnej. —
5. Zasada aktywizacji w procesie nauczania w klasie I i II. — 6. Ksztalto-
wanie pojeé matematycznych w oparciu o zalozenia metody Cuiseneire-Gat-
tegno. — 7. Ksztalcenie politechniczne w klasach I i II. — 8. Eksperyment
dydaktyczny na wsi.*

I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE

1. Ameryka
Brazylia

Narodowy Instytut Pastoralny

Ruch katechetyczny w Brazylii rozwingt sie w ciggu ostatnich 15 lat. Wi-
doczna odnowa dotyczy tak metod, jak i przekazywanej treSci. Zerwano
z katechizmami pojeciowymi, abstrakcyjnymi, a wprowadza sie katechizmy,
ktére calg tre§é opieraja na historii zbawienia. Pionierami odnowy kateche-
tycznej byli tu bp Alvaro Negromonte i Teresa Lezier.

Szczegdlnie waznym wydarzeniem dla religijnego zycia Brazylii bylo zalo-
zenie w roku 1963 Wyzszego Instytutu Pastoralno-Katechetycznego (ISPAC)
i ogloszenie przez Narodowg Konferencje Biskup6w Brazylii pierwszego pla-
nu pastoralnego. Owocem byly 20 dniowe kursy katechetyczne, ktére odbyly
sie w kazdym z 13 regionéw Brazylii. Wtedy tez utworzono 5 regionalnych
instytutéw katechetycznych. Wreszcie w koncu lipca 1969 roku odbylo sie
narodowe seminarium katechetyczne, ktérego zadaniem byla ocena dokonanej
juz odnowy katechetycznej. Zwrécono réwniez uwage na wspbiczesne pro-
blemy Brazylii, przede wszystkim na jej niedorozw6j gospodarczy oraz plu-
ralizm religijny.

*Biuletyn niniejszy opracowali czlonkowie Kola Katechetéw Wydzialu Te-
ologicznego Akademii Teologii Katolickiej pod redakcjg ks. Jana Chary-
tanskiego SJ (Warszawa). ks. Janusza Tarnowskiego (Warszawa).
ks. Wiadystawa Kubika SJ (Warszawa—Krako6éw).
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Postulowano, aby katecheci zapoznali sie z opoéinieniem gospodarczym
w jego réinych aspektach: demograficznym, ekonomicznym, politycznym,
kulturalnym. Zwroécono uwage na konieczno§¢ poglebienia narodowej religij-
noSci przez bardziej spoleczne ujmowanie katolicyzmu, oraz wieksze uwzgled-
nienie problemu sekularyzacji. Szukajgc rozwigzania tej ostatniej trudnosci
zastanawiano sie, jakg przyjaé forme . gloszenia slowa: ewangelizacje czy ka-
techizacje? Ostatecznie ustalono, ze obie formy sg wcigz aktualne.

W Brazylii istnialy trzy réine instytuty: Instytut Pastoralno-katechetyczny,
Instytut Pastoralno-liturgiczny, Instytut Pastoralny do Spraw Powolan. Pod-
czas ostatniej sesji Soboru Watykanskiego II biskupi Brazylii zgromadzeni
w Rzymie postanowili wszystkie instytuty zlaczyé w jedna instytucje, ktéra
dawalaby kandydatom wyksztalcenie pastoralne ogélne i specjalne. Kierow-
nicy tych trzech sekcji opracowali dokument normujgcy studia od. strony
prawnej. Zostal on zatwierdzony przez konferencje biskupéw brazylijskich
29 XI 1968 r. Nowy instytut dziala od marca 1969 r. jednoczac wszystkie wy-
sitki nad rozwojem dyscyplin duszpasterskich. W przyszio$ci Instytut Pasto-
ralny zamierza utworzyé nowe sekcje: ekumeniczng, misyjng i apostolstwa
$wieckich. Instytut ksztalci i formuje ludzi, ktérzy maja objgé prace w koor-
dynacji dzialalnosci duszpasterskiej na terenie diecezji i prowincji zakonnych.

Zalozeniem Instytutu jest, aby student w czasie studiéw zapoznal sie z rze-
czywistoScig wspbiczesnego Swiata i KoSciota, a w szczegbéblnoSci KoSciota
w Brazylii, oraz zaznajomil si¢ z kwestiami teologicznymi i pastoralnymi
w Swietle najnowszych osiggnie¢ i w perspektywie nauki Soboru Watykan-
skiego II.

Kierownictwo instytutu zcprasza w pierwszym tygodniu przedstawicieli §ro-
dowisk upos$ledzonych, a wiec wiejskiego i robotniczego. Przedstawiaja oni
stuchaczom swojg rzeczywisto§¢ w konkretnych faktach. W nastepnych
dniach specjalisci podajg naukowgq interpretacje tej rzeczywisto§ci. Nastepnie
studenci udajg sie do CERIS (Centrum Statystycznego Religii i Badan Spo-
lecznych), aby pozna¢ dane statystyczne o KoSciele i Brazylii, zapoznaé sie
z prowadzonymi badaniami i ich interpretacjami. Potem studenci przeprowa-
dzaja w formie dyskusji analize sytuacji i prébujg stawiaé¢ hipotezy wyja-
$niajgce stan wiary w tej wlasnie rzeczywistoSci.

Celem wydziatu katechetycznego jest poglebienie wiadomosci
,dzialacza katechetycznego”, aby czul sie szczefliwy, ze moze glosi¢ dzisiaj
Misterium Jezusa Chrystusa, i aby umial patrzeé na otaczajacg go rzeczy-
wisto§¢ w Swietle tego Misterium. Wsér6d planowanych wykladéw nalezy wy-
mienié¢ niektére: historia katechezy, biblia i katecheza, katechetyka, meto-
dologia katechetyczna na przestrzeni réznych wiek6éw, katecheza i nawigzy-
wanie lgczno$ci z katechizowanymi (zasady i technika, dziatalno§é¢ profe-
tyczna, ewangelizacia dorostych).

Studenci odbywajg rézne staze. Celem ich nie jest jednak zapoznanie stu-
dentow z szablonowymi wzormi pracy, ktéra bedg mogli péznie; odtwarzac.
Bardziej chodzi tu o wieksze zaangazowanie studentéw w dziatalnos§¢ kate-
chetyczng w czasie ich teoretycznej formacji.
~ Wprawdzie Brazylia wyznaniowo jest raczej jednolita, niemniej wydziat
ekumeniczny przygotowuje pracowniké6w i dla tej dziedziny zycia
Kosciola. W wykladach omawia sie w szczegblny spos6b nauke Lutra, Kal-
wina, poruszajgc te aspekty teologiczne, ktére ro6znig ich od katolicyzmu.
Omawia sie réwniez ewolucje wspoliczesnego protestantyzmu, wkiad II So-
boru Watykanskiego w ekumenizm, szuka sie drég dialogu.

Wydzial do spraw powolafn ma na celu uksztaltowanie wycho-
wawcow, ktérzy by swoim zyciem i dziatalno$cig mogli przyczyniaé sie do
budzenia powotlan. Wyklady prowadzone na tej specjalizacji maja na celu
poglebienie teologiczne pojecia powolania na podstawie Biblii, Tradycji i So-
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boru Watykanskiego II. Zagadnienie powolania prébuje sie ujaé w kontek-
§cie historycznym, antropologiczno-psycho-socjologicznym dzisiejszej Brazylii.

Wydziai liturgiczny formuje pracownikéw zdolnych do przepro-
wadzenia odnowy liturgicznej, uwzgledniajagc etapy ewangelizacji i wprowa-
dzenia do sakramentéw. Chodzi o to, by unikngé niewlaSciwego pojecia od-
nowy liturgii ograniczajgcej sie jedynie do zmian rubrycystycznych. Jedno-
cze$nie wydzial pragnie realizowaé reforme liturgii, liczac sie z rzeczywis-
toScig dzisiejszej Brazylii, ktéra podlega przemianom. Troske te widaé¢ w pla-
nowanym ukiadzie wykladéw w pierwszej grupie tematycznej (,,zblizenia
spoleczno-antropologicznego”) omawia sie zjawisko desakralizacji §wiata i jej
zwigzek z liturgig, struktury Ko$ciota w Brazylii i ich zalezno§¢ od $§wiado-
noSci religijnej ludu brazylijskiego, wyrazenia kultowe na tle kultury bra-
zylijskiej. .

Wér6d wyktadéw drugiej grupy tematycznej (,refleksje biblijno-teolo-
giczne”) na szczegbing uwage zastluguje zagadnienie wspélnoty i aspektu spo.
tecznego liturgii, etapy ewolucji §wiadomosci religijnej, czy wreszcie liturgia
poréwnawcza zwlaszcza w o§wietleniu ekumenizmu.

Réwniez w trzeciej grupie tematycznej (,perspektwy pastoralne”) uderza
mocne podkreS§lenie elementu ludzkiego w liturgii, liczenie sie z uwarunko-
waniem S$rodowiskowym (np. sposoby komunikacji sakramentalnej, sytuacja
egzystencjalna, a sprawowanie sakramentéw).

Wg Lumen Vitae 24 (1969) 335—343
opracowal ks. Stanistaw Marek Dadej SCJ

2. Azja
Filipiny
Instytut Pastoralny dla Dalekiego Wschodu

Kosciét w Azji czynit wiele dobrego, gdyz nauczal, chrzcil, leczyt chorych,
karmit glodnych, budowal szpitale, uniwersytety, ksztaicit lud, przeksztalcal
tradycje, uzbrajal lud w idealy, a jednak w pewnym momencie Ko$ciét zo-
stal z Azji — a przynajmniej z niektérych jej krajow — wyrzucony. Dla-
czego? Poniewaz identyfikowano Ko$ciét ze ,sluzbg spoleczng”, a usunieto go
kiedy jego akcja nie byla juz pozadana.

JeSli wiec chrzeScijanie azjatyccy oraz ich pomocnicy chcg, aby byli nie
tylko tolerowani, ale uznani jako peilnoprawna czgstka wspélnoty, muszg zre-
formowaé sw¢j sposob bycia i wiele form swej dzialalno§ci, przedstawié ,nowy
obraz” samych siebie. Temu wlasnie zadaniu ma stuzyé powstaly kilkanascie
lat temu azjatycki Instytut Pastoralny.

Instytut Pastoralny powstal w 1953 r. W Manili. Jego zalozycielem byl

J. Hofin ger, ktory chcial odnowié¢ katecheze misyjng wedlug zasad ruchu
kerygmatycznego. Instytut wnet stat sie oSrodkiem, w ktérym rodzilo sig
wiele nowych idei w dziedzinie katechezy. W 1965 roku dokonaly sie zasad-
niczne zmiany. J. Hofinger ustgpil, a jego miejsce zajagt A. Nebreda,
bliski wspo6lpracownik zalozyciel instytutu. Jednoczesnie wilaczono instytut
do ,L’Universita Ateneo” w Manili, a mianowicie do Wydzialu nauk spo-
lecznych.
" Studentami Instytutu Pastoralnego sg przede wszystkim dyrektorzy, pro-
fesorowie o$rodkéw katechetycznych, czlonkowie komisji liturgicznych, pra-
cownicy duszpasterstwa, wychowawcy katechistéw, dyrektorzy katechume-
natéw misyjnych, odpowiedzialni za program nauczania religijnego w szko-
lach i w innych instytutach.

Kandydaci sg przedstawiani przez przeloZonego koScielnego. Pro§ba o przy-
jecie jest poddawana glosowaniu komisji, w ktébrej reprezentowana jest



124 BIULETYN KATECHETYCZNY

wiekszo§¢ ludéw azjatyckich. Wspodiczesny test psychologiczny selekcjonuje
kandydatéw. Podstawowym warunkiem jest posiadanie tytulu akademickiego
ré6wnowaznego amerykanskiemu ,,College”.

Instytut pragnie nauczyé studentéw, w jaki sposéb glosi¢ Ewangielie ludom
azjatyckim. Dlatego wsréd wykladéw $ciSle teologicznych i duszpasterskich
znajdujg sie¢ wyklady na temat poszukiwan zZr6det kultury azjatyckiej, tech-
niki pracy zbiorowej, form dziatalnoSci sspotecznej. Ponadto program pod-
kre§la, ze podstawowym zadaniem i celem tego kursu ogélnego jest ,,uspraw-
ni¢ misjonarzy §wieckich i zakonnych do inteligentnego. dialogu ze wspdlnotg
azjatycka naszych czasé6w”.

Oczywiscie kurs ogélny nie przygotowuje specjalistéw. Ukazuje studentom
rozne aspekty odnowy duszpasterskiej. Daje im w rece narzedzia i material,
ktéry moze im poméc w rozwigzaniu réznych probleméw w Srodowisku kul-
tur azjatyckich. Metoda éwiczenn praktyczanych zmusza ich do wysitku, by
sami szukali konkretnych rozwigzan. Z tego tez powodu instytut nie przyj-
muje osOb, ktére nie sg zdolne calkowicie zaangazowaé sie do tej pracy lub
sg zbyl mlode czy brak im zdolno$ci do refleksji, co musi cechowaé¢ kazdego
kierownika.

Zasadg podstawowg w Instytucie Pastoralnym jest zycie grupowe. Taka
forma pomaga zy¢ intensywniej. Zanikajg bariery dzielgce ludzi, w kazdej
bowiem wspélnej pracy uczestnicza wszyscy: ksieza, zakonnice, ludzie §wiecey.
Nikt z grupy nie czuje si¢ osamotniony, kazdy jest zaangazowany we wspol-
nym wysilku, ktéry podejmuje cala grupa. Do wytwarzania sie wspllnoty
przyczynia sie réwniez metoda ,sprawozdania grupowego”. Po zasadniczych
wykladach studenci tworzg mate grupy i wspélnie omawiajg temat konfe-
rencji oceniajagc rozwigzanie przedstawionego przez wykladowce problemu.
Na drugim wykladzie sprawozdawca kazdej grupy referuje wynik dyskusji,
pozostali studenci oceniajg to sprawozdanie. Dzieki takiej pracy jednostki
lepiej dostrzegaja zywotno$é, a zarazem wielostronno$¢é omawianych pro-
blemoéw.

Takze Zycie liturgiczne przyczynia sie w duzym stopniu do stworzenia
atmosfery rodzinnej. Kaidego bowiem dnia przed obiadem wszyscy profeso-
rowie i studenci gromadzg sie w kaplicy dla sprawowania Ofiary Eucharys-
tycznej. W zgromadzeniu liturgicznym w atmosferze prawdziwego zaanga-
zowania religijnego, studenci i profesorowie instytutu przezywaja najglebsza
wspélnote w misterium Chrystusa. Kierownictwo instytutu pragnie, aby stu-
denci nauczyli sie my$§le¢ wedlug wymogéw i potrzeb naszej epoki, a nie wy-
pelmah umystu gotowymi formulami. Intelektualna pasywno$§¢ i przywigza-
nie sie do jakiego$ systemu zapozyczonego z zewnatrz, Jest mniej korzystne,
anizeli intelektualny i duchowy dynamizm studenta.

Podstawa zorganizowania wykladoéw specjalistycznych Jest twierdzenie, ze
apostolswo misyjne Ko$ciola w Azji Wschodniej powinno przemyS$leé na
nowo wszystkie uzywane metody i przebudowaé je w zalezno$ci do potrzeb
poszczegblnych krajow. Instytut zatem pragnie prowadzi¢ systematyczne stu-
dium konkretnych probleméw, jakie stawia ewangelizacja danego kraju.
Bada trady<cje, praktyki, zwyczaje i folklor ludéw azjatyckich, kulture, struk-
tury spoteczne, warunki polityczne i spoleczne.

Uczestnicy kursu specjalistycznego powinni takze przeprowadzié osobiste
badania w wybranej przez siebie dziedzinie. Polega to na przygotowaniu pod
kierownictwem eksperta pracy naukowej. Gl6wnym jej zadaniem jest wkiad
do dialogu miedzy Ka$ciotem, a kulturami azjatyckimi.

Uczestnikbw tego kursu specjalistycznego jest niewielu. Najwazniejsza
trudno$¢ stanowi brak odpow1edmego przygotowania do takiego studium.
Kurs ogblny tego zadania jeszcze nie speinia.

Problem dialogu wysuwa sie w pracach instytutu na pierwsze miejsce.
A. Nebreda pisze: ,,W spoleczno$ciach przedchrzescijaniskich, szczegélnie
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o starozytnej kulturze, nie tylko postawy ludzi, ale i ich pojecia sg calko-
wicie rozne od mentalnoSci chrzeScijanskiej. Bez uprzedniego przeksztalcenia
tej mentalno$ci, narody te nie mogg przyja¢ pewnych pojeé chrzescijanskich
takich jak: dusza, zbawienie, grzech, modlitwa”. Uwaza on, ze Ko$ci6l moze
wejsé w te kultury jedynie dzieki dialogowi, jaki prowadzi ze §wiatem azja-
tyckim. Dialog ten nie bedzie jednak doskonaly, dopdki bedzie zatrzymywatl
sie w stadium wzajemnego zrozZumienia punktéw réznigcych, nie przechodzac
do poszukiwania punktoéw stycznych i mozliwego kontaktu.

W niektérych okoliczno$ciach wspoéirozmoéwea chrze$cijanski musi ograni-
czy¢ sie umyS$lnie i szczerze do poziomu zwyklej konwersacji, gdyz w Azji
nie brak S$rodowisk, ktére sg wrogo nastawione do innych kultur, bojg sie
»skalania kulturowego”. Z tymi osobami trudno jest rozmawiaé, ale Nebre-
da uwaza, ze misjonarz i w tym wypadku musi pr6bowaé prowadzi¢ dialog
i przyjaé postawe zrozumienia, gdyz taka postawa ma na pewno wieksze zna-
czenie, anizeli nastawienie negatywne i ,,obronne”.

Wg Lumen Vitae 424 (1969) 325—334
opracowal ks. Stanistaw Marek Dadej SCJ

3. Europa
Francja

Problemy antropologiczne, dostrzezone w planach instytutow duszpaster-
skich Ameryki Poludniowej i Azji, wystepujg réwniez wyraznie w dwu cza-
sopismach francuskich, jednym przeznaczonym dla dzieci najmlodszych i dru-
gim — dla katechetéw i wychowawcow.

,Pomme d’api”

Pisemko ,Czerwone Jabltuszko” ukazuje sie od trzech lat. Redakcjg pi-
semka kieruje Daniela Monneron, ktéra nalezy do specjalnej komisji przy
francuskim Narodowym Centrum Nauczania Religii. Komisji tej powierzone
s§ sprawy najmlodszych dzieci Monneron w specjalnym artykule ocenia
role pisemka w ksztaltowaniu wiary dziecka, podkreslajac jego walory pe-
dagogiczne i katechetyczne. Dla rodzicow jest ono pomocne w urabianiu
dzieci w duchu chrze$cijanskim.

Chwalg Boza jest zyjacy czlowiek. Zwykle zycie ludzkie uczyni¢ zyciem
w pelni chrzeScijanskim to rzecz najwazniejsza. Dziecko wzrasta obserwujgc
swe otoczenie. Wszystko powinno pomaga¢ mu do zdobycia wiary. Temu
celowi sluzy pisemko. Na przykladzie Dawida i Marion dziecko odkrywa
wage rzeczywistoSci codziennej. Poznaje radoSci rodzinne: narodzenie sio-
strzyczki, Swieto matki, niedzielne spacery popoludniowe. Zawigzuje pierwsze
przyjaznie na spotkaniach czwartkowych. Doznaje rado$ci zwigzanych z cho-
dzeniem po zakupy w towarzystwie matki, z wyjazdami do babci na wie§.
Historie réznych zwierzat pomagaja dziecku u$wiadomié sobie dazenie do
wlasnego postepu w dobrym. Pozwalaja mu dojrzeé obok siebie drugiego
czlowieka uwiklanego w podobne klopoty, przezywajacego takie same radosci.

Uczucia wyrazone jasno przez kogo§ obcego prowadzg do uchwycenia
wlasnych przezyé. Dos$wiadczenia innych ludzi ujete s3 w odpowiednim
$wietle, pod katem pewnych warto$ci, takich jak np. rado§é ptyngca z udzie-
lania komu$ pomocy. To prowadzi do wyrobienia w dziecku postawy bardziej
bogatej, dynamicznej, nastawionej na dobro i milo§é, otwartej dla Bozego
dzialania. ,,Czerwone Jabluszko” ciggle zacheca dziecko i pobudza do dzia-
lania, daje mu $rodki dostosowane do jego poziomu i sytuacji, urabia je
w duchu chrze$cijanskim.
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Cate zycie dziecka powinno byé przenikniete Bogiem. Dzieci majg bogate
przezycia. Sg bardzo wrazliwe. Nalezy pokazywaé im warto$§¢ tych przezyé
w oczach Bozych. Taka role spelniajg religijne strony pisemka. Podsuwajg
dziecku pewne sytuacje, rozwigzania, modlitwy. Dziecko pod tym wplywem
zaczyna odpowiednio myS$le¢, postepowaé, modli¢ sie. Zdobyte w ten sposéb
pierwsze przezycia religijne zostang potem poglebione w czasie inicjacji sa-
kramentalnej.

Dziecko patrzy na otoczenie. Widzi koSci6l, ludzi, ktérzy idg na Msze §w.
Jest obecne przy chrzcie czy tez Komunii §w. Spotyka sie z réznymi obrze-
dami religijnymi. Pyta wiec, dlaczego to si¢ tak robi? Trzeba mu daé odpo-
wiedZz wyjasniajaca znaczenie tych obrzedéw i czynnosci, ktérych jest §wiad-
kiem. Odpowiedzi na te wszystkie pytania dziecka, odpowiedzi dostosowane
do stylu : poziomu malca, znajdzie dziecko w swoim pisemku. W ten spos6b
dzieki pisemku rozwijajgc sie uczuciowo i umyslowo poznaje dziecko coraz
lepiej Boga i uczy sie Go kochaé calym swym zyciem.

W pisemku ‘uwzgledniono wszystko, co mogloby by¢ pomocg w budzeniu
wiary dziecka: talent tych, ktéorzy wykonywali rysunki, opracowywali tekst,
kolor papieru. Ale to wszystko za malo. Wiary nie mozna ,,da¢” dziecku.
Pisemko jest tylko narzedziem w miare skutecznym i dostosowanym do
dziecka. Od rodzicow i wychowawcéw zalezy jak uzyjg tego narzedzia. Na-
lezy uwzgledniaé¢ indywidualne zdolno$ci i temperament dziecka. Stad ko-
nieczno§¢ dialogu z tymi, ktérzy sa za dziecko odpowiedzialni. Zrobiono to
w formie specjalnej strony przeznaczonej dla rodzicéw, zatytulowanej ,Klub
Czerwonego Jabluszka”. Umieszcza sie tu streszczenia wazniejszych proble-
méw opracowanych w poszczegdélnym numerze, wyjasnia strone religijng sy-
tuacji zyciowej, daje uwagi na temat wychowania rodzinnego i religijnego,
wymienia wzajemne do§wiadczenia. W celu jeszcze lepszego wykorzystania
pisemka bedzie wychodzil specjalny dodatek dla rodzicéw ,Czerwone Ja-
btuszko Rodzicow” (,,Pomme d’api parenta”).

Wg Catéchése 9 (1969) 438—443
opracowal ks. Jézef Pituch SJ

»Veérité et Vie”

Przeglad katechetyczny ,,Vérité et Vie” ukazuje sie juz od 20 lat. Dochodzi
az do 90 krajow $wiata. To zainteresowanie $wiadczy na pewno o dobrej
pracy redaktoréw.

Redaktorzy zdajg sobie jednak sprawe, 7e obecnie zyjemy w ,nowym’”
swiecie. Ro$nie duch krytycyzmu. Nastapil kryzys slowa. Tradycyjne naucza-
nie religii nie przynosi pozytywnych efektow. Naduzycia w informacji pra-
sowej prowadza do niedowierzenia prawdzie. Wszystko jest relatywne,
wszystko jest podwazane. Odrzuca sie wszelki abgplut prawdy objawionej,
wielkie zasady zycia moralnego, kwestionuje sig stawy nauczajacych itp.

Powyzej naszkicowana sytuacja domaga sie reformy katechezy. Powinna
ona dotyczy¢ tak treSci, jak i metod czy sposobéw przekazywania Ewangelii.
Czlowiek wspoblczesny interesuje sie religia jedynie w obliczii probleméw, ja-
kie stawia mu zycie. I nie wychodzi wcale od sformulowan czy nakazéw
doktrynalnych, ale wlasnie od sytuacji zyciowych. Czlowiek wspéiczesny do-
chodzi do wiary innymi drogami. Nauczyciele wiary muszg te drogi poznaé
i wykorzystaé. ’

,Veérité et Vie” pragnac odpowiedzieé tym potrzebom, chce by¢ nie tylko
przegiadem pedagogiki religijnej, ale swoja prace pojmowaé o wiele szerzej
w my$l odnowy, jakiej domaga sie Sobér Watykanski II. Pragnie nie tylko
nauczaé, ale i wychowywaé chrze$cijanina w jego zasadniczych postawach.
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W tym tez celu oSrodek rozpoczgl przeprowadzaé¢ eksperymenty, ktére na
kartach przegtadu bedzie sie starat wyjasnia¢é, a zarazem rzeczowo podawaé
czytelnikom konkretng pomoc dla formulowania nowego sposobu przezywania
wiary, uksztaltowania zycia chrzeS$cijanskiego.

Do tej wspéipracy redakcja zaprosila znanych teologéw, specjalistow nauk
humanistycznych, duszpasterzy i katechetéw. Mticdziez, z ktérg osrodek utrzy-
muje stale kontakty, bedzie stawiala pytania i przedstawiala swe trudnoSci,
o§rodek za$§ bedzie usilowal stuzyé rodzicom, katechetom, mlodziezy, a takze
katechezie dorostych.

Wg ,,Vérité et Vie” Seria 83, nr 602, s. 1—4
opracowal ks. Stanislaw Marek Dadej SCJ

Zmiana w Wyzszym Instytucie Pastoralno-katechetycznym

J. Bournique w ciggu 12 lat zajmowal czolowe miejsce w Wyiszym
Instytucie Pastoralno-katechetycznym. Od 1962 roku byt jego dyrektorem.
W ciggu tego okresu Narodowa Komisja Nauczania Religii, jak réwniez re-
dakcja pisma ,Catéchése” korzystala z jego uwag, odznaczajgc sie wielka
znajomos$cig zagadnien teologii pastoralnej i katechetyki. Do jego najblizszych
wspolpracownikéw w instytucie i w redakcji pisma nalezal od dluzszego
czasu J. Audinet. Obecnie zostal on nastepcg Bournique’a na stano-
wisku dyrektora.

Dnia 2 czerwca 1969 r. J. Audinet bronil swej tezy doktorskiej w pa-
ryskim Instytucie Katolickim. W artykule pt. Teza Jakuba Audinet o grupie
katolickiej H. Holstein SJ wypowiada sie na temat jego pogladéw. Jego zda-
niem twierdzenia J. Audineta wnosza nowe $wiatlo do teologii i socjo-
logii religii. Powinny one byé uwzglednione szczegblnie w teologii pastoral-
nej. Wg Audineta socjologia religii, §ciS§lej socjometria, w opisie zjawisk
religijnych nie wychodzi poza ramy ujeé statystyczno-matematycznych. W ten
sposob socjologia nie siega do glebi zagadnienia. Ogranicza sie tylko do rze-
czy zewnetrznych: sentymentu czy folkloru. Teologia natomiast zostaje na
plaszczyznie planéw Bozych, instytucji koScielnych i przepiséow prawnych.
Wskazuje, co nalezy czynié, aby byé postusznym prawu Bozemu i koSciel-
nemu. W tym podwdéjnym podejSciu do czynéw i przezyé ludzkich — odgér-
nym w ujeciu teologii i oddolnym w opisie socjologii — nie ma wspoélnego
jezyka. Czlowiek w swej chrzescijanskiej egzystencji jest podmiotem dwéch
nauk, ignorujgcych sie wzajemnie. Rozprawa J. Audinet a jest probg skon-
frontowania i zblizenia do siebie tych dyscyplin.

‘Wg Catéchése 9 (1969) 435—437
opracowat ks. Jézef Pituch SJ

4. Oceania
Indenezja

Dostosowanie ksztalcenia katechetow S$wieckich do potrzeb
§wiata wspoélczesnego

1. Przemiany w zyciu narodowym Indonezji

W zwigzku z uzyskaniem niepodleglo$ci przez Indonezje po II wojnie Swia-
towej wzrosta w tym kraju ilo§é¢ szko6l podstawowych i Srednich. Zwiekszyla
sie takze ilo§¢ szk6l misyjnych. Optymisci spodziewali sie, ze upowszechnie-
nie szkolnictwa przyczyni sie do zmniejszenia ignorancji religijnej. Niestety,
nie liczyli sie z silg wplywu §rodowiska. Mtodziez po opuszczeniu szkoly wra-
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cala w dawne Srodowisko swych osiedli i przyswajala sobie jego niechrzesci-
janski spos6b zycia.

Jedng z najwazniejszych przyczyn nieskutecznej katechizacji szkolnej byt
brak kaptanéw. Wzrost iloSci kaptanéw okazal sie bowiem nieproporcjonalnie
niski w stosunku do wzrostu ilosSci szké6:. Aktualnie na jednego kaplana przy-
pada sze$¢ lub wiecej szk6l podstawowych i kilka szkél §rednich. Odleglo$ci
miedzy nimi sg nieraz bardzo duze. Pogarsza sytuacje brak najprostszych ma-
terialéw dydaktycznych jak zeszyty, otowki i pi6ra. Jedyna pomocag byly dwa
podreczniki przetlumaczone z angielskiego na jezyk indonezyjski.

Szkoly misyjne stuzyly jednocze$nie za prowizoryczne koScioly. Przyczynilo
sie to do utozsamienia przez wielu Indonezyjczykéw zapisu do szkoly z przy-
jeciem wiary katolickiej. Nieraz cale wioski przyjmowaly katolicyzm bez
osobistego przekonania. Byla to dla nich po prostu jedna z formalnosci zwig-
zanych z uczeszczaniem do szkoly misyjnej. Po zerwaniu kontaktu ze szkotg
wielu tracilo na zawsze jakiekolwiek poczucie kontaktu z Kosciolem. Kato-
licyzm oznaczal dla nich raczej instytucje spoleczng niz nowy sposéb zycia.

Ludzie odpowiedzialni za stan katechizacji w Indonezji dostrzegli problem
i postanowili dziata¢. Skonstatowano jednak, ze dotychczasowi katecheci
$wieccy, cho¢ godni zaufania i pracujgcy z najwyzszym po$wieceniem, nawet
po dodatkowym przeszkoleniu nie podolajg pietrzagcym sie trudno$ciom w no-
wych warunkach duszpasterskich. Stwierdzono wiec, ze potrzebny jest nowy
typ katechety. Ten nowy katecheta powinien uczyé religii w lokalnej szkole
panstwowej lub misyjnej. W tym celu musi zdobyé odpowiednie wyksztal-
cenie pedagogiczne wymagane przez panstwo oraz pelniejsze niz dotad wy-
ksztalcenie intelektualne ze specjalizacjg teologiczno-katechetyczng. Gdyby
nie otrzymal nominacji do nauczania w szkole lokalnej, méglby zostaé asys-
tentem spotecznym przy parafii i zajgé sie mlodziezg dorastajaca, ktéra skon-
czyla juz szkole. Bylaby to praca nad utwierdzeniem jej w wierze i przygo-
towaniem do $§wiadomego zycia chrze$cijanskiego w spoleczenstwie dorostych.

2. Nowy typ katechety

W roku 1959 projekt ten zaczela urzeczywistnia¢ dwuletnia szkota kate-
chetyczna w Ruteng. Podjela zadanie ksztalcenia katechetéw zaré6wno pod
wzgledem humanistycznym jak i ascetycznym, celem przygotowania ich do
podnoszenia poziomu zycia chrze$cijanskiego we wspoélnotach parafialnych.
Po wstepnym kursie pedagogiki, psychologii i dydaktyki stawali sie oni stop-
niowo najlepszymi katechetami w Indonezji.

W wyniku wspoélpracy szkoly z Akademig Katechetyczng w Jogjakarcie
i z rzadowym Cepartamentem Os$Swiaty i Spraw Religijnych doszlo do stop-
niowych zmian w programie. Kurs przediuzono do lat trzech. Aktualnie wy-
kleda sie w tej szkole nastepujgce przedmioty:: teologie dogmatyczng i mo-
ralng, biblistyke, liturgie, katechetyke, psychologie, dydaktyke, historie Ko$-
ciota, nauki spoleczne oraz naucza sie administrowania parafig i prowadzenia
pracy spolecznej. W lipcu 1968 r. rzad Indonezji uznal oficjalnie szkole
w Ruleng pcd nazwg Akademia Ksztalcenia Katechetow.

Zgecdnie z postulatami Soboru Watykanskiego II, cala praca akademii
w Ru‘eng zmierza do wpojenia studentom autentycznej wizji zycia chrze$ci-
jariskiego i do zakorzenienia sie w nich glebokich przekonan religijnych.
Unika sie wiec gromadzenia nieuzytecznych wiadomosci i nie wchodzi sie
w dyskusje czysto akademickie. Chodzi o to, aby katecheta nauczal takiej
wiary, jakg sam praktykuje w swoim zyciu, aby byl §wiadkiem Chrystusa.

Katecreta czesto zastepuje kaplana w miejscowej wspblnocie parafiainej,
spelnia w niej odpowiedzialne i wazne funkcje. Powinien przeto umieé¢ kie-
rowaé sobg i swoim wolnym czasem, staé sie poniekad pewnym samego sie-
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bie i niezaleznym, wiedzieé¢, jaka wybra¢ droge w razie watpliwo$ci, bez
ustawicznego dogladania z zewnatrz. Dlatego w ciggu studiow studenci cieszg
sie wielkg wolno$cig. Moga studiowa¢ w dowolny spos6b i w dowolnym
miejscu. Zadna kontrola nabozenstw i modlitw osobistych nie istnieje. Moga
dowolnie uczestniczy¢ w zawodach sportowych lub dziala¢ we wsp6lnocie.
Sami wybierajg sobie ko$ci6l, w ktéorym zbierajg sie na niedzielng Eucha-
rystie.

Préocz przedmiotéw $Scisle okre§lonych programem katecheci otrzymujg tak-
ze systematyczny kurs na temat przemian dokonujgcych si¢ w KoSciele. Przy-
stosowuje sie do warunkoéw Indonezji nowy katechizm holenderski. Wpaja
sie przyszlym katechetom chrzes$cijanskg wizje historii i ukazuje sie im role
Kosciola w Bozym planie zbawienia oraz miejsce katechety w tworzeniu
historii ludu indonezyjskiego.

Wedlug nowego programu kwalifikowani katecheci, uczacy dotychczas
w szkolach podstawowych, powinni nie tylko dokladnie poznaé swojg religie,
lecz takze umieé jg przekazaé innym, wilgcznie 2z wuczniami szk6l S$rednich.
Stad wiele godzin poswieca sie na dydaktyke ogélng i psychologie. Katecheci
§wieccy w Indonezji muszg réwniez wygtaszaé homilie niedzielne w wypadku
nieobecno$ci kaplana. Totez przechodza krétki kurs homiletyki. Cwiczenia
praktyczne odbywajg sie w klasach miejscowej szkoty lub w pobliskim ko§-
ciele. Procz tego ucza sie kierowania dzialalno$cig grup (Spiew), rysowania,
prac recznych (malowanie, wykonywanie dekoracji itp.).

Katecheta nie rézni sie wilasciwie niczym od innych nauczycieli. Cieszy sie
jednak wiekszym szacunkiem, poniewaz jest niezawodnym Zrdédiem infor-
macji i jest gotowy do niesienia ludziom wszelkiej pomocy. Swoim dziala-
niem wplywa dodatnio na atmosfere pedagogiczng catej szkoty.

Od kwalifikowanego katechety wymaga sie takze w Indonezji umiejetnosci
wspoélipracy z kaplanami w rozlicznych pracach duszpasterskich, zwtlaszcza
w czasie wakacji i poza godzinami szkolnymi. Sg to rézne prace administra-
cyjne, dogladania dobr parafialnych, funkcja zakrystiana lub lektora w czasie
Mszy, a takze kierowanie §piewem zgromadzenia liturgicznego. Do prac tych
nalezg podr6ze wymagajagce wizyt w domach parafian, troska o wspolnote
parafialng w dziedzinie postepu spoleczno-ekonomicznego, a wiec pomoc
w przeprowadzeniu reformy rolnej, w zorganizowaniu stuzby zdrowia, w zna-
lezieniu mieszkania i pozywienia najubozszym parafianom.

Katecheci nauczajgcy w szkolach katolickich subsydiowanych przez pan-
stwo sg oplacani przez rzad indonezyjski. Praca pozaszkolna jest oplacana
przez diecezje. Koszty ksztalcenia katechetow oraz koszty zwigzane z kate-
chizacjg (pomoce katechetyczne, inwestycje itp.) ponosi w calo$ci diecezjalny
wydzial finansowy. Warto$§é i jako§é rezultatow rekompensuje catkowicie
wszystkie wysitki i ofiary.

3. Perspektywy na przyszlo§é

W r. 1968 skonczylo sie dla szk6t w Ruteng stadium eksperymentalne. Aka-
demia uzyskata statut na réwni z podobnymi szkotami islamskimi. Nastep-
nym krokiem naprz6d moégliby sie staé taki rozwodj akademii, ktéry pozwo-
lilby studentom na osiggniecie stopni akademickich ze specjalizacjg kateche-
tyczng lub socjologiczng. Postawiono takie zagadnienie diakonatu przynaj-
mniej dla niektéorych katechetow. Ich praca moglaby zostaé wzmocniona
przez laske sakramentu, ktéry moglby sie staé symbolem wspdlnych wysil-
kéw laikatu i kleru. Nie rozwigze to, oczywiScie problemu braku kapian6éw.
Bylby to zaledwie unik pozwalajgcy na czasowg pomoc.

Wg Lumen Vitae 24 (1969) 523—528
opracowatl ks. Julian Sulowski SJ

9 — Collectanea Theologica
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II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ
1. W poszukiwaniu programu wychowawczego

W poprzednim numerze biuletynu oméwiona zostala dyskusja na temat
sytuacji w naukach pedagogicznych!. Kontynuacjg tych wypowiedzi jest
nowa dyskusja zapoczatkowana w 19, 20 i 21 numerze ,Wychowania”, ktéra
ma za przedmiot propozycje jednolitego programu wychowawczego. Glosy
dyskusji orientujg w sytuacji aktualnego stanu oddziatywarn pedagogéw, uka-
zujg linie postepowania na przyszilo$é, a zarazem pobudzajg do wielu reflek-
sji nad naszym wpiywem na dzieci i mlodziez. Przebieg i tre§¢ dyskusji nie
powinna uj$¢ uwadze katechetéw.

Potrzeba jednolitego 'programu wychowania

Gléwna mySla dotychczasowej dyskusji jest stwierdzenie ujemnych skut-
kow braku jednolitego programu wychowania. Wszyscy dyskutanci koncen-
truja swoje wypowiedzi woké6t tego zagadnienia i w miare mozliwo$ci szki-
cujg wlasng wizje programu, silniej uwypuklajac ktéry§S z jej elementow
skladowych. Wojciech Pomykatlo, podkre§lajac zapotrzebowanie na taki
program, rozpoczyna dyskusje stwierdzeniem:

,Nauczyciele i dziatacze mlodziezowi, szeroki krag rodzicow i czoldwka
§wiata pedagogicznego publicznie i jednoglo$nie stwierdza, ze istotnym man-
kamentem naszego systemu o§wiatowo-wychowawczego jest brak konkret-
nego programu wychowawczego dla szk6! réznych typéw dziatajgcych w réz-
nych Srodowiskach” (nr 19, s. 15).

Stworzenie programu wychowawczego nie poprawi wprawdzie automatycz-
nie procesu wprowadzania pokolenia miodego w pozgadane postawy spoteczne,
nie wyzwoli tez wychowawcoéw-praktyk6w od rozlicznych trosk zwigzanych
z ich pracg, lecz wytyczy ogélng linie oddziatywania, dzieki czemu uniknie
sie sporadycznie prowadzonych ,akcji” wychowawczych. ,,W szkole kursuje
wiele dokumentéw-wytycznych, ok6lnikéw, regulamindéw, ktére wprawdzie
zalecajg nauczycielowi takie czy inne postepowanie, ale réwnocze$nie suge-
rujg rézne kierunki tej dzialalno§ci. Czestokroé praca wychowawcza w szkole
toczy sie od (akcji) do (akcji), od zarzadzenia do zarzadzenia” (nr 20, s. 22).

Konkretnego programu wychowawczego nie moze zastgpié nawet doskonala
znajomo$é zasad pedagogiki i $wiatopogladu, ktéry ma by¢ przekazany
dziecku. Pedagogbw twierdzgcych, ze wystarczy ona do skutecznego i dobrego
wychowania W. Pomykalo przyrbwnuje do inzyniera budujgcego most
bez szczegblowej dokumentacji, a jedynie w oparciu o znajomo$§é zasad wy-
nikajgeych z fachowych podrecznikéw (nr 19, s. 16).

Cechy programu wychowania

a) Proces wychowania jest skomplikowang i dluga przemiang dokonujaca
sie w dziecku, a nastepnie w dorastajagcym i doroslym juz nawet czlowieku
poprzez samowychowanie. Proces ten polega na narastaniu nowych tiresci
i ukierunkowaniu juz zdobytych. Stefan Slomkiewicz postuluje, aby
w programie wychowawczym, ktéry, ma by¢é pomocniczym elementem procesu
wychowania, zwrécié szczegblng uwage na szkole podstawows. ,,Osobiscie
uwazam, ze powinno sie przede wszystkim zwréci¢ uwage na ten szczebel
wychowania, gdyz od tych fundamentéw, ktére zaklada sie w zakresie wy-
chowania dzieci w szkole podstawowe]j, zalezg bezposrednie rezultaty wycho-

1 Biuletyn Katechetyczny, Collectanea Theol’ogica 40 (1970) z. 3.
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wania w szkotach $rednich” (nr 19, s. 21). Szkota podstawowa ma byé pierw-
sza kuznig, w ktérej dziecko zdobywa najtrwalsze ogblne.orientacje. Dalszy
proces wychowania jest jedynie poglebieniem i uszlachetnieniem postaw,
zdobytych na szczeblu szkoly podstawowej.

b) Czlowiek niemal calym zyciem wtopiony jest w spoleczenstwo, ktéremu
sluzy, a réwnocze$nie jest od niego zalezny. To spoleczenstwo nie jest skos-
tnialg strukturg, lecz ciggle rozwija si¢. Zadaniem i réwnocze$nie sztukg pe-
dagoga-wychowawcy jest bezkolizyjne wprowadzenie wychowanka w te
ciggle nowag pod pewnym wzgledem rzeczywisto$§é spoleczng. Dlatego W. Po-
mykalo proponuje, aby program wychowawczy dostosowany byt do ogbél-
nych linii i rozwoju spoleczenstwa. Mlody obywatel wchodzac w cykl pro-
dukcyjny znajdzie sie w atmosferze klimatu wyniesionego ze szkoty.

c¢) Inng cechg nowego programu wychowania ma byé wlaSciwe podejscie
do zagadnienia przywilejéw i obowigzk6éw miodziezy. ,,W naszej dotychcza-
sowej dziatalnosci wychowawczej dominowala troska o przywileje mlodego
pokolenia. Teraz w rownym stopniu musimy mieé pedagogike przywilejow,
jak i pedagogike wdrazania mlodziezy do wypelniania cigzgcych na niej obo-
wigzkéw” (nr 21, s. 16).

d) Aby proces wychowawczy dokonywal sie w spos6éb prawidiowy, ko-
nieczna jest wieZ przyjazni miedzy wychowawca, a wychowankiem. W pierw-
szych latach nauczania istnieje przyjazn i przywigzanie do szkoly, lecz
w miare uplywu czasu slabnie i czesto zanika. Jézef Galant ukazuje przy-
czyny takiego stanu rzeczy. Oto niektére z nich:

— W nauczaniu jest za malo intelektualnego wysitku, a za duzo pamieciowej
nauki i dlatego dzieci zniechecajg sie do szkoty.

— Wséréd dzieci wyrastajg autorytety kolezenskie i grupowe, a nauczyciele
nie potrafig z nimi-zharmonizowaé¢ swojego oddziatywania.

— Stlabniecie wiezi uczuciowej miedzy szkola, a uczniami jest spowodowane
stosowaniem tych samych metod wychowawczych w klasach nizszych i wyz-
szych. Dziecko zmienia sie, a metody nie.

— Szkola nie wytrzymuje konkurencji z otaczajaca rzeczywisto$cig, w ktérej
ciggle dzieje sie co$ nowego, podczas gdy szkolny schemat nie ulega zmia-
nie (nr 20, s. 25).

e) Waznym czynnikiem wychowania jest zdobywanie sprawno$ci dzialania.
Sprawno$é zdobywa sie przez wielokrotne powtarzanie czynno$ci az do wy-
robienia pewnego rodzaju ,nawyku”. Adam Rzasa podkre§la, ze w toku
realizowania programu wychowawczego nalezy kla§é duzy nacisk na wlasne
dzialanie wychowanka, a nie na wylgczne stuchanie tego, co méwi wycho-
wawca. W przeciwnym razie bedziemy uczyli opinii, a nie ksztaittowali po-
staw wychowanka” (nr 21, s. 32).

opracowal ks. Wiadystaw Stasik

2. Wychowanie postaw mlodziezy

Rola postaw w osobowoS$ci polega na kierowaniu i regulowaniu ludzkiego
zachowania sig, stad w pracy katechety problem ten ma zasadnicze znaczenie.

Pod okreSleniem postawa rozumiemy wedtug definicji Z. Zborowskiego
~predyspozycje do okreSlonego dzialania, spostrzegania i uczucia wobec da-
nego przedmiotu”2. W strukturze postaw mozemy wyodrebni¢ trzy podsta-
wowe skladniki: poznawczy, emocjonalny i motywacyjny.

Pierwszy z nich dziala na emocjonalny, ten z kolei wplywa na motywacje

2 Z Zborowski, Wplyw wychowania obywatelskiego na postawy spo-
teczne ucznia, Kwartalnik Pedagogiczny 14 (1969) 157—1173.
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i zachowanie sie¢ jednostki. Postawy moga byé pozytywne, neutralne lub
negatywne. Postawy pozytywne lub negatywne (ekstremalne) sg silniejsze
i trwalsze, dlatego trudniej na nie oddzialywaé. W im wigkszym stopniu po-
stawy jednostki sg ze sobg wewnetrznie sprzezone i im bardziej ich struktura
jest jednolita, tym wiekszy opér stawiaja przy prébach wplywania na ich
zmiane. Postawy dzieci 1 mlodziezy najczeSciej nie sg ekstremalne, ich sklad-
niki nie zostaly jeszcze w wigkszym stopniu rozbudowane, ani wewnetrznie
ujednolicone, stad istnieje mozliwo$¢ ich wychowywania.

W polskich czasopismach pedagogicznych w r. 1969 problemem tym zaj-
mowano sie niejednokrotnie. A. Szewinska i A. Golgb z Instytutu
Psychologii w Warszawie zainteresowali sie postawami moralnymi mlodziezy.
Zbadali dwie grupy dorastajacych chlopcéw: 64 nieletnich przestepcéw, oraz
61 uczniow VII kl. szkoly podstawowej, w wieku: 14 lat i 3 miesigce w pierw-
szej, oraz 13 lat i 7 miesiecy w drugiej grupied.

Autorzy doszli do wniosku, ze zachodzi zasadnicza réznica w postawach
tych dwéch grup mlodziezy. Mlodziez przestepcza ma w pewnym sensie zde-
formowane spojrzenie na zobowigzania moralne, stad jej bardziej liberalny
stosunek do przepis6w normy ,nie kradnij”. Przestepcy dwukrotnie
niz nieprzestepcy nie odczuwaja zadnego niepokoju w zwigzku z popelnia-
nymi przez siebie kradziezami. Prawie pieciokrotnie wiecej przestepcéw niz
nieprzestepcéw twierdzi, ze zta jest nie kradziez jako taka, ale kradziez nie-
umiejetna.

E. Ciupak zwraca uwage na postawy religijne polskiej mtodziezy, a mia-
nowicie na jej powigzania z katolicyzmem4. Interesuje sie on mlodzieza szké6t
$rednich i stawia nastepujace pytania: jaki jest aktualny stan identyfikacji
mtlodziezy z katolicyzmem; ktére z jego elementéw sa najstabsze lub naj-
trwalsze w postawach i zachowaniach mlodziezy; w jakim kierunku doko-
nuje sie proces dechrystianizacji i laicyzacji Srodowiska mlodziezowego, jak
wyglada mechanizm spoleczno-psychologiczny odchodzenia od modelu kato-
lickiej kultury; jakie wzory i warto$ci kultury laickiej i socjalistycznej przyj-
muje milodziez najlatwiej i najchetniej.

Szukajgc odpowiedzi na te pytania autor odkrywa trzy podstawowe ten-
dencje mlodziezy w odniesieniu do katolicyzmu: nastawienie ortodoksyjne,
wiez z niektérymi tylko elementami wiary katolickiej i proces dechrystia-
nizacji. E. Ciupak przeprowadzil ponadto analize materialéw zebranych
przez ofrodek Badan Opinii Publicznej przy Polskim Radiu w 1959 r. Badano
tam przekonania religijne mlodziezy w wieku 18—24 lat. Przedstawia réw-
niez badania $rodowiskowe z 1967/68 w mieScie powiatowym woj. koszalin-
skiego, obejmujgce mtlodziez licebw ogélnoksztalcgcych i technikbw w wieku
18—21 lat.

Analiza dotyczy prawie caloksztaltu praktyk religijnych. Miedzy innymi
autor stwierdza, ze mlodziez swg wiez z katolicyzmem motywuje:

— wiarg w istnienie Boga i prawdziwo$é ewangelicznych dogmatow: 36,7%;
— etyka katolickg: 19,3%;

— przezyciami estetycznymi zwigzanymi z liturgia: 12,0%;

— racjami filozoficzno-§wiatopogladowymi: 9,0%.

Wreszcie w omawianym artykule znajdujemy nastepujacg typologie sto-
sunku mlodziezy do katolicyzmu:

3 A.Szemifiska — A. Golgb, Norma ,Nie kradnij”’ w $wiadomo$ci mo-
ralnej milodzieZy przestepczej i nieprzestepczej, Psychologia Wychowawecza
(1969) 461—471.

4 E. Ciupak, Przemiany S$wiatopoglgdowe mtodziezy, Wychowanie Oby-
watelskie (1969) 17—20.
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1° mlodziez wierzaca, ale jej religijno$¢ nie jest refleksyjna, nie sa katoli-
kami z wlasnego wyboru;

2° mlodziez, dla ktorej religia przedstawia warto$é wylacznie od strony emo-
cjonalnej;

3° mtlodziez poszukujgca ,,racjonalnych” motywacji swej wiary;

4° mtlodziez o zdecydowanych postawach ateistycznych.

Zdaniem autora mlodziez szkét Srednich w miare przechodzenia do Kklas
wyzszych zdradza tendencje do postaw religijnie obojetnych. Zrdédiem obo-
jetnoSci jest miedzy innymi zmiana §rodowiska, zanik nacisku opinii rodzi-
cow, parafii, instytucjonalna dezaprobata katolickiego stylu zycia.

B. Gawlina na podstawie badan przeprowadzonych w latach 1965/66 na
terenie Krakowa i wojewodztwa  krakowskiego w 38 wyzszych klasach szké6i
Srednich omawia patriotyczne postawy wspo6iczesnej mlodziezy polskiej. Do=
chodzi do wniosku, ze ok. 88% badanej miodziezy przejawia pozytywny sto-
sunek do ojczyznys>.

F. Chodursk a, polonistka z Katowic réwniez interesuje sie tym zagad-
nieniem, ale raczej od strony metody. Stawia pelne niepokoju pytanie, co ro-
bié, by nie poprzesta¢ na werbalnym podawaniu wiadomosci. Dlatego orga-
nizuje wieczory literackie, spotkania z autorami ciekawych pozycji literac-
kich, zwiedzanie miejsc walk na terenie wojewddztwa, wystawy szkolne. Do
prac tych wcigga mlodziezs,

M. Czerkowska i Z. Zborowski referuja wyniki badan nad wy-
réwnaniem postaw emocjonalnych uczniéw ,popularnych” i ,,odrzuconych”?
Chodzi o ich pozycje wobec:

a. zespolu klasowego — postawy te nie rozmq sie zbytnio od siebie, sg po-
zytywne;

b. kolegbw o réznej pozycji spolecznej — uczniowie odrzuceni wiecej
daja niz otrzymujg, a popularni mniej dajg niz otrzymuja; pierwsi maja
ujemny bilans uczuciowy, drudzy dodatni;

c. siebie nawzajem — uczniowie popularni nadajg ton zyciu spolecznemu
klasy, ustawiajg klase wobec ucznidow odrzuconych. Ci ostatni moga réznie
na to reagowaé, up. agresjg przeciw uczniom popularnym lub ,koziom ofiar-
nym”, albo zamknieciem sie w sobie.

Wymienione pozycje ukazujg nam mlodego czlowieka z rdéinych stron, po-
magajag go zrozumieé, a tym samym pozwalajg katechecie skuteczniej od-
dziatywaé, formowaé zamierzone postawy.

opracowal ks. Stanislaw Skowronek CSsR

3. Problem spolecznego niedostosowania dzieci i mlodziezy

Co nalezy rozumieé przez ,spoleczne niedostosowanie”?

Za dr Ottonem Lipkowskim mozna okre§li¢ spoleczne niedostosowanie
jako ,,zaburzenie charakterologiczne o niejednolitych objawach, spowodowane

5 B. Gawlina, Podstawy patriotyczne mtodziezy licealnej oraz ich $rodo-
wiskowe uwarunkowanie, Kwartalnik Pedagogiczny 14 (1969) 133—156.

¢ F. Chodurska. Ksztattuje patriotyczng postawe wychowankéw, Szkola
Zawodowa 20 (1969) 41—43.

7M. Czerkowska — Z. Zborowski, Wychowanie postaw emocjonal-
nych u ucznidw popularnych i odrzuconych, Kwartalnik Pedagogiczny 14 (1969)
117—131.

8 0. Lipkowski, Wokét trudno$ci wychowawczych i niedostosowania
spotecznego, Nowa Szkota 20 (1969) z. 6,15.
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niekorzystnymi zewnetrznymi lub wewnetrznymi warunkami rozwoju, a wy-
razajace si¢ wzmozonymi i dlugotrwalymi trudno$Sciami w dostosowaniu sie
do normalnych warunkéw spolecznych w realizacji zadan zyciowych danej
jednostki”.

Nalezy odr6znié¢ ,dziecko niedostosowane” od ,dziecka trudnego”. Zakres
pojecia ,niedostosowany” jest znacznie wezszy od zakresu ,trudny”, bo nie
mieszczg si¢ w nim okresowe, przejSciowe i mniejsze trudno$ci wychowawecze,
wystepujace jako zjawisko normalne w wychowaniu przez rodzine i szkole.
Jesli z czasem trudnosci zwiekszajg sie, moze sie zdarzyé, ze juz wychowanie
dziecka trudnego natrafia na takie opory i utrudnienia, iz dziecko nie moze
byé pokierowane zwyczajnymi §rodkami i metodami domu rodzinnego, szko-
ty i szkolenia zawodowego. Z punktu widzenia za$§ dziecka oznacza to, Zze nie
jest ono zdolne do spelniania wymagan odpowiadajgcych jego okresowi roz-
wojowemu trwale lub tez w ciggu dilugiego okresu czasu.

Jednostka reprezentujgca wartoSci uznane przez grupe spoleczna, w ktérej
przebywa, jest przez te grupe uznana jako pozytywna, normalna, warto$cio-
wa. Natomiast jednostka, ktéra ma wewnetrzne trudnosSci w dostosowaniu
si¢ do wymogéw Srodowiska spolecznego, i ktérej formy postepowania i za-
chowania sie nie sg zgodne z panujgcg opinig spoteczng, uchodzi w tym S$ro-
dowisku za jednostke niedostosowang spotecznie. Istnieje wtedy niezgodno§é
miedzy zachowaniem sie takiej jednostki, a warto$ciami moralnymi uzna-
nymi przez Srodowisko spoleczne., W tym przypadku Srodowisko spoleczne
dazy do wyeliminowania z zespotu jednostki ucigzliwej i do oddalenia jej ze
swego kregu.

Rozmiary niedostosowania spolecznego w tzw. normal-
nych S§rodowiskach dzieciecych?

Przez ,normalne” §rodowisko dzieciece nalezy rozumieé te zgrupowania
dzieci, ktére sa powszechnie za takie uwazane. A wiec normalng bedzie kaz-
da szkola podstawowa (niespecjalna), bo do instytucji tej nie selekcjonuje sie
dzieci pod zadnym wzgledem. Normalnym $rodowiskiem bedzie takze kazda
szkola Srednia ogélnoksztalcgca czy zawodowa, poniewaz przyjmuje mtodziez
nie pod katem jej zachowania sie. Sytuacji nie zmieni nawet fakt, Ze w in-
stytucjach tych znajdujg sie jednostki niedostosowane, poniewaz nie bedzie
ich wiele, a szkota bedzie mogla w jaki§ spos6b je wyeliminowaé. Za Srodo-
wisko normalne uwaza sie takze Domy Dziecka, w odr6znieniu od zakladéw
wychowawczych ,,dla niedostosowanych”, poprawczych, specjalnych i innych.

Opierajgc si¢ na opinii powszechnej mogloby sie wydawaé, Ze jednostek
niedostosowanych spolecznie jest duzo. Sg to jednak tylko pozory. Jednostki
te bowiem (chodzi o tzw. bojowe, bo zahamowanych raczej sie nie dostrzega)
sg dokuczliwe dla otocrenia. Na tle spokojnych dzieci i mlodziezy uwidocz-
niajg sie one ostro zaré4wno swa krzykliwoscig, jak i niezwykloScig zacho:
wania. Kilka takich jednostek na tle duzej liczby spokojnych, moze sprawiac
wrazenie, ze jest ich niepomiernie wiecej.

Opinia publiczna nie tylko to widzi, ale jest sklonna uog6lnia¢ pojedyncze
fakty. Z takich pochopnych uog6lniefi powstaje nieodparte przekonanie, ze
cata wspbiczesna mlodziez jest niedobra. Przy tej okazji potepia sie wszyst-
kich zapominajgc, ze mamy do czynienia z bardzo nielicznymi wyjatkami.

Z badan wynika, ze faktycznie niedostosowani w grupie dzieci normalnych
stanowig na pewno mniejszo$é. J. Konopnicki przytacza badania prze-
prowadzone przez Stotta w Anglii, ktéry zbadal 1027 chiopcéw i 766 dziew-

9J. Konopnicki, Rozmiary i rodzaje mniedostosowania spolecznego
w tzw. normalnych $rodowiskach dzieciecych, Nowa Szkota 20 (1969) z. 6, 2—10



BIULETYN KATECHETYCZNY 135

czat, dzielagc na trzy grupy. Procent niedostosowanych jest stosunkowo wy-
soki.

Badania przeprowadzone w Polsce w réznych Srodowiskach wykazaly, ze
pod wzgledem niedostosowanych szkoly réznig sie miedzy soba, ale mozna by
ustalié¢ §rednig dla wszystkich typéw Srodowisk, ktéra wynosi okoto 12%. Sy-
tuacja w tej dziedzinie przedstawia sie znacznie lepiej na wsi niz w mie$cie
(np. w wojewodztwie opolskim nieprzystosowani stanowig 9,4%).

Liczba niedostosowanych w Domach Dziecka stanowi ponad 1/4 wycho-
" wankéw tej instytucji (26,6% w woj. opolskim i 24,8% w Krakowie).

Stopnie niedostosowania spotecznegotl

W niedostosowaniu spolecznym mozna wyréznié kilka stopni i uszeregowaé
je wg etapowego nasilania si¢ zaburzen. Czoto tego szeregu stanowig trud-
nosci wychowawcze, ktére nie likwidowane prowadzg do wykolejenia, sprzy-
jajacego przestepczosci poczatkowo sporadycznej, a przy zaawansowaniu
. coraz bardziej poglebiajgcej proces demoralizacji. Stopienn demoralizacji jest
truday do ustalenia. Sygnalem zagrozenia jest klamstwo, niepostuszenstwo,
zaniedhanie obowigzkéw szkolnych, sporadyczne wagary czy jednorazowe
przywtlaszczenie sobie cudzej wlasnos$ci.

Wykolejenie jest juz do§é zaawansowanym etapem spolecznego niedostoso-
wania. W aspekcie spolecznym jednostka wykolejona jest niepelnowarto-
sciowa lub wrecz szkodliwa, poniewaz nie wykorzystuje swych mozliwo$ci
tworczych, posiada rézne formy materialnego pasozytnictwa, przekracza nor-
my wspo6izycia spolecznego w roézinych jego dziedzinach. Wykolejenie powo-
duje znaczne zubozenie osobistych perspektyw zyciowych, brak afirmacji zy-
cia i autoafirmacji oraz zwigzang z nimi ogbélng demobilizacje jednostki, obo-
jetny stosunek do przyszio$ci, nieche¢ do wysitku, niewiare w jego celowo$é
i powodzenie.

Przykre napiecia emocjonalne predysponujg do poszukiwania kompensacji
na drodze czesto niewybrednych, ale za to szybkich i latwo dostepnych
osiggnieé, stanowigcych niekiedy namiastke sukcesu.

Osobnik dzialajgc w okreS§lonej grupie podobnych sobie rowie§nikéw, na-
raza sie na przekroczenie granicy spolecznie aprobowanych norm moralnych,
przez co popada w konflikt z prawem i tak dochodzi do przestepstwa.

Rodzaje niedostosowanychi!

Wiasciwie kazdy przypadek niedostosowania jest inny. Jednak ze wzgledu
na mozliwo§é zastosowania pewnych typéw profilaktycznych i terapeutycz-
nych mozna rodzaje niedostosowania podzieli¢é bardzo ogélnie na trzy grupy:
a) najgrozniejszej dla otoczenia i najtrudniejszej do leczenia, tzw. skrajnej

aspotecznoS$ci,

b) zahamowan o charakterze depresyjnym,
¢) otwartej i demonstracyjnej wrogo$ci w stosunku do dorostych lub do in-
nych dzieci.

Typy aspoleczne sg szczegblnie niebezpieczne nie tyle dla siebie, co dla
otoczenia, sg3 bowiem potencjonalnymi demoralizatorami i bezwzglednymi
przywdédcami szajek. Jest ich bardzo malo w grupie dzieci normalnych. Naj-
wlaSciwszym posunieciem pedagogicznym w stosunku do tych jednostek jest

10 A, Sokolowska, Szkola a zapobieganie wykolejeniu sie miodziezy, No«
wa Szkota 20 (1969) z. 6, 19—22.
1 J Konopnicki, art. cyt., 8.
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usuniecie z grona normalnych dzieci i umieszczenie ich w specjalnym zakla-
dzie wychowawczym.

Zahamowania depresyjne czesto nie sa wynikiem winy dziécka. Stanowia
one w ogromnej wiekszoSci element ,,pourazowy”. Nalezy takie dzieci otoczyé
troskliwa opieka, odnosié si¢ do nich z wyrozumiato$cig i zyczliwo$cig i cze-
kaé¢ na poprawe, ktéra moze sama si¢ pojawié. Nie nalezy ich nadmiernie
strofowaé, o§miesza¢ przed innymi i stosowaé jakiejkolwiek formy kar cie-
lesnych.

Dzieci ,,wrogie” sa najbardziej dokuczliwe, przykre i rzucajgce sie w oczy,
ale najmniej niebezpieczne. Wrogo§¢ jest reakcja na wyrzadzone krzywdy.
Dzieci takie naleiy ratowaé przez usuniecie przyczyny ich wrogo$ci i przy-
wroéci¢ grupie.

Przyczyny niedostosowania spolecznego

Zaréwno teoretycy wychowania, jak i praktycy pracujacy bezposrednio
z dzieémi i milodzieza, czesto podkreslajg w swych wypowiedziach, ze jedna
z przyczyn nasilenia trudnoSci wychowawczych sg warunki wspoéiczesnego
zycia, tempo i rozmiary przemian spoleczno-politycznych, gospodarczych, kul-
turowych.

W zwigzku z tym faktem S$wiat wspéiczesny podnosi wymagania wobec
ludzi od najmlodszych lat ich zycia. Podniesienie progu wymagan niemal
_automatycznie zwigksza liczbe jednostek, ktérym trudno jest tym wymaga-
niom sprostaé. Nauczyciele i wychowawcy, ktorzy ukladajg rejestr tych wy-
magan i egzekwujg od dzieci ich wypelnienie, muszg sobie zdawaé sprawe
z ich rozmiaréw i rozumieé, ze podporzadkowanie sie im moze sprawiaé trud-
no$ci dzieciom i mlodziezy!2.

Przyczyng trudno$ci, a pézniej niedostosowania spolecznego, sg zaburzenia
w systemie nerwowym. We wczesnym okresie rozwoju moze zadzialaé jaki§
czynnik, ktéry wplynie destrukcyjnie na bardzo wrazliwy, rozwijajacy sie sy-
stem nerwowy danego osobnika. A wiec bedg to wszystkie nieprawidlowosci
cigzy, urazy porodowe, ciezkie choroby wczesnego dziecinstwa. W zaleznoSci
od czynnika uszkadzajgcego, od mechanizmu, jaki dzialat, od tego, jakie
struktury funkcjonalne kory moézgowej zostaly uszkodzone, od czasu dziata-
nia i wielu innych przyczyn — nastepuje u dziecka uszkodzenie centralnego
ukladu nerwowego, To uszkodzenie moze byé ciezkie i dawaé obraz glebo-
kiego niedorozwoju, duzych zaburzenn neurologicznych, tak ze kalectwe jest
widoczne golym okiem. np. ciezki niedowlad reki; albo moze byé niewielkie
i spowodowaé jedynie trudno dostrzegalne zmiany, np. upos$ledzenie spraw-
no$§ci manualnej, zwiekszong meczliwo§é — dziecko pisze, ale pisze brzydko,
nie docigga do linijek.

Wezesne mikrouszkodzenia centralnego ukladu nerwowego powoduja naj-
cze$ciej zaburzenia sfery ruchowej w postaci nadruchliwoSci, oraz rozmaitego
rodzaju dodatkowe deficyty rozwojowe poszczegblnych funkcji: dysleksje,
popedliwo§é, drazliwo§é, trudno§é koncentracji uwagi, rozmaitego rodzaju
dysfunkcje motoryczne. Ciezka jest sytuacja dzieci z tzw. ,zespolem nad-
ruchliwo$ci”. Po prostu wymagania szkolne przekraczajg ich obiektywne mo-
zliwoSci. I w ten spos6b popadajg w konflikt ze szkois.

Najtrudniejsze jest polozenie dzieci ociezalych umystowo, u ktérych nie
stwierdzono niedorozwoju, a wiec muszg one kontynuowaé nauke w szkole
normalnej, gdy tymczasem nie mogg opanowaé¢ programu szkoly normalnej.
Z tych rekrutujg sie uczniowie drugoroczni i trzecioroczni. Oni w najwiek-

12 H, Filipczuk, Trudne dzieci, Nowa Szkota 20 (1969) z. 6, 43.
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szym procencie stanowia problem dzieci przero$nietych w szkole i najbar-
dziej zagrozonych pod wzgledem spotecznym!s,

Wielkg role w powstawaniu trudno$ci wychowawczych, a péZniej niedosto-
sowania spolecznego, odgrywa S§rodowisko, w jakim dziecko sie wychowuje.
Na pierwsze miejsce wysuwa sie dom rodzinny. Powoduje on zwichniecie
dzieci przez niewlasSciwe odnoszenie sie wzajemne rodzicéw i dzieci, niedosta-
teczny poziom moralny rodzicéow, ich standard kulturalny i intelektualny,
rozbicie rodziny, brak zrozumienia dla potrzeb psychicznych, a czesto i ma-
terialno-bytowych, atmosfera stalego napiecia nerwowego, przerzucanie
dziecka z domu do domu, nieznajomo§é wlasnego dziecka, nietaktowne trak-
towanie!4,

Dzieci uwazajg stosunek rodzicéow do nich za negatywny i odplacajg sie
tym samym uczuciem. Uwazajg swych rodzicow za gorszych od innych, nie-
sprawiedliwych i niekochajgcych. Postawa ta przenosi sie¢ z rodzicow na
reprezentowane przez nich wzory i warto§ci oraz dalej na stosunki z innymi
ludzmi, ktérych nieletni identyfikujg z rodzicami, powodujgc w konsekwen-
cji odrzucenie akceptowanych spolecznie wzoréw. Prowadzi to do przestep-
czoSci. Jednoczeénie niewlasciwa sytuacja rodzinna powoduje, Ze nieletni
stara sie zaspokoi¢ swoje potrzeby na innym terenie, poza domem, wéréd
réowiesnik6éw, ktorzy znajduja sie w takiej samej sytuacji, w Srodowisku prze-
stepczym. Akceptuje on to nowe $Srodowisko, uwewnetrznia przyjete w nim
wartos$ci i zacie$nia z nim wiez15.

NiewlaSciwg role moze odgrywaé rowniez szkota. Chociaz Zzadna szkola
nie dagzy do wykolejenia swego ucznia, to jednak za niego w jaki§ sposéb
odpowiada. Moga to byé pewne braki, przeoczenia i zaniedbania. Zadatki
bardzo wyraZznie o warto$ciach dodatnich lub ujemnych decydujgco wply-
wajg na sile i tendencje rozwoju, ale wychowanie moze nada¢ 1m tres§c
i wytyezyé kierunek rozwoju's, Nauczyciel dostrzegajgc trudno$ci u dziecka,
nie zawsze zajmuje sie nim indywidualnie, a je§li nawet tak czyni, to nie-
kiedy w spos6b nietaktowny i dlatego zraza do dalszej pracy. Dziecko uog6l-
nia swoje przezycie, przenosi je na wszystkich nauczycieli i zamyka si¢ na
wplyw wychowawczy szkoty!?.

Srodki zaradcze!,

W jaki spos6b uchronié dzieci trudne przed wykolejeniem i demoralizacjg,
przed wkroczeniem na droge przestepczos$ci?

Zasadnicza rzeczg jest oddzialywanie profilaktyczne. Eatwiej nie dopuscié
do powstania trudnoS$ci niz péZniej zwalczaé¢ je czy usuwaé. Jednym ze $rod-
kéw zapobiegawczych jest polozenie szczegblnego nacisku na prace wycho-
wawczg z dzieémi mlodszymi i to nie tylko z uczniami klas I—IV, lecz z po-
koleniem jeszcze mlodszym i dzieémi w wieku przedszkolnym i zlobkowym.

18 Z Szfianska, O niektérych trudno$ciach wychowawczych, Nowa Szko-
la 20 (1969) z. 6, 28—29: A. G 6rs ki, Szkolne niepowodzenia uczniéw, Wycho-
wanie 12 (1969) z. 5, 42.

4 M Zebrowska — B. Luczynska, Postawy nieletnich przestepcéw
wobec autorytetu rodzicéw, Nowa Szkota 20 (1969) z. 6, 25.

15 A, Sokotowska, art. cyt., 21.

16 0. Lipkowski, art. cyt., 19.

17 J, Janusz, Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci, Wychowanie 12 (1969)
z. 4,40.

18 H Filipczuk, art. cyt., 44—45.
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Wobec owych najmlodszych nalezatoby stosowaé bardzo precyzyjne metody
i techniki wychowawcze, prowadzace do wytworzenia pozytywnych nawykéw
i postaw, nie dopuszczajagc do powstawania i utrwalania sie reakcji negatyw-
nych.

Powyzszy postulat pocigga za soba nastepny — pedagogizacje rodziny. Nie
ma instytucji, ktéra by masowo przygotowywala rodzicow do pelnienia przez
nich roli wychowawcéw. Ogromna wiekszo§¢ rodzicéw stosuje w postepo-
waniu z dzieémi tradycyjne, anachroniczne metody wychowawcze, nie rozu-
miejac, ze sg one zupeilnie nieadekwatne do wspoéiczesnoSci.

Pedagogizacja powinna mieé¢ charakter masowy, powszechny, a gléwnym
jej ,natarciem” nalezaloby objaé wtlasnie rodzicow dzieci najmiodszych.
W stosunku za$§ do rodzicéw, ktoérych dzieci wykazujg odchylenia od norm
rozwojowych, nie wystarczy ogoélna akcja pedagogizacji. Konieczne jest udzie-
lenie im konkretnych rad i konkretnej pomocy. Obowigzku tego podjaé sie
powinien w niektérych przypadkach lekarz, niekiedy poradnia wychowaw-
czo-zawodowa lub poradnia zdrowia psychicznego. Role doradcéw i pomocni-
k6w mogg spelniaé wychowawczynie przedszkoli, nauczyciele, a szczegoélnie
wychowawcy klas pod warunkiem, ze sami bedg mieli wiekszy zaséb wiedzy
z zakresu psychologii i teorii wychowania oraz pewne dos§wiadczenie prak-
tyczne, jak réwniez zmienig postawe wobec rodzicéw dzieci trudnych. Mia-
nowicie nie tylko bedg informowaé o trudno$ciach, bo to rodzice zazwyczaj
wiedzg, ale powinni wyjasnié przyczyne kiopotéw i wspodlnie z rodzicami po-
szukiwaé Srodkéw zaradczych.

Niektéorym rodzicom potrzebna jest pomoc szkoly, ktéra by zorganizowala
zajecia pozalekcyjne i roztoczyla opieke nad dzieémi réwniez poza lekcjami.
Konieczny jest wsp6ludzial jednostki wychowywanej i1 rozwijajacej sie
w procesie wychowania i rozwoju. Skuteczno§¢ dzialania czynnikéw $rodo-
wiskowych uwarunkowana jest wrazliwo§cig, plastyczno$cig i sila zadatkéw
psychofizycznych dziecka. Zalezy ona réwniez od gotowosSci podporzadko-
wania sie wplywowi §rodowiska, oraz od aktywnego wspoétudziatu jednostki
w procesie rozwoju. Ma to szczegblne znaczenie w wychowaniu jednostek
ograniczonych lub upo$§ledzonych. Nalezy niekiedy wylaczyé zdeprawowang
jednostke ze §rodowiska dzieci normalnych i umie$cié ja w specjalnym domu
‘wychowawczym.

opracowal ks. Remigiusz Zimak

I1II. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ

Szybki rozwoj poszczegdlnych nauk i stale bogacgca sie o nowe tresci wiedza
na temat psychiki dziecka stawia pedagogéw przed coraz to nowymi zadaniami
i zwiazanymi z ich realizacjg trudnoSciami. Sprawa nabiera szczegblnej cstro-
$ci, jesl: bra¢ pod uwage twierdzenie, ze wiedza wspoOiczesna wzbogaca sie
w stosunku kwadratowym do mozliwos$ci jej przekazu w szkole i jesli uwzgled-
ni¢. kierowany pod adresem nauczania szkolnego zarzut werbalizmu, stabego
zwigzku przekazywanej wiedzy z praktyka oraz zarzut, ze szkola zbyt siabo
przygotowuje do zycia i przysziej pracy. W tej sytuacji zrozumialym jest wy-
silek pedagogéw zm:erzajagcy w tym kierunku, by nie tylko zapobiegaé brakom
nauczania szkolnego, lecz takie wypracowywaé¢ metody, ktére pozwolg w stop-
niu optymalnym zmodernizowaé przekaz wiedzy, nadto za$§ wiedze te mocno
zwigzaé z zyciem i praktyka.
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1. Problemy nauczania poczatkowego
w literaturze pedagogicznej w roku 1969

Majac na wzgledzie Scisly zwigzek istniejacy miedzy nauczaniem poczatko-
wym i nauczaniem w klasach starszych, duzo uwagi po§wieca sie dzisiaj za-
gadnieniu modernizacji wlasnie nauczania poczgtkowego. Jednym z owocoéw
préb podejmowanych w tym kierunku jest praca zbiorowa pod redakcjg
J. Zborowskiego!. W sktad tej publikacji wchodzi wstep J. Zborow-
skiego icztery artykuly, ktére ukazuja ,,préby rozwigzania niektérych pro-
blem6éw z zakresu pracy dydaktycznej z najmlodszymi uczniami szkoly podsta-
wowej”2. Zborawski uzasadnia potrzebe eksperymentu, komentuje zawar-
to§é¢ artykuléw i dajé zwiezlg synteze ich treSei.

Ponizej podamy bardziej szczegdélowe oméwienie tej pracy.

Wprowadzenie do wszechstronnej dziatalnoSci dydaktyczno-wychowawczej
w klasach nizszych szkoly podstawowej (I—IV), a wiec na szczeblu nauczania
poczatkowego stanowi ksigzka noszgca tytul Praca mnauczyciela w klasach
I—IVS,

W szeSciu rozdziatach tej ksigzki opracowanych przez r6znych autoréw za-
poznajemy sie z zarysem organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej w kla-
sach od I—IV, z ogélnymi podstawami nauczania poczatkowego; wreszcie od-
najdujemy wiadomo$ci z zakresu metodyki nauczania jezyka polskiego, przy-
rodoznawstwa, geografii i matematyki w klasach od I—IV.

Uzasadnienia i rozwazania teoretyczne autorzy ilustrujg wielu konkretnymi
przykladami, czynigc przez to swa prace bardziej zrozumialg i przydatng dla
praktyki pedagogicznej.

Wiele publikacji na temat unowocze$nienia nauczania poczatkowego znajdu-
jemy w polskich czasopismach pedagogicznych. Dwumiesiecznik ,,Ruch peda-
gogiczny” w dziale Do$wiadczenia, préby i eksperymenty pedagogiczne przy-
nosi w roku 1969 sporo materialu z zakresu omawianej problematyki. Maria
Radziwilowiczowa pisze o ksztaltowaniu nawykéw pisania 1gcznego
u uczniéw klasy I i II4, Maria Paluszkiewic¢z ukazuje braki i mozliwos$ci
odnoénie stosowania pytan w procesie nauczania®. Omawia rézne rodzaje pytan
i podaje wiele sposob6w positugiwania sie nimi. Przeczytanie i przemyS§lenie
materiatlu zawartego w artykule moze oddaé duzg przystuge w pracy kateche-
tycznej.

P.M. Erdnijew méwi o metodach zapewniajgcych szybsze i gruntowniej-
sze przyswajanie materialu; za§ Aleksander Tarczyhski porusza problem
integracji treSci i metody w nauczaniu poczatkowymsS.

Wreszcie, Stanistaw N owaczyk pisze o udziale ,Zycia Szkoly” w rozwi-
janiu nauczania poczatkowego, a Zygmunt Putkiewicz analizuje zwiazki

1 Préby modernizacji poczgtkowego mauczania, pod redakcja J. Zborow-
skiego, Warszawa 1969.

2 Tamze, 6.

38 Maria Radziwitowiczowa, O metodach i wynikach badan nad ksztat-
towaniem u uczniow klasy I i II nawykdédw pisania igcznego, Ruch Pedago-
giczny 11 (1969) 95—101.

5 Marian Paluszkiewicz, Metodyka pytan, Ruch Pedagogiczny 11 (1969)
125—142.

$P.M.Erdnijew, O metodach nauczania zapewniajqgcych szybsze i grun-
towniejsze przyswajanie materiatu; Aleksander Tarczynhski, Préba rozwiq-
zania problemu integracji tre$ci i metody w mnauczaniu poczgtkowym, Ruch
Pedagogiczny 11 (1969) 143—158, 215—220.
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przyczynowo-skutkowe zachodzace pomiedzy wspéldzialaniem nauczyciela
z uczniem a efektami uczenia sie’.

W ,Kwartalniku Pedagogicznym” z roku 1969 napotykamy na oméwienie ba-
dan nad zwigzkami przyczynowo-skutkowymi, zachodzacymi pomiedzy uswia-
damianiem uczniom celéw lekcji a ich aktywnoS$cig®. Autor wspélnie z zespo-
lem nauczycieli podjat badania w celu sprawdzenia, w jakim stopniu znajo-
mos$é celu lekcji prowadzi do poprawy wynikéw nauczania i w jakich warun-
kach w zwigzku z tym faktem wzrasta aktywno$¢ uczniéw. Badania wykazaly,
ze $wiadomo$é celu lekcji wplywa dodatnio na jej efekt, zwieksza skutecznos$é
pracy nauczyciela i ucznia. Zaobserwowano réwniez wzrost wszechstronnej
aktywno$ci oraz wyzwalanie si¢ samodzielno$ci i inicjatywy u uczniéw po-
siadajgcych §wiadomo$é celu lekcji.

2. Nauczanie caloSciowe czy systematyczne

Powr6émy do pracy zbiorowej pod redakcjg J. Zborowskiego. W roz-
dziale zatytulowanym Organizacja procesu nauczania w klasach I i II Maria
Kozak zajmuje sie problemem nauki cato$ciowej. Ukazuje to zagadnienie
w aspekcie historycznym. Tlumaczy geneze pojecia ,,nauka calosciowa” oraz
okreSla, jak si¢ je rozumie obecnie.

Pedagog powinien uwzgledni¢ charakterystyke dzieciecego sposobu pozna-
wania rzeczywistosci. Dziecko bowiem w pierwszych latach nauki szkolnej za-
sadniczo poznaje rzeczywisto§é calo$ciowo i dlatego tre$é nauczanych przed-
miotéw powinna byé ulozona na zasadzie koncentracji w pewne caloSci. ,,TreSci
te wigze tematyka. Nie ma wiec w nauczaniu calo$§ciowym podzialu na przed-
mioty. Material nauczania réinych przedmiotéw, przewidzianych przez pro-
gram, grupujemy w jednostki tematyczne, lgczgce sie ze soba w sposoéb lo-
giczny’™.

Trzeba tu jednak zwrécié uwage na komentarz J. Zborowskiego do
tego artykulu. Powiada on, ze nadal trwa dyskusja, jaki uklad treSci nauczania
dla klas I i II jest wlaSciwszy. Problem nie zostal jeszcze do konca rozwig-
zany. Wcigz stoimy wobec alternatywy: czy w nauczaniu poczgtkowym wybrac
uklad materialu koncentryczny (a wiec nauczanie syntetyczne — caloSciowe)
czy tez liniowy (a wiec nauczanie przedmiotowo-systematyczne). Zborowski
sadzi, ze stanowiska te nie sg jednak calkowicie przeciwstawne. ,Systematyka
— pisze — musi byé zachowana w przedmiotach, ktérych metodologia nie do-
puszcza cykliczno$ci ukladu materialu nauki, gdyz kazdy kolejny <(krok)
w asymilacji i narastaniu wiedzy uwarunkowany jest opanowaniem <(kroku)
poprzedniego. Do takich przedmiotéw nalezy w pierwszym rzedzie matematyka
oraz nauka o jezyku. Nauczanie ich musi przebiegaé w kursie §ci§le systema-
tycznym, natomiast poczatkowa nauka z zakresu przyrody, historii, geografii,
moze przebiegaé w ukladzie koncentrycznym. Nie znaczy to jednak, aby
w nauczaniu tych przedmiot6w nie nalezalo uwzglednié¢ systematyki. Wprost
przeciwnie, wszystkie elementy wiadomo$ci wystepujagce w koncentrycznych
ofrodkach pracy lekcyjnej powinny byé tak dobrane, aby w mauczaniu cato-
§ciowym zachowana zostala systematyka tych przedmiotéw, z ktérych sie wy-
wodzg dane elementy1?”.

7 Stanistaw Now aczyk, Udzial ,,Zycia Szkoly” w rozwijaniu teorii i prak-
tyki nauczania poczqtkowego w Polsce Ludowej; Zygmunt Putkiewicz,
Wspéldzialanie nauczyciela z uczniami, a efekty uczenia sie, Ruch Pedagogicz-
ny 11 (1969) 433—456, 463—474.

8 Ludwik Bandur a, USwiadamianie uczniom celéw lekcji, Kwartalnik Pe-
dagogiczny 14 (1969) 175—183.

9 Préby modernizacji poczqgtkowego nauczania, dz. cyt., 26.

10 Tamze, 9—10.
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Ostatecznie jednak stwierdza, ze postawiony problem wymaga dalszych wni-
kliwych studiéw i weryfikacji, aby w rezultacie doprowadzié do uzgodnionego
stanowiska.

3. Formy organizacyjne nauczania poczatkowego

W dalszym ciggu artykutu Maria K oz a k podkre§la wielkie znaczenie pracy
uczniéw w grupach. Ta nowa forma organizowania procesu nauczania bardzo
pomaga w realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych i sprzyja rozwojowi
dziecka. Polega za§ na tym, ze lgczymy dzieci w grupy cztero-piecio osobowe
w celu wspé6lnej zabawy lub wsp6lnej pracy nad rozwigzaniem konkretnego
zadania. Tego rodzaju grupy-zespoly w klasach mtlodszych organizowane tylko
w pewnych momentach lekcji sg dobrym przygotowaniem uczniéw do pracy
w trwalych zespolach, ktére stosujemy w klasach starszychil,

Autorka omawia wzajemnie sie uzupelniajgce formy organizacyjne naucza-
nia: nauczanie z calg klasg, nauczanie zindywidualizowane i nauczanie w gru-
pach. Ilustruje konkretnymi przykladami realizacje programu nauczania
w klasach I i IT z zastosowaniem form pracy przedstawionych w swoim ar-
tykule.

4. Pedagogiczne znaczenie urzadzenia izby szkolnej

Wyposazenie izby lekcyjnej stanowi istotng pomoc w organizowaniu pracy
dydaktycznej. ,,Praca w dobrze urzadzonej izbie lekcyjnej przebiega sprawnie,
a uczniéw przyzwyczaja do tadu i porzadku” 12, Autorka podaje ciekawy opis
klasy — pracowni dla klasy I3,

Na tenze temat w sposdb bardzo wyczerpujacy zabiera réwniez glos Bole-
staw Kiernicki!4 Dlatego ponownie odejdziemy na chwile od omawianej
przez nas ksigzki, by szerzej przedstawié pedagogiczne znaczenie wnetrza izby
szkolnej.

Wnetrze sali stanowi jeden z wazinych czynnik6w oddzialywania pedago-
gicznego. Srodowisko rzeczy bowiem takie wychowuje dziecko. Nie trudno
zauwazy¢é, ze ci sami ludzie inaczej zachowujg sie¢ w lokalu czystym i este-
tycznym, a inaczej w zaniedbanym. Wnetrze sali wykladowej oddziatywuje
na wychowankéw i wychowawcéw, wplywa na ich samopoczucie, na sposéb
myS§lenia i zachowania sie, na rozwdj uczué estetycznych — w ogéle sprzyja
osiggnieciu lepszych wynikéw w pracy pedagogicznej.

Malowanie §cian

Dila estetycznego wygladu wnetrza wazne jest, w jaki sposéb wykonano
tynki, jak pomalowano $ciany. Malowanie S§cian wewnetrznych ma bardzo
duze znaczenie. Przekonano sie, ze dwie identyczne szkoly moga wywieraé
rézne wrazenie w zalezno$ci od wlasciwego lub niewlasciwego pomalowania
wnetrza. Tonacja barw §cian wywoluje nastr6j i wplywa na psychike ucz-
niéw, na ich samopoczucie, na spos6b zachowania sie. W rozdziale zatytu-

11 Duzo materialu na temat nauczania problemowo-grupowego znajdzie czy-
telnik w nastepujacych ksigzkach: J. Bartecki — E. Chabior, O nowg
organizacje procesu nauczania, Torun 1963; Cz. Kupisiewicz O efektyw-
no$ci nauczania problemowego, Warszawa 1965; W. Ok o, U podstaw proble-
mowego uczenia sie, Warszawa 1964.

12 Préby modernizacji poczqtkowego nauczania, dz. cyt., 45.

8 Tamze, 45—48.

# Bolestaw Kiernicki, £ad w szkole, Warszawa 1969.
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lowanym Ksztattowanie wnetrza Swiatlem i barwq znajdzie czytelnik wiele
praktycznych wskaz6éwek na ten temat.

Sprzety jako istotna dekoracja wnetrza

Przestrzen izby lekcyjnej powinna byé logicznie zagospodarowana sprze-
tami. Sprzety uwydatniajg funkcje wnetrza. Nie ozdoby na $cianach, ale
wlasnie sprzety, ich wybér i proporcje uwzglednione z proporcjg przestrzeni,
sg istotng dekoracja wnetrza. Podobnie jak na scenie, tak tez i w szkole wy-
str6j wnetrza nie moze zagluszyé czlowieka. Przeciwnie, cale urzgdzenie po-
winno stuzyé¢ uczniom, pomaga¢ w pracy i w wytchnieniu, stwarzaé sprzy-
jajace warunki, ksztaltowaé atmosfere wizualng, najbardziej korzystng dla
wytworzenia pogody w ich umystach i przezyciach uczuciowych.

O urzadzeniu wnetrza decydujg treSé i formy pracy w izbie lekcyjnej.
Wszystkie sprzety, ktére sie w nim znajduja, powinny stanowi¢ pomoc
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Wszystko to, co utrudnia ten pro-
ces, rozprasza uwage, zawadza, utrudnia ruch, nalezy z izby lekcyjnej usung¢.

Nawet metody dydaktyczno-wychowawcze nie zadowalajg sie tradycyjnymi
lawkami. Za odpowiedniejsze, zwlaszcza dla ucznibw wyzszych klas szkoly
podstawowej oraz szko6i $rednich, uwaza sie stoliki i taborety lub krzeselka.
Uzywa sie stolikbw 2—3—4—osobowych. Sa wygodniejsze do ustawienia na
rézny sposOb: ukoénie w tzw. ,,jodetke”, w kola, p6itkola, w podkéwke, w gru-
py po 2 lub 4 stoliki dla pracy w zespolach uczniowskich. Elastyczny sposéb
.ustawiania stolikbw wg sposobdéw pracy na lekcjach, odSwieza i ozywia
wnetrze, mobilizuje uczniow do pracy, podnosi jej wydajno$¢, wplywa na
jako§é wynikow.

Inne czynniki formujgce wnetrze

Nie mozna pomingé dekoracji w postaci tkanin, zieleni, obrazéw, ceramiki
jako czynnika formujacego wnetrze sali. Osobny rozdzial po§wieca autor
roslinom ozdobnym w szkole. Informuje, Zze wyczerpujgca odpowiedZ na py-
tanie, jakie gatunki wybraé i jak je pielegnowaé, aby bujnie rosty i zdobily
wnetrze, znajdzie czytelnik w literaturze dotyczacej hodowli roSlin ozdob-
nychis,

Nastepnie podaje autor, jak dobraé obrazy, aby swg tre§ciag jak najpraw-
dziwiej odzwxermedlaly ducha szkolty i jej atmosfere wychowawcza. Bardzo
czesto dekoruje sie wnetrza szkét fotografiami. Ten rodzaj twoérczoSci arty-
stycznej godny jest zalecenia pod warunkiem, ze reprezentuje odpowiedni
poziom artystyczny.

Do dekoracji wnetrza szkolnego doskonale nadajg sie dzieta sztuki ludowej,
szczegblnie zaczerpniete z tego samego regionu, w ktérym znajduje sie szkota.
Sztuka ludowa spelnia pierwszorzedna role w ksztalceniu smaku i poczucia
piekna u dzieci i mlodziezy. Bardzo milg dekoracja wnetrza szkolnego s3
oryginalne prace malarskie uczniow.

Szkola w dniach uroczystych

W drugiej czesci ksigzki autor omawia dekoracje okoliczno§ciowe z okazji
réznych §wigt — Dnia Dziecka, Dnia Matki, Dnia Kobiet, jesiennego Dnia
Zmarlych, na rczpoczecie roku szkolnego i pozegnanie absolwetéw. Wska-
zuje na wlaSciwosci plastyczne materialéw papierniczych i tworzyw sztucz-

18T Kiliannska, Rofliny ozdobne w mieszkaniu i na balkonie, Warsza-
wa 1956.
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nych. Po okresie naduzywania techniki papierowo-plastycznej, modne sg
obecnie sztuczne tworzywa do wyrobu motywéw dekoracyjnych. Do tego celu
szczegblnie nadaje sie styropian. Perlistobiata powierzchnia, matowa faktura,
lekko$é, latwosé ciecia gorgcym nozem, latwo§é rzezbienia ostrymi narze-
dziami i kolorowania, czyni go bardzo wdzigcznym tworzywem w reku de-
koratora. Bialy sznur tapicerski oraz miekki drut stalowy w kolorowej ko-
szulce igelitowej napiety na linie réwnolegle lub w krate tworzy konstrukcje
no$na dla motywoéw dekoracyjnych z innych tworzyw.

Interesujgce motywy dekoracyjne stworzyé mozna z suchych galezi réi-
nych gatunkéw krzew6é6w i drzew. OkolicznoSciowe wystawy szkolne, np.
z okazji dnia o§wiaty, majg za zadanie wywarcie wychowawczego wplywu
na S$rodowisko spoleczne. W zyciu szkoly istnieje wiele okazji do organizo-
wania przeglagdow wynik6w pracy tworczej, okresowego pokazu prac pisa-
nych, rysowanych, malowanych, wykonanych z tworzyw przez uczniéw.
Kazdy rodzaj wystawy wymaga wlasSciwego zaprojektowania i wykonania.

Ksigzka Boleslawa Kiernickiego, jak to zaznacza sam autor, nie wy-
czerpuje zagadnienia ladu praktycznego i estetycznego w szkole, jedynie
ujawnia, aktualizuje, zacheca do podjecia tego problemu, sugeruje kierunek
poszukiwania rozwigzan — zaré6wno w starym jak i w nowym budownictwie
szkolnym. Ead w szkole szeroko i doglebnie rozumiany, jest problemem kul-
tury materialnej w szkole jako czynnika oddzialywania pedagogicznego.
Ksigzka riniejsza godna jest zalecenia wszystkim nauczycielom religii.

5. Zasada aktywizacji w procesie nauczania w klasie I i II

Powr6émy znowu do ksiazki Proby modernizacji poczqtkowego mnauczania.
Autorka drugiego artykulu o tytule Préby uaktywnienia ucznidw w procesie
poczqtkowej nauki czytania i pisania jest Gabriela Kapica.

Autorka pracuje w szkole podstawowej sz6sty rok i po raz czwarty uczy
pierwszg klase. Swo0j eksperyment przeprowadzila w roku szkolnym 1963/64.
Objela nim jedng klase pierwszg, pracujac réwnolegle z dwoma klasami
pierwszymi jako kontrolnymi. Szczegélnie- interesuje jg zagadnienie czytania
i pisania. W oparciu o wlasne doSwiadczenia i prace pedagogiczne r16znych
autoré6w dotyczace nauki czytania i pisania, postanowila porzucié doskonale-
nie tradycyjnych, malo efektywnych metod nauczania, by zdecydowanie wy-
braé ,,nowe koncepcje poszukujgce bardziej racjonalnych i skutecznych spo-
sob6w organizowania procesu nauczania”.

Wychodzi z zalozenia, ze droga do szybszego i dokladniejszego opanowania
umiejetno$ci czytania prowadzi miedzy innymi przez szeroko stosowang
aktywizacje uczni6w uczestniczgcych w procesie poczatkowej nauki czytania.
Wsréd czynnikéw umozliwiajgcych aktywizacje nauczania szczegbélng role
przypisuje sie zabawie, $§ci§lej — zespoleniu- zabawy z praca. Zabawa bo-
wiem przyczynia sie do wzrostu napiecia emocjonalnego, a tym samym pod-
trzymuje trwanie dziecka przy realizacji zamierzen, co w konsekwencji po-
lepsza wyniki uczenia sie.

Autorka korzysta z do§wiadczen pedagogicznych A. Makarenkii A. Ka-
minskiego. Stara sie realizowaé zasade postawiong przez Makarenke,
by dobra praca byla przesigknieta atmosferg zabawy, a dobra zabawa — wy-
silkiem. Korzysta réwniez z do§wiadczeh Kaminskiego, ktéry wladnie
elementy zabawy wykorzystal jako sposoby sprzyjajace rozwojowi inicjatywy
i samodzielno$ci, rado$ci i zapalu, umiejetnoSci organizowania sie dla wsp6l-
nych poczynan oraz nabywaniu postaw spoleczno-moralnych u uczni6éwis,

16 A, Kaminski, Aktywizacja i uspolecznienie uczniéow w szkole podsta-
wowej, Warszawa 1969, 4.
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Totez w klasie eksperymentalnej autorka wprowadza liczne gry i zabawy
dydaktyczne. Rozwiazywanie zagadek, rebuséw, lamigléwek oraz gry dydak-
tyczne, (jak np. loteryjki, rozsypanki, domina) nie tylko byly zrodiem za-
angazowania emocjonalnego i przezywania rado$c! uczenia sie, lecz takze
sklanialy do samodzielnego, logicznego myS$lenia, koncentracji uwagi, ksztal-
citly spostrzegawczo$¢, pamigé i wyobraznig, doskonalily synteze i analize
wyrazéw, pomagaly w opanowaniu umiejetno$ci czytania ze zrozumieniem.

Kazdego, kto zapoznaje si¢ z artykulem G. Kapicy, musi uderzyé bogaty
zestaw zagadek, rebuséw, lamiglowek i gier dydaktycznych, oraz bogactwo
pomystow dotyczacych ich stosowania. Warto nadmienié, ze autorka nie bala
sie wypelni¢ niekiedy calych lekcji rozwiazywaniem celowo dobranych za-
gadek, lamiglowek i uprawianiem gier dydaktycznych. Te lekcje dzieci naj-
bardziej lubily i wiele z nich korzystaty.

Podsumowujgc wyniki swych badan, autorka ocenia bardzo pozytywnie za-
stosowane metody aktywizacji w nauce czytania i pisania. Podkre§la ré6wniez
ich walory wychowawcze. Metody aktywizujgce dzieci ulatwiajg zespolenie
sie kolektywu klasowego, podnosza dyscypline, poglebiaja kolezenistwo, budza
w poszczegbdlnych jednostkach zaufanie we wlasne sily i zapobiegajg nie-
powodzeniom szkolnym.

Zdaniem autorki, co podkreS§la réwniez w swoim artykule Maria K o-
zak, na wyr6znienie zastuguje nauczanie problemowe w zespolach, ktoére
sprzyja pelnemu intelektualnemu i emocjonalnemu zaangazowaniu sie ucz-
niéw w proces nauczania. Podnosi poziom i trwalo§¢ wiedzy. Sprzyja réw-
niez i przyczynia sie do wszechstronnego rozwoju zdolnoSci poznawczych
dziecka.

Rodzi si€¢ pytanie, czy w ramach katechizacji nie mozna by wykorzystaé,
zwlaszcza w klasach nizszych, bogatych wskazan i do$wiadczen podsuwanych
przez autorke omawianego artykulu. Rzecz jasna, trzeba dokonaé adaptacji
jedynie pewnych technik czy zabiegbw metodycznych i powigzaé je z tres-
ciami religijnymi.

6. Ksztaltowanie pojeé matemafycznych
w oparciu o zalozenia metody Cuisenaire-Gattegno

Artykul Henryka Moroza pt. Ksztattowanie pojeé matematycznych
w pierwszym roku mauczania prezentuje nam inny eksperyment. Badania
wielu naukowcéw i nauczycieli praktykéw prowadza do wniosku, ze zrédiem
niezadowalajgcych rezultatéw nauczania matematyki sg wadliwie skonstru-
owane programy i podreczniki oraz niewlasciwe metody nauczania. Wobec
powyzszych autor przeprowadzil w latach 1961—1963 eksperyment przy wsp6i-
pracy innych nauczycieli w oparciu o zalozenia metody Cuisenaire-Gat-
tegno, ktéra bazuje na operacjach kolorowymi klockami.

»Material Cuisenaire’a przypomina figury liczbowe propagowane przez
zwolennik6w nauczania obrazowego, gdzie kazdy klocek jest rowniez sym-
bolem okre$lonego zbioru liczbowego. Jednak obok tego podobienstwa za-
chodzi miedzy nimi istotna réznica. Material Cuisenaire’a wnosi nowy
element, mianowicie kolory. Wyniki badan psychologii rozwojowej wykazaly,
ze dzieci w wieku przedszkolnym sg szczegblnie wrazliwe na kolory i latwo
je zapamietujg. Kolory oddzialywuja bowiem na pierwszy uklad sygnaliza-
cyjny, ulatwiajac przyswojenie pojeé liczbowych, z natury swej bardzo ab-
strakcyjnych. Dziecko postugujgc sie (jezykiem kolor6w) bez pomocy cyfr
wykonuje szereg operacji arytmetycznych i poznaje ich wtasnoSci.

Zbiér kolorowych klockéw zawiera okre§long strukture algebraiczna.
W trakcie badania manipulacyjnego dziecko w formie zabawowej poznaje
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podstawowe pojecia i operacje matematyczne, ktére sa nieodzowne w jego
dalszej dziatalno$ci matematycznej’1?.

Eksperymentatorowi chodzilo o to, by w miejsce powszechnie stosowanej
dydaktyki pamieci wprowadzi¢ dydaktyke wyzwalajaca wszechstronng ak-
tywno$¢ ucznibw i umozliwié im samodzielng twoérczg prace umyslows. Ek-
speryment przyniést wyniki pomy$lne. , W klasach eksperymentalnych —
pisze autor — staralem sie¢ o stworzenie takich warunkéw nauki, aby ucz-
niowie cieszyli sie wilasng dzialalno$cia matematyczng, by w formie zaba-
wowej przez wyzwalanie aktywno$ci wilasnej uczyli sie mySlenia matema-
tycznego. Wyniki eksperymentu w pelni potwierdzily stuszno§¢ mojej hi-
potezy.. Warto podkre§lié, ze rozbudowany w klasach eksperymentalnych
program nauczania zostal zrealizowany bez zwiekszenia tygodniowego wy-.
miaru godzin, bez obcigzania uczniow pracami domowymi”18,

Zastosowanie kolorowych klockOw w wykonywaniu réznorodnych operacji
matematycznych utatwilo zrozumienie wielostronnosci zwigzkéw zachodzg-
cych miedzy dzialaniami matematycznymi i spowodowato, ze dziecko przy
ich wykonywaniu bylo aktywne, skupione i przezywalo rado$é, ktérej zZrod-
tem stala sie osobista dzialalno$§¢ matematyczna.

7. Ksztalcenie politechniczne w klasach I i II

Przedmiotem opracowania Jozefa Mrozkiewicza i Janiny Skupin
sg przeprowadzone w latach 1959—1962 w klasach I i II badania nad proce-
sem ksztaltowania myS$lenia i dzialania dzieci poprzez zajecia praktyczno-
techniczne.

Postulat politechnizacji nauczania wynika z jednej strony ze S$cistego
zwigzku mys$lenia i mowy z dzialaniem, z drugiej za$§ strony ma na celu bar-
dziej wyrazne i zdecydowane wigzanie wiedzy z praktyka, z Zyciem i praca
spoleczenstwa.

Autorzy eksperymentu dostrzegaja dodatni wplyw Scistego powigzania na-
uczania jezyka polskiego i matematyki z zajeciami praktyczno-technicznymi.
Dzialanie efektywne zorganizowane we wla$ciwy sposéb wywiera wplyw na
aktywno$¢é dzieci takze w zakresie teorii. Zajecia praktyczno-techniczne przy-
czyniajg sie réwniez do zrozumienia wartoSci pracy recznej. Wytracajg dzieci
z bierno$ci i budzg ich ogdélng aktywno$§é w procesie nauczania. W artykule
znajdujemy wierne opisy lekcji przeprowadzonych metoda problemows, ktére
ilustrujg realizacje konkretnych zatozen.

8. Eksperyment dydaktyczny na wsi

Proby modernizacji nauczania podejmuje sie nie tylko w mieS$cie. Nie brak
i na wsi inicjatywy badawczej. Ksigzka Mieczystawa Oryla!® opisuje zato-
zenia, przebieg i wyniki eksperymentu przeprowadzonego w jednej ze szkoél
wiejskich (Radzanéw, pow. Miawa).

Drugoroczno$¢é

Eksperymentatorzy postanowili podjaé walke z drugorocznos$cia, ktéra jest
powaznym problemem pedagogicznym i ekonomicznym, a takze psycholo-
gicznym i politycznym. Repetenci bowiem na ogdél wywieraja bardzo nieko-
rzystny wplyw na zesp6t klasowy. Ich wychowanie przysparza dodatkowych

17 Proby modernizacji poczgtkowego mauczania, dz. cyt., 111—112,
18 Tamze, 164—165.
19 Mieczystaw Oryl, Szkola na wsi eksperymentuje, Warszawa 1968.

10 — Collectanea Theologica
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kosztow | powowuje straty ekonomiczne (wlaczajg sie do produkceji z opbznie-
niem lub z brakami w wyszkoleniu). Drugoroczno§é¢ nierzadko prowadzi do
wykolejenia jednostki.

Zr6dilem niepowodzen szkolnych, prowadzacych do drugoroczno$ci sg obok
cech wrodzonych (niski iloraz inteligencji) i §rodowiskowych (brak warunkéw
do pracy domowej, brak zainteresowania ze strony rodzic6w), niedostatki pracy
pedagogicznej wyrazajace sie w niedostatecznej znajomo$ci uczniow, stosowanie
przestarzalych metod pracy, a nawet w niedostatecznym przygotowaniu peda-
gogicznym samego personelu nauczajgcego.

Aby zapobiec niepozgdanemu zjawisku drugoroczno$ci, w Radzanowie z ini-
cjatywy kierownika i autora ksigzki — mgr Oryla — zorganizowano dosko-
nalanie zespolu nauczycielskiego i zaczeto stosowaé lepsze metody nauczania,
zwlaszcza metode problemowo-grupowa i nowe techniki nauczania; zastoso-
wano wszystkie mozliwe pomoce audiowizualne; radio, diaskop, episkop, pro-
jektor filmowy, telewizor, magnetofon, tablice flanelows, adapter. Nauczanie
odbywalo sie najcze$ciej w klasach-pracowniach. Wprowadzono klase wstepna,
celem wyréwnania startu szkolnego réznych uczniéw. Dla op6Znionych w nauce
zorganizowano grupy wyréwnawcze. W rezultacie podjetych wysitkéw szkola
osiggnela wyzszy poziom nauczania i w znacznym stopniu zlikwidowata zja-
wisko drugoroczno$ci. ’

Doskonalenie pedagogiczne zespolu nauczycielskiego

Wspomniana powyzej pozycja przedstawia bogaty material i dokumentacje
eksperymentu, ktérym objeto prawie wszystkie klasy szkoly podstawowej.
W niniejszym omoéwieniu szczegblng uwage zwrécimy na sposéb doskonalenia
pedagogicznego zespolu nauczycielskiego.

Zesp6l nauczycielski nawigzal kontakt z pracownikami naukowymi Katedry
Dydaktyki UW w osobach W. Okonia, i Cz. Kupisiewicza. Ksztalcenie
rozpoczeto od dyskusji i prelekcji na temat metod nauczania. Nastepnie za-
poznano sie z ksigzkg A. Kaminskiego, Aktywizacja i uspolecznienie ucz-
ni6w w szkole podstawowej.

Prelekcja Cz. Kupisiewicza na temat: Zagadnienie niepowodzen szkol-
nych, przyczyny ich powstania i miektére $rodki zaradcze oraz dyskusja nad
jego ksigzkg O efektywmnoéci nauczania problemowego stanowily dalszy punkt
programu doskonalenia pedagogicznego kadry nauczycielskiej.

Metode nauczania problemowo-grupowego zaczgl wprowadzaé¢ najpierw
kierownik szkoly. Do lekcji przygotowywal sie pisemnie. W jej realizacji
uczestniczyli inni nauczyciele. Co jaki§ czas odbywaly sie w szkole dyskusje
i zebrania na temat metod nauczania i lekcji problemowo grupowych. Po nie-
dlugim czasie wszyscy nauczyciele rozpoczeli stosowanie tej nowej metody.

»,Kazdy z nauczycieli przygotowywal sie do lekcji pisemnie, a konspekty
sktadano w szkole. Zwracano przy tym uwage na takie zagadnienia, jak:

1. Organizowanie grup uczniowskich.

2. Tworzenie na lekcji sytuacji problemowych.

3. Formulowanie gléwnych problem6éw i hipotez na lekcjach, oraz wyodreb-
nienie w nich szczegélowych probleméw.

4. Praca uczniéw w grupach (Jakie wydawaé polecenia do wykonania gru-

pom? Co w tym czasie ma robié¢ nauczyciel?).

Jak uczniowie powinni zdawaé sprawe z wynikéw pracy grupowej? Jak po-

winno wyglagdaé podsumowanie lekeji przez nauczyciela.

Przyklady lekcji problemowo grupowych.

E.gcznie pracy grupowej z pracg jednostkows i zbiorowa”20,

RS

20 Tamze, 82.
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Z biegiem czasu wspoéipraca grona nauczycielskiego bardziej sie poglebiala.
Poczatkowo wspdlnie przygotowywano lekcje problemowo-grupowe, wzajemnie
hospitowano lekcje i dyskutowano nad nimi na zebraniach rad pedagogicznych.
Rozpoczeto stosowanie metody problemowo-grupowej w klasach V, a nastepnie
objeto nig takze klasy szkoly podstawowej.

Roéwnocze$nie systematycznie odbywaly sie dyskusje nad przeczytang lite-
raturg pedagogiczng i nad mozliwosciami zastosowania w szkole podawanych
w ksigzkach pedagogicznych wskazan i propozycji. Grono nauczycielskie wspol-
pracuje takze z rodzicami ucznié6w majgcych trudnos$ci w nauce. Przeprowadza
pogadanki dla rodzicow wszystkich uczniéw o metodach pracy w szkole oraz
pogadanki dla rodzicoOw uczniéw opéznionych w nauce.

W wyniku doksztalcania i cigglej wspélpracy wszyscy nauczyciele traktujg
obecnie sprawe doskonalenia swojego warsztatu pracy jako rzecz najwazniejszg.
Cechuje ich ambicja, aby staé sie nauczycielem-badaczem. Réwnocze$nie po-
dejmowane badania oraz poglebianie wiedzy zawodowej i wiedzy o dziecku
ulatwiajg im prace w szkole. '

Opracowali:
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