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Zyjemy w czasie wielkiego duchowego przelomu. Nikt z nas nie
moze go na wskro$ przeniknaé. W takim wlasnie czasie jednym
z pierwszych i najwazniejszych zadan jest dla nas poszukiwanie
wlasciwego, dostosowanego do naszej epoki przepowiadania wiary.
Tylko wtedy bedziemy mogli poniekad sprostaé¢ temu zadaniu, kto-
re stawia sie nam jako kaznodziejom i katechetom, jesli bedziemy
to zawsze czyni¢ powaznie.

Wielkg pomocag do tego bedzie przedstawienie sobie rozwoju od-
nowy katechetycznej — przynajmniej w zwiezlej formie — od po-
czatku naszego stulecia az do czaséw obecnych. Rozwdj ten pomaga
nam wgladng¢ w postawione zadanie oraz w wazne stopnie i for-
my jego rozwigzywania.

I. Rozwdj odnowy katechetycznej w ujeciu chronologicznym

1. Na poczatku ubieglego stulecia zycie wiary pod wplywem
Oswiecenia uleglo zamieszaniu i stanelo przed wielkim niebezpie-
czenstwem. Dlatego katechizm Deharbe’a z 1847 r. zostal powi-
tany z wielkg ulgg. Troskg tego katechizmu bylo utwierdzenie
wiary. Przyjal on sformulowania teologii scholastycznej, ujete
prawie wylgcznie w pytaniach i odpowiedziach. Uczono je na
pamieé¢ i wyjasniano wyuczony material.

2. Na poczatku naszego wieku powstal ruch metody monachijskiej
ze swoim gléwnym zalozeniem, ze wszelkie poznanie zaczyna sie od
zmysléw. Prawdy wiary powinny wiec by¢ podane w przyktadach,
w konkretnych wydarzeniach, a z nich powinna sie wywodzi¢ nau-
ka ogé6lna. Znamyv pie¢ stopni tej metody: zapowiedz tematu, po-
glad, rozwiniecie, streszczenie, zastosowanie. Trzy najwazniejsze
sposréd tych stopni formalnych odpowiadaja szeroko rozpowszech-
nionej ,rewizji zycia” mlodziezy robotniczej (JOC); widzie¢ (,,po-
glad”), osgdzié (,,rozpracowanie”), dziata¢ (,,zastoscwanie’).
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3. W latach dwudziestych na katecheze wywarla wplyw tzw.
szkola pracy, panujaca w dydaktyce ogodlnej. Skonstatowano, ze
dziecko zgodnie ze swojg natura uczy sie bardzo wiele przez wlas-
ne dzialanie, poszukiwanie, zbieranie, poré6wnywanie, porzadkowa-
nie, a takze wtedy, gdy modeluje, maluje, rysuje, wyrazajac siebie
az do zabawy wlgcznie. Takg prace i dzialanie starano si¢ wbudo-
waé w katecheze. Wlasnie z tego czasu pochodzi rysowanie chetnie
stosowane na lekcjach religii. Nie powinno to byé¢ jednak przery-
sowywanie przygotowanego rysunku, lecz wyrazenie swoich prze-
zy¢.

4. W tym samym okresie podkreslono wage przezycia w naucza-
niu. Opowiadanie poglgdowe i jego objasnienie czesto nie porusza
glebi duszy dziecka. Dopiero przezycie przenika w to, co najbardziej
wewnetrzne w czlowieku i pozostawia niezatarte slady. Dlatego sta-
rano sie o momenty przezyciowe w katechezie, aby w ten sposob
uprzystepni¢ zglebienie wiary.

5. W latach trzydziestych odnowa katechetyczna przybrala inny
kierunek. Punktem wyjscia nie byla juz metoda nauczania, lecz
nowe przemyslenie tresci. Odkryto, ze bogactwo wiary w katechiz-
mie bylo przekazywane w wyrazeniach i pojeciach teologii nauko-
wej, a nie obrazowym jezykiem Pisma Swietego oraz bez powigza-
nia z zyciem wierzgcych. Abstrakcyjne pojecia, zaczerpniete z re-
fleksji teologicznej, zajely miejsce jezyka, ktory pochodzi z doswiad-
czenia. Konsekwentnie, przekazywano rzeczowa wiedze, ktoéra nie
przyczyniala sie do przemiany czlowieka, gdy wlasciwie chodzilo
przeciez o przepowiadanie oredzia zbawczego, ktére dotyczy najgieb-
szej istoty czlowieka, wzywa go do nawrdcenia, przemiany zycia,
‘wymaga nowego narodzenia. Pytano sie teraz na nowo i doglebnie
o ,kerygme”, o depozyt przepowiadania, ktére wyprzedza refleksje
teologiczna i w swoim znaczeniu zyciowym przewyzsza fachowy
jezyk teologiczny, poniewaz pozwala dotrze¢ zaproszeniu Boga zy-
wego. Tre$¢ przepowiadania nie tylko przekazuje wiedze, lecz takze
porusza, rozpala wiare i milosé. Ogromng role odegrala ksigzka
J.A.Jungmanna SJ, Die Frohbotschaft unserer Glaubensver-
kiindigung”, Regensburg 1936, (opracowana na nowo pt. Glaubens-
vurkiindigung im Lichte der Frohbotschaft, Insbruck 1963). Wraz
z t3 ksiazka rozpoczela sie odnowa kerygmatyczna.

6. Odnowa ta zaczela sie urzeczywistnia¢, gdy w 1938 r. biskupi
niemieccy polecili przygotowa¢ nowy katechizm dla dzieci w wieku
10—14 lat. Wyznaczeni autorzy pragneli poprzez te ksigzke dopomoc
do zwyciestwa zalozen kerygmatycznych. Podrecznik przepowiada-
nia wiary nalezalo przemys$le¢ na nowo. MySlenie biblijne i nauke
wiary nalezalo sprowadzi¢ w nim do mozliwie najglebszej jednosci.

Jakie byly najwazniejsze punkty nowej orientacji? W poprzednich
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katechizmach poszczegdlne prawdy i czeSci katechizmu byly pousta-
wiane obok siebie bez wewnetrznego zwigzku, jedynie wedlug dzia-
16w teologii naukowej i traktatow dogmatycznych. Obecnie uznano,
ze depozyt wiary jest organiczng jednoscig, a poszczegdlne dzialy,
np. zbawienie, chrzest, KoSciél wiazg sie wzajemnie ze sobg, po-
dobnie jak poszczegélne organy w ciele ludzkim. Na przyklad nie
mozna mowi¢ o sercu albo o plucach, nie moéwigc jednoczesnie
o krwi. Podobng organiczng jednos¢ i cato$¢ stanowi depozyt wiary.

Procz tego przedmiotem katechizmu jest nie nauka statyczna,
lecz rzeczywisto$é historyczna, a mianowicie wydarzenie w Jezusie
Chrystusie i w Kosciele. Ta historia jest nie tylko czyms$ interesu-
jacym i waznym, lecz jest historig zbawienia, jest wydarzeniem, od
ktorego zalezy nasze ocalenie i nasze zbawienie. Nie nalezy wiec
do przeszlosci, ale jest to rzeczywistos¢ w najwyzszym stopniu
aktualna, a nawet obecna. Znajduje sie ponadto w cigglym ruchu
do celu ostatecznego.

Wtedy postawiono sobie pytanie, jak ten material powinien by¢
uporzadkowany, a raczej jak on w swojej istocie jest uporzadkowa-
ny i co stanowi jego punkt centralny, wokoél ktorego skupia sie ca-
tos¢. Czy jest nim Kosciol lub Tréjca Najswietsza? Eucharystia czy
dzieciectwo Boze? Czlowiek czy Kroélestwo Boze? Jaka jest zatem
struktura calego depozytu wiary? Zrozumieliémy, ze w punkcie cen-
tralnym naszej wiary stoi Jezus Chrystus. On jest niejako zawarty
we wszystkich poszczegélnych tematach i dzialach tego depozytu
i ozywia wszystko jako punkt Srodkowy. Ale, jaki jest stosunek in-
nych prawd wiary do tego punktu centralnego, czym one s3 i co one
oznaczaja? Bog jest rzeczywistoscig wszystko obejmujgca i wszystko
przenikajaca. Kosciol jest przestrzenig zyciowg, w ktoérej dokonuje
sie zbawienie. Czlowiek jest tym, o ktorego chodzi w dzialaniu Bo-
zym. Eucharystia jest miejscem aktualizacji i urzeczywistnienia ca-
tosci; w niej wszystko jest obecne: Bdg, Chrystus, Kosciol, zbawie-
nie i laska, stlowo i sakrament, milos¢ Boga i blizniego, a wreszcie
przyszte wypehlienie. To za$ krélowanie Boga jest punktem docelo-
wym, na ktéry nastawione jest cale dzielo zbawienia, jak réwniez
wszystko, co nalezy do wiary i zycia chrzescijanskiego.

Kto w ten sposéb widzi i przezywa wiare jako organiczna jednose,
ten moze ja przepowiada¢ jako rzeczywistos¢ decydujgca o zyciu.
Takie ujecie chrzescijanstwa moze by¢ ozywcze réwniez dla chrzesci-
janina niewyksztalconego. Wszystko stalo sie¢ zywag jednosScia.
Chrzes$cijanin nie musi mie¢ w glowie skomplikowanych konstrukcji
myS$lowych, poniewaz w jednej zywej Osobie Chrystusa, klory zyje
w nas, zawiera si¢ wszystko. Chrzescijanin wie, nawet wtedy, gdy
nie moze wypowiedzie¢ tego slowami, ze inicjatywa objawienia
pochodzi od Boga, a celem jego jest stworzenie wspodlnoty mitosci
miedzy Bogiem a ludZzmi oraz miedzy ludzmi nawzajem. Je$li zo-
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stanie zapytany, w co wierzy, bedzie mdgl odpowiedzie¢: Wierze
w Jezusa Chrystusa, zbawienie Swiata.

Jesli katechizm i katechizacja zostanie ustawiona zgodnie z tymi
przekonaniami, wtedy nie bedzie sie juz przekazywa¢ formul, stéw
i pojeé, z ktorych czesto ulotnila sie juz rzeczywistos¢ do tego stop-
nia, ze staly sie podobne do pustych lusek, lecz wprost przeciwnie
— dzieci bedg doprowadzone do uczestnictwa w rzeczywistosci Bo-
zej. Chodzi bowiem przede wszystkim nie o wiedze, ale o zycie
i zbawienie. Nie ma juz przed nami jakiego$ statycznego Swiata,
ale potezne dynamiczne wydarzenie, w ktére zostaliSmy wlgczeni
i ktore zmierza do swego zakonczenia.

Nie chodzi wiec juz o obiektywistyczne przekazywanie doktryny,
jak w matematyce lub w nauce o ziemi. lecz o uczestnictwo w mi-
losci Boga, powolanie i ocalenie czlowieka, o nawroécenie i zaangazo-
wanie, o wiare i mitos¢, o wszczepienie w Chrystusie. Nie chodzi tu
iuz o dusze indywidualna, ktéra powinna doj$¢ do nieba, lecz o prze-
ogromne dzielo Boga, ktére obejmuje calg ludzkosé. Nie mozna wiec
juz rozdziela¢ ziemskiego ciala i duszy nieSmiertelnej, czlowieka
i Swiata, osoby ludzkiej od wspdlnoty, natury od nadprzyrodzonosci.
Tym bardziej nie mozna rozdziela¢ obecnego zycia od przysziego,
doczesnosci od wiecznosci, poniewaz w Chrystusie wieczno$¢ przy-
szta juz na $wiat, a wszystko zmierza naprzeciw wszechobejmujg-
cemu kroélestwu Boga, ktorego zwiastowaniem Jezus rozpoczal swoje
przepowiadanie: ,,Czas sie wypelnil i bliskie jest kroélestwo Boze.
Nawrdccie sie i wierzcie w Ewangelie” (Mk 1,15). Ale dlatego nie
mozna rozlgcza¢ nauki Pisma $wietego od lekcji katechizmu. Dajag
one bowiem dzieciom i mlodziezy jednolity poglad na zycie i swiat.
Z taka wiara mozna zy¢ i zrozumie¢ slowa Pana: ,,Przyszedlem
po to, aby mialy zycie i miaty je w obfitosci” (J 10, 10).

Jednakze w nowym katechizmie uczynioro istotny krok réwniez
pod wzgledem metodycznym i pod wzgledem formy tekstu. Podczas
gdy katechizacja dotychczasowa obracala sie przede wszystkim wo-
ko6l zrozumienia i pamieciowego opanowania katechizmu, obecnie
autorzy postawili sobie za cel objecie wplywem wychowawczym
dziecka w ujeciu catoéciowym. Zdania do wyuczenia na pamie¢ stra-
cily na znaczeniu. Powstawal katechizm jednostek tematycznych.
Na poczatku jednostki znajduje sie tekst pogladowy. Po nim naste-
puje tekst doktrynalny, ktory nie jest przeznaczony do wyuczenia
na pamie¢, a jedynie w sposéb zywy ukazuje konkretng rzeczywis-
tosé wiary. Z kolei nastepujg pytapia podsumowujgce bez odpowie-
dzi, ktorych celem jest wprowadzenie dzieci do samodzielnych
i swobodnych sformulowan. Potem znajduja sie zdania do zapamie-
tania w formie pytan i odpowiedzi. Jednostka konczy sie tekstami
dodatkowymi nastawionymi na zastosowanie w zyciu.

Wsréd tych tekstow nalezy wymieni¢ przede wszystkim ponad 400
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zadan do wykonania. Stuzg one dzieciom w przygotowaniu sie na
katecheze i do pracy po katechezie, oraz umozliwiaja swobodne, sa-
modzielne dzialanie, a wiec rysowanie, poszukiwanie, wyjasnianie,
dociekanie itp. Czesto jest zdumiewajace, na jakie czyny zdobywajg
sie dzieci, ktére zostaly poruszone wewnetrznie. Szczegélnie wazne
sa tutaj zadania zmierzajace do wychowania do modlitwy, ktére
dotychczas bylo bardzo zaniedbane.

Oto podane w skrécie najistotniejsze elementy odnowy kerygma-
tycznej i nowego ujecia katechizmu, ktéry w roku 1955 zostat wpro-
wadzony we wszystkich diecezjach niemieckich. Ze wzgledu na swo-
ja nowa postac treSciowg i sformulowanie tekstu zostal on przettu-
maczony na 32 jezyki i przed soborem osiggnat ogoélnoswiatowe
rozpowszechnienie. Niemalo punktéw w samej tylko nauce o Koscie-
le (az jedenas$cie!) znalazto swoje potwierdzenie na soborze.

II. Podstawowe postulaty przystosowania katechezy

Dotad mogliSmy $ledzi¢ rozw6j odnowy katechetycznej wedtug na-
stepstwa kolejnych stopni tego rozwoju. Obecnie musimy wymienié¢
trzy kierunki rozwoju, ktére nie nastepowaly po sobie, lecz doko-
nywaly sie przewaznie réwnolegle.

1. Poszukiwania antropologiczne we Franciji

Podczas gdy w krajach jezyka niemieckiego zwrécono szczegdlng
uwage na Objawienie Boze i tre$¢ katechezy, we Francji polozono
nacisk na odbiorce przepowiadania i nauczania wiary. W kraju
tym dechrystianizacja ludu postgpita dalej. Katechizacja za§ odby-
wala sie przewaznie poza szkola. Pytano sie wiec przede wszystkim,
w jaki spos6b mozna trafi¢ do ludzi? Jakie mozliwosci odbioru przy-
nosi ze sobg czlowiek w réznych okresach swego wieku? Jakie za-
interesowania, dazenia, aktywno$¢, cechujg male dziecko, dziecke
starsze, dojrzewajgce, a nastepnie mlodzienca? Czego wymagajg po-
szczegllne fazy rozwojowe i co z depozytu wiary szczegdlnie im
odpowiada?

Proécz tego interesowano sie srodowiskiem. Pytano sie o potoczne
wyobrazenia, wartosci, zainteresowania, o wplywy w sSrodowisku
robotniczym, rolniczym, urzedniczym, akademickim. Jakie doswiad-
czenia osiggneli c1 ludzie w zetknieciu ze Swiatem? Jak wyglada
w ich oczach $wiat, do ktérego musi przyjs¢ przepowiadanie wiary?
Jaki jezyk, poréwnania i motywy trafiajg do istniejgcej struktury
odbiorcy, co bedzie przyjete jako obce i niewykonalne, poniewaz
znajduje sie poza horyzontem doswiadczen i zrozumienia?

Roéwniez w Belgii i Holandii zajmowano sie wydatnie aspektem
antropologicznym. Nie chodzilo przy tym oczywiscie o to, aby prze-
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powiadanie mialo sie sta¢ antropocentryczne. Moéwiono raczej, ze
oredzie zbawienia jest skierowane do konkretnych ludzi. Nie moze
by¢ odbierane jako swiat zamkniety w sobie, jako swego rodzaju
getto, ktore istnieje poza Swiatem doswiadczalnym, z wlasng nie-
dostepng i pozaziemskag terminologia, lecz odbiorcy muszg dostrzec,
ze Bogu chodzi o ludzi. Bég stal sie czlowiekiem. Dlatego tez prze-
powiadanie zbawienia musi sie wcieli¢c w konkretnego czlowieka
i konkretne $rodowisko. Réwniez w czlowieku jego wiara nie moze
zosta¢ odcieta od zycia codziennegc. Normalng drogg zbawienia
chrzescijanina nie jest przeciez jakas droga specjalna jak u mnichow
i pustelnikdéw, lecz dokonuje sie ono w jego konkretnym zyciu,
w malzenstwie, rodzinie, zawodzie, Swiecie.

Obydwa ujecia — niemieckie i francuskie — ze wszystkimi swoimi
punktami ciezkos$ci wzbogacily sie z biegiem czasu dzieki owocnej
wymianie. Przez europejskie spotkania katechetyczne grup robo-
czych, ktore od 1950 r. odbywaly sie prawie co pél roku, katecheci
uczyli sie poznawa¢ mysli innych, poszerzali swe horyzonty i wzbo-
gacali sie wzajemnie.

2. Odnowa katechezy biblijnej

Nastepne wsparcie otrzymal nurt odnowy katechetycznej dzieki
mocnemu zaakcentowaniu i wypracowaniu katechezy biblijnej. Na
poczatku naszego stulecia katecheza biblijna miala zadanie bardzo
stuzebne. Podrecznik szkolny nosit tytul Historia biblijna. Podawat
opowiadania, ktére sluzyly upogladowaniu wiary lub jako budujace
przyklady moralne.

W powrocie do Pisma Swigtego, jaki nastgpil po pierwszej wojnie
Swiatowej — co jest wielkim darem Ducha Swietego dla Kosciota
naszego stulecia — katechetyka poczula sie przynaglona do prze-
myslenia na nowo problemu katechizmu i katechezy katechizmo-
wej oraz do bardziej biblijnego ich uksztaltowania (niemiecki kate-
chizm z 1955 r. nosil w tlumaczeniu francuskim tytul Catéchisme
biblique).

Poza tym rozpoznano. niezastgpiong, swoistg wartos¢ biblijnego
stowa Bozego. Jest ono nie tylko upoglgdowieniem i potwierdzeniem
dogmatycznych konstrukcji katechizmowych, lecz bezposrednim ore-
dziem Boga skierowanym do ludzi. Do tego stopnia, ze Kosciét nie
tylko vesiada to oredzie, lecz ciagle na nowo je odczytuje w czasie
liturgii i nieustannie sam sie mu przystuchuje, aby sie przez nie
odnawia¢. Biblijne stowo Boze jest oredziem, wydarzeniem, wola-
niem, wezwaniem osobistym. Maluje ono dzieje Boga z ludzmi i dla-
tego jest niezastapionym zrodlem zycia, jest stlowem, dzigki ktéremu
mozna mie¢ zycie; jest stowem, ktore uderzs, przemienia, nawraca,
otwiera horyzonty, o$wieca, porusza, jest pozywieniem i napojem,
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porywa do milosci. Boga nie da sie zamkng¢ w pojeciach. Kto jednak
styszy o Jego dzialaniu, ten przeczuwa i pojmuje, kim wlasciwie
jest Bog.

Podobnie jest z Jezusem Chrystusem. Nie ten zna Jezusa, kto na-
uczyl sie, ze Jezus jest Synem Bozym, ktéry przyjat nature ludzks
— to byloby pojecie abstrakcyjne o Chrystusie — lecz ten Go zna,
kto nauczy! sie pojmowaé tego konkretnego czltowieka w wydarze-
niach biblijnych razem z Jego przeznaczeniem proroczym, z Jego
tajemnicg mesjanska, z Jego $miercig i zmartwychwstaniem oraz
z Jego niezbadang glebig jako Syna Bozego.

Jest przeto wielkim bledem sgdzi¢, ze nauczanie religii i lekcja
katechizmu moze sie ogranicza¢ do wiedzy w oparciu o gotowe for-
muly. Doprowadzenie do Pisma $wietego, przygotowanie do rozu-
mienia go oraz wychowanie do przyjecia jego wezwania i realizo-
wania w zZyciu przez czlowieka XX wieku, staje sie istotnym ele-
mentem dzisiejszej katechezy.

Z tym przebudzeniem spotyka sie razem wydarzenie, ktore jest
jednoczesnie darem, ale takze i trudnoscig. Jest ono podobne do od-
krycia Kopernika. Kiedy on, a nastepnie Galileusz, zrozumial i na-
uczal, ze nie ziemia jest punktem centralnym wszech§wiata, spo-
wodowal glebokie zamieszanie w wyobrazeniach ludzi. Oznaczalo to
przestawienie i utrate pozornie pewnego obrazu $wiata. Bylo to jak
utrata ojczyzny. Mozna do tego poréwnaé zdobycze egzegezy
w naszym wieku, ktoére dlugo byly podejrzane i dopiero w latach
pietdziesigtych dzieki encyklice Divino afflante spiritu zyskaly sobie
nalezne prawo obywatelstwa. Jakim przewrotem jest dzi§ dla wielu,
kiedy slysza po raz pierwszy, ze opowiadanie o ogrodzie rajskim
nie jest wcale relacja historyczng, lecz wieloptaszczyznowg i ogrom-
nie wazng opowieScia o Bogu i ludziach. Jedni oddychaja z ulgs,
a inni uwazaja, ze podstawy ich wiary ulegaja zachwianiu. Podob-
nie dzieje sie, gdy ktos$ sie przekonuje, ze ewangelisci dali w Ewan-
geliach wyraz swym spotkaniom ze zmartwychwstalym Panem
i swojej wierze paschalnej, ze ten Jezus z Nazaretu, ktorego oni spot-
kali jako zmartwychwstalego, jest wlasnie tym, ktérego Daniel
okreslal mianem Syna Czlowieczego, a ¢ ktérym Psalm 109 mowi
jako o Mesjaszu—Krdlu.

Osiggniecia wiedzy biblijnej przyblizajg nam wiele spraw i spra-
wiajg, ze staja sie one zywsze, wiecej niosace $wiatla i bardziej po-
ruszajgce niz to mialo miejsce dawniej. Z drugiej strony, inne spra-
wy stajg sie jednoczesnie dla nas mniej lub bardziej odlegle i mniej
zrozumiale. Czy to nam przyjdzie latwo czy trudno, to niewazne.
W kazdym razie jesteSmy zobowigzani do prawdy i nieuchronnie
postawieni wobec zadania, aby sie uczyé¢ i na nowo pewne osiagnie-
cia wiedzy przetlumaczyé¢ dla potrzeb katechezy w szkole wiejskiej
1 w rodzinie. Jedli tak czynimy, jesli rozumiemy wypawiedzi Pisma
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$w. zgodnie z tym, czym one s3 i czym chcg byé, nasza wiara zosta-
nie uwolniona od niektérych trudnosci i pozornych sprzecznosci.
PomysSlmy przeciez np. ilu ludzi utracilo wiare, poniewaz uczono ich
na lekcjach religii, ze swiat zostal stworzony w ciggu sze$ciu dni,
a oni potem dowiedzieli sig, ze rozwo6j Swiata trwal wiele milionow
lat. Nic nie moze nas dyspensowaé¢ od obowigzku wbudowywania
poznanej prawdy do przepowiadania wiary. Kto tu zamyka oczy,
ponosi wine wobec wiary mlodziezy i wiernych.

3. Wyjscie poza katecheze szkolna

Trzecim doplywem wpadajgcym w strumien odnowy katechetycz-
nej jest zrozumienie granic katechezy szkolnej. Jest ona zaledwie
sektorem i to chyba waskim, catego przepowiadania i ksztaltowania
wiary. Na skutek odizolowania staje sie prawie bezskuteczny, o ile
nie przylacza sie do niego inne elementy.

Najpierw musimy sobie jasno uswiadomi¢, ze szkota nie jest ideal-
nym miejscem dla przekazywania wiary ze wzgledu na swoéj cha-
rakter obowiazkowosci, przymusu, stopnie i swiadectwa, nacisk po-
lozony na zrozumienie, na swojg sztuczno$¢ w przeciwienstwie do
autentycznego zycia. Wiara bowiem zamiast przymusu wymaga wol-
nosci, zamiast autorytetu wspieranego przez panstwo wymaga milos-
ci, zamiast sztucznego grupowania dzieci wedlug wieku wymaga zy-
wej wspolnoty zycia.

Dlatego jesteémy zdani na rodzine i parafie. Obie sg dojrzalymi
i organicznymi wspé6lnotami, ktore sg i zawsze bedg podstawowymi
wspoélnotami dla katechezy. W nich czlowiek nie tylko otrzymuje
pouczenie i uczy sig, lecz takze dziala i zyje, a mlode pokolenie jest
wlasnie w to zycie wprowadzane. Swieta rzeczywistosé tu sie ujaw-
nia i tu wprowadza sie w nig mlodziez.

Najwazniejszym S$rodowiskiem wychowania wiary jest rodzina.
Ona stanowi absolutng podstawe dla ,,stawania sie” dziecka, a przez
to czlowieka. To, co rodzina przyjmuje i przezywa, bedzie takze po-
waznie przyjmowane przez dziecko i moze by¢ przez nie przezyte.
Dlatego wszelkie nauczanie religii w szkole, ktére jednoczesnie nie
prowadzi rodzicéw do ich niezastgpionego zadania wychowania wia-
ry, lecz izoluje sie, jest powaznym samooszukiwaniem i skazane jest
na bezowocnos$é. Dlatego zasada wspolpracy z rodzicami na wieczor-
nych spotkaniach jest wbudowana jako staly element do naszego
ramowego planu nauczania wiary. Szczeg6lnie dogodnymi okolicz-
nos$ciami takich spotkan i wspotpracy sa: zapisanie dziecka do szkoty,
pierwsza Komunia, pierwsza spowiedz (udzielanie tych sakramentow
jest w wielu naszych diecezjach przestawione), wychowanie sek-
sualne oraz wybdér zawodu przed zakonczeniem szkoly. Przygotowa-
nie np. do pierwszej Komunii jest w zasadzie zadaniem rodzicow.
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Musimy ich do tego zadania przygotowa¢ i nie powinno ich usypiac
przejmowanie przez nas zadania, ktére jest ich wlasciwoscig.

Inng drogg sg listy do rodzicow. PrzedstawiliSmy biskupom opinie,
ze w wychowaniu religijnym nie szkola jest rozstrzygajacym miej-
scem o czlowieku, lecz mloda rodzina. Wtedy bowiem mlodzi mez-
czyzni i kobiety znajdujg sie w rozstrzygajacym momencie swego
zycia, a takze ich dzieci, ktére wedlug danych wspodlczesnej psycho-
logii, wlasnie w pierwszych miesigcach i latach swego zycia pod-
legajg uwarunkowaniom podstawowym i rozstrzygajacym na catle
zycie. Procz tego rodzice zyjg dzis na ogot bez tradycji wychowaw-
czych i choéby z tego tytulu potrzebuja pomocy. Dlatego znalezionc
nastepujace rozwiazanie: przy chrzcie pierwszego dziecka otrzymuja
rodzice pierwszy list, a odtad nastepne co kwartal az do szostego
roku zycia, a wiec do zapisu do szkoly. Omawia si¢ w nich wszech-
stronnie wszystko, co jest konieczne dla dziecka pod wzgledem
zdrowotnym, pedagogicznym, psychologicznym i religijnym, od-
powiednio do wieku. Listy dochodza do rodzicow bezplatnie w dwu-
stu tysigcach egzemplarzy, jako bezinteresowna stuzba Kosciola wo-
bec ludzi.

Oproécz rodziny podstawg wychowania wiary jest wspélnota pa-
rafialna. Musi ona ustawicznie poglebia¢ zrozumienie samej siebie
jako kosciola Bozego w konkretnej miejscowosci. Tylko wtedy jej
zycie jest wlasciwe, gdy uznaje sie ona za nosicielke wiary i jej
prawdy, za nosicielke stuzby Bozej, mitosci braterskiej i apostolstwa
w danej miejscowosci.

Oznacza to, ze wlasciwym podmiotem katechizacji nie jest kate-
cheta w szkole, lecz gmina parafialna jako calos¢ z jej kaplanami,
rodzicami, katechetami, radg parafialna, przedszkolankami parafial-
nymi itd. Oznacza to, ze wychowanie wiary dokonuje sie nie tylko
w planowanym nauczaniu, lecz takze bezwiednie w dziataniu
i w wydarzeniu liturgicznym. Tu bowiem nie tylko sie naucza lub
jest sie pouczanym, lecz takze przezywa sie i dziala. Tu zgromadzeni
sg dorosli, aktywnie i ze zrozumieniem uczestniczgcy w stuzbie Bo-
zej. Ona jest uzewnetrznieniem ich zycia religijnego, pokarmem
wiary i milosSci, a zarazem S$wiadectwem dla mlodego pokolenia,
ktore gmina powinna w sobie integrowac. Ile tu jest jeszcze do zro-
bienia! Gmina parafialna jest ze swojej istoty nosnikiem milosci
braterskiej. Nie ksigzka, nie metodyka nauczania jest rozstrzygajaca,
lecz realizacja w zyciu gminy; i to zar6wno dla czlonkéw gminy,
jak i dla tych, ktérzy do niej nie nalezg.

Nie bedziemy w stanie doprowadzi¢ mlodych do innej wiary
i milosci poza ta, ktora oni znajduja uprzednio we wspoélnocie para-
fialnej. To sg najglebiej poruszajgce, a po czeSci nawet wstrzgsajace
stwierdzenia, ktdre zmuszaja nas do zastanowienia i wzywajg do
nawrécenia oraz wskazuja nam, w jakim punkcie mamy braki
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Mtodziez i dzieci musza mie¢ swiadomos¢é — o co zawsze chodzi —
przyjecia do wspélnoty. Jest to takze wazne w tworzeniu wsp6lnot
milodziezowych.

Z drugiej strony musimy polozy¢ najwiekszy nacisk na religijne
wyksztalcenie dorostych, najpierw rodzicow, ktérzy — jak mowi
sobér — sa nie tylko pierwszymi zwiastunami wiary, lecz razem
z dzieémi tworzg niejako domowy Kosciél (KK 11). To jest oczywis-
cie najwyzszej wagi. Praca i nowa orientacja moga by¢ tylko wtedy
owocne, jeSli diagnoza sytuacji jest poprawna i jeSli plan dusz-
pasterski odpowiada potrzebom rzeczywisto$ci. W przeciwnym razie
zyjemy w samooszukiwaniu sie i bedziemy stale ulega¢ nowym roz-
czarowaniom.

III. O katecheze otwarta i egzystencjalng

Do przedstawionego powyzej rozwoju odnowy katechetycznej
wlaczyl sie proces duchowy, ktéry dorownujep rocesom Odrodzenia
i Os$wiecenia, a nawet je przewyzsza. Zagadnienie Boga zostalo po-
stawione w catkowicie nowy sposob. Ludzkos¢ uswiadomila sobie,
ze dopoki ludzie zyja na ziemi, nie mozna juz znalei¢ Boga tam,
gdzie wyobrazano Go sobie, a mianowicie w niebie. Kiedy dawniej
szukano rzeczywistosci religijnej, wtedy spogladano w niebo. Dzi§
krazg tam astronauci, a ludziom narzuca sie jeszcze silniej pytanie:
gdzie moge znalezé Boga? gdzie mozna Go doswiadczy¢?

Précz tego dawniej mozna bylo widzie¢ Boga w dzialaniu niewy-
tlumaczalnych procesé6w przyrody, ktére bezposrednio Mu przypi-
sywano. Dzi§ poznajemy coraz lepiej przyczyny naturalne, a rzeczy-
wisto$é Boza wydaje sie krok za krokiem wycofywa¢ na dalszy plan.
Ponadto mys$lenie naukowo-przyrodnicze i techniczne, ktére obser-
wuje, mierzy i eksperymentuje, opanowalo do tego stopnia umyst
ludzki, ze marnieje i obumiera zdolno$¢ poznawcza drugiej strony
rzeczywistosci, ktéra jet pelna sensu i glebokich tajemnic, a ktéra
nie daje sie zmierzyé¢, nie podlega eksperymentowaniu i ktérej nie
mozna dosiegngé¢ dionia. Tak wiec zanika zdolnos¢é poznania Boga
i juz dzieci stawiajg pytanie, czy Bog istnieje naprawde?

Oznacza to tym samym, ze nie mamy katechizacji dzieci latwo
wierzacych, ktére pouczamy o prawdach wiary, lecz réwniez dzieci
pytajace, watpigce i szukajgce. Musimy z nimi iS¢ stale prowadzac
je od ich doswiadczen do wiary. Totez nauczanie religii nie moze by¢
po prostu przekazywaniem wiary Kosciola, lecz musimy prowadzi¢
dzieci do wiary, poczynajgc od tego, czego doswiadczaja dzieci i mlo-
dziez, a wiec zaczyna¢ od podstaw doswiadczalnych.

Dawniej umiejscowiano Boga tam. gdzie brakuje jakichkolwiek
rzeczy ziemskich. Wyobrazano Go sobie obok innej rzeczywistosci,
jakby miedzy rzeczami i ludzmi, tam gdzie nie ma niczego. Szukano



ODNOWA KATECHETYCZNA 15

Boga w prozni. Obecnie jest dla nas rzeczg jasna, ze szuka¢ Boga
nalezy przede wszystkim tam, gdzie znajduje sie najwyzsza i naj-
bardziej skondensowana rzeczywistos¢, a wiec w szczytowych chwi-
lach zycia, w spotkaniach z ludzmi, w glebi doswiadczen, do kto-
rych nalezg przede wszystkim doswiadczenia wlasnego zycia wew-
netrznego i wlasnej glebi. O tym wlasnie moéowia dwie modlitwy
Mszatu, w ktérym czytamy, ze powinniSmy kocha¢ Boga we wszyst-
kim i ponad wszystko.

Nie bedziemy wiec pop rostu przekazywaé i objasnia¢ nauki
zamknietej samej w sobie, lecz rozwazaé najpierw rzeczywistose
i budzi¢ doswiadczenia, w ktdérych rzeczywistos¢ zbliza sie do nas,
a wtedy dopiero tak dlugo interpretowaé te rzeczywisto$¢ i dos-
wiadczenie, dopdki nie znajdziemy jej sensu, glebi i tajemnicy,
w ktoérych budza sie pytania, a my czujemy sie zaproszeni do uczy-
nienia nastepnego kroku — od do$wiadczenia ziemskiego do trans-
cendencji, do rzeczywistosci Bozej. Dopiero w tym punkcie, w kto-
rym mlodzi ludzie otworzg sie na te tajemnice, glosmy stowo
Boze jako odpowiedz na ich pytania i jako prawde wiary. Wtedy
Objawienie Boze nie tkwi w prézni, w tym co niewidzialne i nie
podlegajgce doswiadczeniu, lecz jasnieje w ludzkich do$wiadcze-
niach podobnie jak swiatlo storica padajace na nieprzezroczystg szy-
be okienng.

Przykladem niech bedzie matka. Nie opowiada ona trzyletnie-
mu dziecku najpierw o Bogu w niebie — co wiemy juz o Bogu
i ze nie przebywa On w widzialnym niebie — lecz kiedy trzyma
dziecko na kolanach, wtedy tak mniej wiecej mowi: ,,Piotrusiu, jak
pieknie, ze jesteSmy razem i tak sie lubimy. Tym obdarza nas Bég.
Jajk. On jest dobry!” Nie jest to juz tylko opowiadanie o Bogu
w niebie, poniewaz dziecko w objeciach matki doswiadcza rzeczy-
wistosci Bozej, ktora jest zrodlem doswiadczanej milosci. Gleboko
przezyte do§wiadczenie w takim momencie bedzie dla niego obja-
wieniem Boga, odbiciem Jego rzeczywistosci. W milo$ci matki, w jej
objeciach doswiadcza dziecko milosci Boga. Takich do$wiadczen
jest wiele: poczucie bezpieczenstwa, przyjecie i uznanie przez kogos,
poczucie, ze jest sie zrozumianym, zaproszonym, postawionym
wobec wymagan, a dalej oczekiwanie i uzyskanie, spelnienie nadziei
itd. Mitos¢ rodzicow jest nie tylko poréwnaniem prowadzacym do
pojeciowego zrozumienia milosci. Na tym przykladzie mozemy poz-
zna¢, do jakiego stopnia do$wiadczenie absolutnie pewne i zapada-
jace do glebi, oraz jego wytlumaczenie czyli jego interpretacja
w Swietle oredzia Bozego, a wiec przepowiadanie, zespalajg sie
w wewnetrzng jednos$c.

W ten sposéb mozemy postepowaé na wszystkich stopniach roz-

woju, a wiec stawiaé¢ dzieci i mlodziez wobec rzeczywistosci, gro-
madzi¢ doswiadczenia, doglebnie je tlumaczac, az staniemy przed
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tajemnica i dopiero wtedy przystagpimy do gloszenia oredzia chrzes-
cijanskiego.

Taka rzeczywistosScig moze by¢ czlowiek, ktory staje wobec tajem-
nicy: jestem tu, jestem taki, oczekuje, zmierzam do celu, jestem za-
grozony, tesknie, chce kocha¢ bez rozczarowania, chce byé kochany
bez wyrachowania itd. Rzeczywistosciag moze by¢ Biblia. Jest faktem,
ze ona istnieje i ze jest bestsellerem. Co ma ona do powiedzenia
czlowiekowi? Tq trzecig rzeczywisto$cia moze by¢ takze wspdlzycie
z ludzmi: malzenstwo, rodzina, przyjazn, mitos¢, wspélnota, zaufanie,
wolnos¢, porzadek, zawod itd. Wreszcie rzeczywistoscig moze by¢ zy-
cie chrzescijanskie: pojedynczy ludzie, ich czyny, motywy tych czy-
noéw, dzialanie Kosciola. Moga to by¢ na koniec doswiadczenia wew-
netrzne: rados¢, pokéj, cierpliwos¢, dobro, prawe sumienie, zyczli-
wos¢, a wiec doswiadczenia, ktére sprawia w nas Duch Bozy.

Podobnie postepujemy, gdy chcemy cos okre$lonego z wiary
i Biblii przyblizy¢ mlodym ludziom. Zastanawiamy sie nad granica-
mi zrozumienia z ich strony, nad do$wiadczeniami, ktére odpowia-
daja danemu wyjatkowi Biblii, i ukazujemy jak te doswiadczenia
najduja swoje przedtuzenie w tym, co moéwi Bog.

Tej pracy przygotowawczej nie mozna pozostawi¢ poszczegdl-
nym katechetom. Aby rozpracowaé¢ taki material i da¢ go innym,
powinno sie zgromadzi¢ najzdolniejszych sposréod nich we wspol-
pracujace grupy robocze.

Modelem katechetycznego nauczania prowadzacego od doswiad-
czenia do wiary moze byé nastepujgca katecheza o cierpieniu
w $wiecie. Najpierw postawmy uczniéw — mam na mysli mlodych
od 14 do 16 roku zycia — wobec stanu faktycznego, zapoznajmy ich
z przykladami cierpienia wzywajac ich do samodzielnego zebrania
obrazéw i opowiadan o rdznych rodzajach cierpienia na $wiecie. Re-
zultat moze by¢ naklejony na tablicy (gazetka). Najpierw szukamy
przyczyn tych faktow. Skad przychodzi cierpienie? Dochodzimy do
wniosku, Ze na og6l wine za nie ponoszg ludzie. Nastepnie pytamy
sie, co ludzkos$¢ robi przeciw cierpieniu? Takze to powinno byc¢
uplastycznione w obrazach, poczawszy od sali operacyjnej i po-
mocy udzielanej narodom rozwijajgcym sie, az do placzacego dziecka
na rekach matki. Pytamy sie dalej: a co my czynimy? gdzie jest
nasze miejsce, nasze mozliwosci? Pytamy ponadto: jak zachowuje
sie wobec wlasnego cierpienia? Na koniec przychodzi pytanie
o sens: po co, jaki sens ma cierpienie? czy jest ono bezsensowne?
Jakie odpowiedzi dali r6zni ludzie na to dreczgce pytanie?

" W ten sposéb dochodzimy do tej granicy, ktdérej czlowiek nie
moze przekroczy¢ silami tylko wlasnego umystu. Dlatego pytamy
sie: co méwi o tym i co czyni odnosnie tego problemu — Bo6g?

Moéwimy o Jego milosci spelnionej w fakcie wcielenia i w zyciu
Jezusa Chrystusa; o zmianie sensu cierpienia dzieki cierpieniu
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Chrystusa na krzyzu i Jego zmartwychwstaniu; o przykazaniu mi-
loSci braterskiej, a w koncu otwieramy drzwi do ostatecznego roz-
wigzania: Bég pozwala rosna¢ pszenicy i kgkolowi az do dnia zniwa
(Mt 13,30). On przepowiada nam ,,odrodzenie $wiata” (Mt 19,28),
nowe niebo i nowg ziemie: ,Bég otrze z ich cczu wszelkg 1ze,
a $mierci juz odtad nie bedzie, ani zaloby, ani krzyku, ani trudu,
bo pierwsze rzeczy przeminetly. I rzek! siedzacy na tronie: Oto czy-
nie wszystko nowe” (Ap 21, 4-5). Jak widzimy wychodzi sie od
konkretnego doswiadczenia. W takiej katechezie moze uczestniczy¢
takze mlodzieniec niewierzacy. Stoimy bowiem z nim przed tg samg
rzeczywistoscia. Wtedy dopiero nastepuje to co najistotniejsze,
a wiec pytanie o sens, oraz ostateczna, najglebsza i jedynie wyzwa-
lajagca odpowiedz: Chrystus i oredzie o odnowieniu Swiata.

Tak ukazujag sie nam ujecia, ktére moglibysmy nazwac¢ , katechezg
otwarta”’. Ani rozwigzanie, ani przebieg katechezy nie jest uprzednio
narzucony. Nawet temat mogg uczniowie sami okresli¢, gdy wybie-
rajg to, co dla nich jest najwazniejsze. Otwarcie idziemy ku rze-
czywistosci, kazdy moze swobodnie dorzuci¢ to, co wie, swobodnie
sie dyskutuje.

Katecheta nie stoi jako posiadacz wobec niewiedzgcych, gdyz nie
posiada on calej prawdy, lecz sam szuka jej dalej. Stoi nie ponad,
lecz raczej obok uczniéw i pos$réd nich i razem sie zastanawia
z nimi. Uczniowie nie sa pozbawieni wiedzy, owszem, mogg podzieli¢
sie wieloma doswiadczeniami i przemysleniami na dany temat.

Te do$wiadczenia sg wspanialym skarbem, ktorego mlodzi so-
bie nie uswiadamiajg. Kiedy uda sie nam ozywié¢ ten skarb, wtedy
napotykamy na prawdziwe zycie, trafiamy do ich najgtebszych po-
kladéow. Przy zastosowaniu takiej metody, uczniowie przezywaja
katecheze nie jako co§ gotowego, co muszg przejgé od pewnego
autorytetu, lecz jako wyzwalajgce dokonane we wspoélnocie, roz-
wigzanie problemu, ktéry ich nurtowal. W ten spos6b Objawienie
przynosi glebie i pelnie zycia. Wiernoé¢ zas Objawieniu jest jedno-
czesnie wiernoscig wobec mlodziezy, jest stuzbg wobec jej proble-
moéw i pytan, bezsilnosci i tesknot.

Kiedy przy réznych okazjach uswiadomi sie mlodemu czlowieko-
wi jego glebie oraz granice jego pytania i tesknoty, wtedy wymaga
on takich rozwiazan, na ktérych moze budowaé¢ swoje zycie, sto-
wem poszukuje takiej odpowiedzi, dla ktérej warto zyé¢.

Gdy tak postepujemy, nauczanie religii trafia nie tylko do umystu,
lecz siega do zycia i do glebi istnienia. Wtedy bedzie sie méwi¢ nao-
kolo ze, u chrzescijan mozna otrzyma¢ co$§ dla zycia. Tam uzyskuje
sied pomoc. Mozna staé sie soba, prawdziwym czlowiekiem, zdobyé¢
radosc¢.

Wiele pytan pozostaje nadal otwartych. Najlepiej mozna je bedzie
rozpracowaé w zespotach roboczych i przelozyé na jezyk konkretnej

2 — Collectanea Theologica
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sytuacji i praktyki to, co w danym Srodowisku jest najbardziej
owocne. Nie mozna przy tym pozosta¢ w odosobnieniu. Trzeba sie
wspomagaé¢ i wymieniaé doswiadczenia, pytaé¢ i wzajemnie rozwijaé.
Przede wszystkim jednak trzeba z szacunkiem, madrze i mile roz-
mawiaé i pracowaé z dzie¢mi i mtodzieza.

Wiemy przeciez, jak wielka réznica istnieje miedzy ,,wiedzie¢”
a ,,mé6c”, miedzy czytaniem artykutu, & przeprowadzeniem serii do-
brych katechez. Ale je$li energicznie, madrze i z cierpliwoscig przy-
stapimy do dziela, z milo$ci do naszego Pana, wtedy Pan, ktéry ze
swoim Duchem jest z nami, udoskonali i poprowadzi swojg mocg to,
co my jako jego narzedzia czynimy niedoskonale.

ttum. ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa

Redakcja dziekuje autorowi na nadeslanie powyzszego
artykutu.



