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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. 1. Ameryka: Kana-
da. — 2. Europa: Belgia, Francja, Wilochy. II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ].
1. Ksztaltowanie sie osobowoSci dziecka. — 2. Mata Encyklopedia Pedago-
giczna — dyskusja w czasopi$mie ,,Wychowanie”.

I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE
1. Ameryka

Kanada
Nauczanie religijne w prowincji Québec

Jezykowy i kulturowy podziat Kanady na angielska i francuskg rzutuje
rébwniez na zycie Kofciola, a takze na katechizacje. Mimo dosyé bliskiej
wspélpracy na tym odcinku zaznaczaja si¢ wyrazne réznice. W obecnym
omoéwieniu przedstawimy problemy katechetyczne Kanady francuskiej, pro-
wincji Québec.

Zainteresowania katechetyczne koncentrowaly sie w ciggu ostatnich kilku
lat woké6t zagadnienia nowych programéw, nowych podrecznikéw, doksztal-
cania katechetéw, tworzenia ofrodk6éw diecezjalnych, aktywizacji rodzicéw,
budzenia poczucia odpowiedzialno$ci catej wspélnoty wierzacych. Dla ujedno-
licenia tych wysitkk6w Komisja Katechetyczna przy episkopacie prowincji
Québec stworzyla L’Office Catéchistique Provincial. Instytucja ta zgroma-
dzila grupy specjalistéw, ktoérych zadaniem jest poszukiwanie nowych roz-
wigzan w dziedzinie katechizacji. W ciggu ostatnich 6 lat opracowano dla
szk6t podstawowych Catéchisme Canadien. Publikacje z nim zwigzane obej-
mujg podrecznik metodyczny dla nauczyciela, ksigzke dla dziecka, materia-
ly dla rodzicéw, oraz pomoce szkolne, np. plyty, zbiory fotografii, obrazy
Scienne i przeZrocza.

Catéchisme Canadien nie jest juz katechizmem pytan i odpowiedzi syste-
matycznie przedstawiajacym ,,calg nauke objawiong”, ale podrecznikiem jed-
nostek tematycznych, zbudowanym na zasadzie progresji. Ukazuje on dziec-
ku Boga i Chrystusa — naszego Pofrednika, podejmujac trudmejsze zagad-
nienia w miare wzrostu mozliwo$ci poznawczych dziecka.

* Biuletyn niniejszy opracowali czlonkowie Kota Katechetow Wydzialu Teo-
logicznego Akademii Teologii Katolickiej pod redakcjg ks. Jana Chary-
tafnskiego SJ (Warszawa) i ks. Janusza Tarnowskiego (Warszawa).
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W wielkim skrécie program katechezy dzieciecej dzieli sie na cztery okresy.
Okres I (przedszkolny, 4—5 lat): katecheza ma uwrazliwié¢ dziecko na zycie
chrze$cijanskie i symbole, znaki religijne. Okres II (6—9 lat) jest poSwieco-
ny na ,wprowadzenie” — inicjacje chrzescijafiskg. Swiat Boga jest dla dziec-
ka w tym czasie §wiatem os6b, a nie abstrakcyjnych idei. Dlatego dziecko
poznaje Osoby Boskie poprzez ich rézne dziela, oraz spotyka sie z Nimi w li-
turgii, aby zyé razem w miloSci.

Okres III (9—12 lat): katecheza ma na celu poglebienie tajemnic chrze$-
cijanskich ukazanych juz dzieciom w trzech pierwszych latach. W 4 kla-
sie nauka koncentruje sie wokél osoby Jezusa Chrystusa w Jego objawie-
niu sie historycznym. W 5 Kklasie ofrodkiem nauczania jest Jezus Chry-
stus dzialajacy w zyciu wspélnoty chrzeScijafiskiej, przede wszystkim w li-
turgii. W 6 klasie Jezus ukazuje sie dziecku jako 2Zré6dio i podstawa zy-
cia chrzeScijanskiego. Tak ujeta katecheza moralna, opierajac sie ponadto
na duchowym do§wiadczeniu czlowieka ma rozwingé u dziecka zasadniczg
— fundamentalng postawe chrzescijansks.

‘Okres IV (dorastania — dojrzewania, 12—14 lat): katecheza ma wprowa-
dzi¢ dziecko z jeszcze wigkszg ostroScia w jego osobisty §wiat wewnetrzny
i w caly otaczajacy Swiat materialny. Dziecko ma nauczyé sie patrzeé na
swoje pojedyncze przezycia, wydarzenia i rzeczy w Swiecie w §wietle obja-
wienia, by wyrobilo w sobie ewangeliczne ,,spojrzenie”.

Nalezy dorzucié, ze katechizm kanadyjski napotkal pewng opozycje w ko-
lach starszych katechetéw, natomiast zostat bardzo dobrze przyjety przez ro-
dzicéwév i oceniony pozytywnie przez teoretykéw katechezy réwniez poza
Kanads.

Drugi zasadniczy kierunek poszukiwan kanadyjskich stanowi katechizacja
dorostych. W wielu innych krajach réwniez zwraca sie uwage na koniecz-
noé¢ odnowy pracy na tym odcinku, aby rodzice mogli i umieli nawigzaé
dialog ze swoimi dzieémi. Rodzice odczuwaja potrzebe powt6érnego odkrycia
chrystianizmu nie jako ,rzeczy”, w ktére nalezy wierzyé lub czynié, ale
chrystianizmu pojetego jako bardzo osobisty stosunek do Boga i catej wspél-
noty, ktéra zyje w prawdziwej milo§ci. Rodzice domagajg sie takze, aby ka-
techezy skierowane do nich, byly skoncentrowane na tym, co jest istotne
w tajemnicy chrze$cijanstwa.

W Kanadzie organizuje sie katechizacje doroslych raz w miesigcu. Trzy-
dzie§ci minut trwa wyklad prowadzony przez katechete. Nastepne trzydzie-
§ci minut przeznacza sie na wymiane mys$li i rozmowe z katechetg i dusz-
pasterzem miejscowym. Schematy takich katechez s réwniez wydawane
drukiem. Inng formg przekazywania katechezy doroslym sg audycje radiowe
i telewizyjne. Na przyklad w 1968 r. wygloszono 13 péigodzinnych katechez
o zyciu Chrystusa, transmitowanych przez 16 stacji przekaZnikowych.
W oparciu o ankiety przeprowadzone przez Prowincjalny Urzad Kateche-
tyczny, ktére wyjawily zapotrzebowania ze strony rodzicé6w, wydano w 1969 r.
26 . publikacji tego rodzaju. Poruszono w nich miedzy innymi zagadnienie
wsp6lnoty, nadziei, braterstwa, odpowiedzialnoSci.

Wyniki pracy Prowincjalnego Urzedu Katechetycznego sg juz znaczne. Nie-
mniej zangazowani w tej pracy ludzie nie ustajg w poszukiwaniu dalszych
rozwiazan, $wiadomi, ze obecnie wypracowane formy nie sa ostatecznymi
etapami i bedg ulegaé zmianom i to byé moze w najblizszym czasie. Dla-
tego juz dzi§ interesujg sie tym, jaki kierunek i strukture przyjmie kate-
cheza i duszpasterstwo w przyszioSci na skutek przeprowadzanej aktualnie
katechizacji. Jakie bedzie w przyszitoSci oblicze duchowe mlodziezy, ktéra
przejdzie przez ,itinerarium” nowych katechizméw? W jaki spos6b mozna
powiekszyé i zroznicowaé¢ nowe formy katechezy dla milodziezy bedacej poza
szkolg? Czy przy tak wielkich wymogach wspéiczesnej katechezy bedzie moz-
na przygotowaé¢ odpowiednich nauczycieli-katechetéw, ludzi z prawdziwym
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przekonaniem, uzdolnionych, wyposazonych w odpowiednie $rodki i warunki
pracy, ktére by sprzyjaly nauczaniu? W jaki sposéb odnowié gloszenie slo-
wa Bozego, ktére ré6wniez odnawia sie¢ w rytmie odnowy katechezy? W jaki
spos6b dotrzeé do ludzi dorostych — tak niechrzeS$cijan, jak chrze$cijan, kté-
rzy przestali byé wprawdzie chrze§cijanami, ale zachowuja mimo wszystko
otwarta postawe na Slowo Boze?
Wg Lumen Vitae 24(1969)702—T706
opracowal ks. Stanistaw Marek Dadej SCJ

2. Europa
Belgia

Kolokwium europejskie na temat szkél katolickich

W dniach 1—3 maja 1969 r. francuski i belgijski Sekretariat Nauczania
Katolickiego zo:ganizowal w opactwie $§w. Andrzeja w Bruges, pod auspicja-
mi Miedzynarodowej Organizacji Wychowania Chrze$cijanskiego (I’OIEC), ko-
lokwium europejskie na temat: Obecno$§é uczniéw niechrzescijan w szkotach
katolickich. Informacja o tym spotkaniu wydaje sie pozyteczna, gdyz w na-
szych salach katechetycznych gromadza sie réwniez uczniowie z rodzin zde-
chrystianizowanych, o mentalnoéci wiasciwej spolecznosci pluralistycznej, po-
dobnie jak w szkotach katolickich na Zachodzie. Kolokwium szukato odpo-
wiedzi na pytanie, czy szkola katolicka jest instytucjg owocng wobec nowej
mentalno$ci, jaka sie tworzy w drugiej polowie XX wieku.

Spotkanie rozpoczeto Mszg koncelebrowang, ktérej przewodniczyt bp Des-
camps, przewodniczacy Miedzynarodowej Organizacji Wychowania Chrze§-
cijanskiego. W pierwszym dniu zajmowano si¢ sondazem i analiza stanu ak-
tualnego w poszczegélnych krajach Europy. Zakoriczono dzienn referatem
J. Honoré, rektora Uniwersytetu Katolickiego w Angers, na temat Przy-
jecie miechrze$cijanina do szkoly katolickiej. Stwierdzil on, Ze szkola kato-
licka pozostaje nadal nieodzownym znakiem obecno$ci Ko$ciola w $§wiecie
kultury i wychowania. Jej powolaniem jest udzielanie promocji czlowiekowi
w jego przeznaczeniu do wolno$ci i kultury. Powinna ona przeto ukazywaé
czlowiekowi caly wymiar jego wolnoSci i jego ,misterium”. WiaSciwym i bez-
poSrednim celem szkoly chrze$cijanskiej nie jest, jego zdaniem, przygotowy-
wanie konwertytéw, lecz budowanie cztowieka dla niego samego i dla jego
braterskiej wspélnoty ludzkiej, formowanie czlowieka na obraz Bozy. Przez
te stuzbe dla ludzko$ci szkola katolicka moze sie staé tym, czym byé po-
winna.

W drugim dniu dyskusja skupila sie ma doktrynalnym aspekcie proble-
matyki. Stwierdzono, ze obecno§é niechrze§cijan w szkole katolickiej nie po-
winna byé traktowana jako okazja do wykazania gorliwo$ci pedagogicznej
poza granicami katolicyzmu, lecz jako znak czasu zastugujacy na uwazne
zbadanie. Wydaje sie, ze ten znak radykalnie kwestionuje tradycyjng kon-
cepcje szkoly katolickiej.

Trzeciego dnia wreszcie omawiano problemy konkretne i praktyczne.
Ks. Waelkens, profesor w Louvain, naszkicowat profil katechizacji w przy-
szlo§ci zsekularyzowanej i pluralistycznej. Glé6wny nacisk potozyl! na problem
dochodzenia mlodziezy do dojrzalej wiary. Uczef jest bowiem istotg w trak-
cie stawania sie. Jezyk wiary bedzie dla niego mial sens tylko wtedy, gdy
spotka sie z jego do§wiadczeniem zyciowym. Trzeba zbieraé razem uczniéw
w ich drodze do wiary, ale nalezy unikaé wszelkiej presji zewnetrznej, nawet
w imie objawienia. Zresztg przedstawienie kilku autentycznych przykladéw
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w czasie omawiania tego tematu wzbudzilo u obecnych nadzieje na znale-
zienie w zyciu tego, co nie zostato jeszcze sformulowane.

W naszych warunkach polskich coraz wigksza ilo§¢ dzieci i mlodziezy
uczestniczacej w katechizacji wywodzi sie z rodzin o bardzo stabym lub
zanikajacym zyciu religijnym, czy tez zyje w Srodowisku calkowicie zlaicy-
zowanym. Powstaje wiec pytanie, czy nie nalezaloby bardziej niz dotychczas
uwzgledniaé mentalno§é Srodowisk zlaicyzowanych na naszych spotkaniach
katechetycznych z dzieémi, a w stopniu szczegblnym z mlodziezg szk6t §red-
nich.

Wg Lumen Vitae 34(1969)520—522
opracowal ks. Julian Sulowski SJ

Francja

Nowe katechizmy

Rok szkolny 1968/69 zaznaczyl sie w parafiach i szkotach Francji wpro-
wadzeniem nowego katechizmu przeznaczonego na tzw. kurs $redni (Cours
Moyen), ktéry odpowiada mniej wiecej naszej klasie III i IV. Pierwszg jego
cecha charakterystycznag jest przeznaczenie go na okreflone klasy VIII i VII
(kl. VIII w szkole francuskiej odpowiada naszej klasie III, a VII — Kkla-
sie IV), a nie na wiek dziecka, jak bylo np. z dotychczasowym Katechizmem
narodowym z r. 1947. Nowy katechizm ma za zadanie dostosowanie katechi-
zacji do potrzeb dzieci zyjacych w zmienionych warunkach historycznych oraz
pewne ujednolicenie programu katechizacji w catej Francji.

Przewidywana od r. 1957 redakcja nowych podrecznikéw katechetycznych
zostala zadecydowana ostatecznie przez Konferencje Plenarng Episkopatu
Francji w r. 1960. Powolany przez nig komitet redakcyjny zredagowal pro-
jekt podstaw obowigzujacych (Fonds obligatoires) wszystkich autoréw przy
ukladaniu nowego katechizmu na kurs §redni. Komitet ten zweryfikowal swoéj
dokument w grupach eksperymentalnych, kt6ére objely ponad 2000 dzieci.
Nastepnie teksty te przedlozono teologom, egzegetom i katechetom. W du-
chu dialogu ekumenicznego poproszono o spostrzezenia takze rabinéw i pa-
stor6w. Liczono sie z ich uwagami tam, gdzie tylko pozwalala na to wiara
katolicka. Z kolei teksty zostaly przepracowane pod kontrola Komisji Episko-
patu do Nauczania Religii. Wreszcie tak przepracowane Podstawy obowig-
zujgce wraz z listg przewidzianych poprawek zostaly przyjete przez Konferen-
cje Plenarng Episkopatu w paZdzierniku 1966 r.

Siedem grup roboczych zabrato sie teraz do nowej pracy. Pierwszym zada-
niem tych grup bylo przystosowanie uchwalonych Podstaw obowigzujgcych
do potrzeb dzieci zyjacych w zr6znicowanych $rodowiskach kulturalnych, spo-
lecznych i religijnych. Teksty te poddano réwniez eksperymentowi w gru-
pach katechizacyjnych. Czytali je ponadto kaplani i kierownicy Akcji Kato-
lickiej. Nastepnie zostaly one w caloSci przejrzane przez komitet redakeyjny
nolwego katechizmu oraz przez biskupéw odpowiedzialnych za nauczanie
religii.

W wyniku tych prac ukazalo si¢ pie¢ wariantéw podrecznika na klasy VIII
i VII, opartego o Podstawy obowiqzujgce. Troska biskupéw i redaktoréw byla
jednoéé programu i tredci, jedno§¢ teksté6w biblijnych i liturgicznych — pod-
stawowych Zr6del nauczania katechetycznego. Zasadnicze twierdzenia i slow-
nictwo sg jednakowe we wszystkich podrecznikach, choé kazdy z nich na-
stawiony jest na odmienng sytuacje egzystencjalng dziecka, na inne &§rodo-
wisko spoleczne, kulturalne i religijne. Znikla tak dilugo potepiana przez
duszpasterzy i katechetéw anarchia metod i programu katechetycznego we
Francji.
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Nastepnym etapem jest przygotowywanie podrecznika dla klasy VI (we-
diug systemu francuskiego wstepnej klasy gimnazjalnej, odpowiadajgcej na-
szej klasie V) i dla klasy V (naszej VI). Episkopat dyskutowal nad projek-
tem tego podrecznika juz dwukrotnie, tj. w listopadzie 1968 i 1969 r.

O szerszg perspektywe duszpasterska

W rezultacie tej dyskusji powzieto decyzje, ze katechizacja ma byé roz-
ciggnieta na caly okres szkolny. Zwyczaj Komunii uroczystej pozostaje utrzy-
many, ale przepowiadanie wiary mie moze si¢ ograniczaé tylko do tego okre-
su. Zadaniem klasy VI i V jest poszerzenie dotychczasowego zakresu nau-
czania, stosowanego w klasach poprzednich, w kontek§cie calo§ci procesu
wychowawczego, dokonujgcego sie w klasach gimnazjalnych. Wiaénie kla-
sy VI i V stanowig w tym procesie poczatek nowego cyklu, ki6éry wzieto
pod uwage przy opracowywaniu programu obowigzujgcego w tych klasach.

PrzekreS§lona zostala dawna karykaturalna formuta ,koniec dziecifistwa, ko-
niec szkoly, koniec katechizmu”. Klasy VI i V, choé¢ sg okresem przejScio-
wym, to jednak zostaly ukierunkowane na nastepne klasy wieku mtlodzien-
czego. Odtad zostala przelamana zbyt ciasna koncepcja katechizacji jako pro-
cesu zamknietego w sobie, niezaleznego od calo$ci duszpasterzowania koS$ciel-
nego. Jest to zastugg tych, ktérzy nieustannie budzili zrozumienie o koniecz-
noSci szerszej perspektywy duszpasterskiej. Totez redakcja podrecznikéw na
te klasy ma bra¢ pod uwage cato§é procesu duszpasterskiego dokonujgcego
sie w tym samym sektorze. Realizacje tego postanowienia episkopat zaczal
od zatwierdzenia dokumentu duszpasterskiego, ktéry odzwierciedla przekona-
nia duzej czeSci katechetéw pracujacych z tymi klasami.

Znaczenie procesu katechizacji

Wedlug tego dokumentu mtlodzi w tym wieku sa rozmaicie ustosunkowa-
ni do wiary. Jedni sg rzeczywi§cie przywigzani do Chrystusa, drudzy zaczy-
naja nabieraé dystansu wobec wiary, a trzecia grupa spontanicznie przyj-
muje niewiare swojego §rodowiska zyciowego. Zaden podrecznik nie moze
éadqwalajaco odpowiedzie¢ na rézne potrzeby duchowe tych trzech grup mto-

ziezy.

Document de base (tekst podstawowy) zatwierdzony przez Konferencje Ple-
narng, przeznaczony dla autor6w zaplanowanego podrecznika okre§la ducha
katechezy odpowiadajgcej klasom VI i V. Poniewaz milodzi tych klas sg rze-
czywiScie powolani do budowania KoSciola w swoim §wiecie mlodych, stad
wychowanie ich wiary powinno sie dokonywaé w lonie ich egzystencji oso-
bowej i wspb6lnotowej, w powigzaniu z faktami ich zycia, w samym sercu
ich dynamizmu i dzialania.

Jednocze$nie katechizacja powinna im dopoméc do u$§wiadomienia sobie
rzeczywisto§ci, w jakiej zyjg, umozliwié¢ przyjecie Slowa Bozego, uznaé ak-
tywng obecno§¢ Chrystusa w $§wiecie i osobiScie wyrazaé swojg wiare jako
odpowiedZ na Stowo Boze.

Godny uwagi jest przy tym fakt, ze redakcje tego podrecznika episkopat
powierzyl az siedmiu zespolom autorskim, pracujgecym w réznych Srodowis-
kach spolecznych i religijnych. Przyjeto bowiem za rzecz niemo:zliwg napi-
sanie dobrego podrecznika przez jednego autora. Ukazg sie wiec prawdopo-
dobnie rézne ujgcia tej samej tresci podstawowej, jak to zrobiono na dwie
klasy mtodsze.

Wymienione wyzej zespoly autorskie zabraly sie do pracy eksperymental-
nej z mlodzieza. Wybraly r6zne sytuacje duszpasterskie i zyciowe mlodziezy
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i kieruja sie réznymi pogladami pedagogicznymi, aby znaleZé najodpowied-
niejsza realizacje konkretng ustalonego przez episkopat nowego programu.

Wedlug Fétes et Saisons, nr 228(1968)4—5 oraz Catéchése 10(1970)71—174
opracowal ks. Julian Sulowski SJ

Wilochy

Tekst podstawowy do nowego katechizmu

W listopadzie 1969 r. episkopat wloski opublikowatl waizny dokument pt.
Odnowa katechizacji, dokument podstawowy do nowego katechizmu. Doku-
ment ten jest rezultatem trzech lat pracy specjalnej komisji ekspertéw, pod
dyrekcja Narodowego Urzedu Katechetycznego. Otwarto wiec droge do re-
dakeji tak upragnionego we Wloszech nowego katechizmu. Czytelnika pol-
skiego zainteresuje metoda pracy nad tym dokumentem.

Pierwszy prOJekt studium nad problemem nowego katechizmu powstal
z inicjatywy Komisji Katechetycznej Episkopatu, ktéra 7 sierpnia 1966 r. wy-
dala na ten temat specjalny komunikat. W koncu listopada komisja ta zle-
cila Narodowemu Urzedowi Katechetycznemu uwazne przestudiowanie tej
problematyki.

W wyniku tej pracy w lutym 1967 r. zostal ulozony pierwszy roboczy sche-
mat programu nowego katechizmu, ktéry zostal przekazany przez Komisje
Katechetyczng Episkopatu do Prezydium Konferencji Plenarnej. Sekretariat
konferencji zatwierdzil schemat i przedlozyl go Konferencji Plenarnej do
przedyskutowania i podania swoich spostrzezen. Schemat zostal przyjety
i opatrzony komentarzem oraz opublikowany w kwietniu 1967 r.

Dokument powyzszy stal sie punktem wyjScia w dalszych pracach, zmie-
rzajacych do zredagowania nowego katechizmu. Omawia on najpierw pod-
stawowe zalozenia i kryteria katechetyczne, a nastepnie okre§la te prawdy
podstawowe, ktére musza sie znalezé w nowym katechizmie. Postanowiono
zredagowacé cztery katechizmy, odpowiadajace czterem gléwnym etapom doj-
rzewania chrze$cijanina: katechizm dla dzieci najmlodszych, katechizm dla
dzjeci starszych, katechizm dla dzieci dojrzewajacych i dla miodziezy, a wre-
szcie katechizm dla dorostych.

»Seminaria” i redakcja tekstu podstawowego

Pierwsza faza pracy trwala od maja do grudnia 1967 r. Byly to trzy ko-
lejne ,seminaria”, w ktérych uczestniczylo okolo siedemdziesieciu ekspertéw:
teologéw, biblistéw, liturgistéw, katecheté6w, psychologéw, pedagogéw, dusz-
pasterzy, rodzicow i wychowawcéw.

Na pierwszym z tych seminariéw, ktére odbylo sie¢ w Rzymie od 1 do 5 lip-
ca 1967 r., jeden z ekspert6w poinformowal zebranych o zasadach pracy
i wprowadzil w problematyke. Potem trwala diuga debata. Zakofczyla sie
pisemnym sformulowaniem wmnioskéw z dyskusji. Dokument ten wydruko-
wano na prawach rekopisu i udostepniono wszystkim uczestnikom.

.Drugie ,seminarium” odbylo sie¢ w Vallombrosa (Florencja) od 3 do 9 wrze§-
nia 1967 r. z udzialem zaledwie pietnastu ekspertéw. Usilowano na nim zre-
dagowaé projekt dokumentu podstawowego w oparciu o wnioski z pierwszego
,seminarium”, Eksperci podzielili sie na trzy grupy. Pierwsza z nich zajela
sie rozdzialami na temat podstaw eklezjologicznych katechizacji i jej funkcji
w calo$§ci duszpasterzowania ko$cielnego. Druga omawiala problem od stro-
ny metodologicznej. Trzecia wreszcie doglebnie studiowala zagadnienie treéci
katechizmu i miala za zadanie zredagowaé pierwsze ujecie problematyki.
Kazdego dnia wieczorem wszystkie grupy zbieraly sie razem celem omoéwie=
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nia rezultatéw pracy w poszczegblnych grupach roboczych. Akta tego se-
minarium zostaly wydrukowane na prawach rekopisu i rozesltane wszystkim
siedemd:ziesieciu ekspertom.

Trzecie kolejne ,seminarium” mialo miejsce w Rzymie w dniach 27—30
grudnia 1967 r. Omawiano na nim rezultaty seminarium z wrze$nia. Obecni
byli wszyscy uczestnicy seminarium lipcowego. Prace wzbudzily wielkie za-
interesowanie i zdynamizowatly uczestnikéw do pracy nad redakcja dokumen-
tu podstawowego.

Druga i trzecia redakcja dokumentu

Jeszeze 29 grudnia 1967 r. Sekretariat Konferencji Plenarnej wyrazil apro-
bate Radzie Prezydialnej Episkopatu dla obranego kierunku pracy nad no-
wym katechizmem. W ciggu stycznia i pierwszej polowy lutego 1968 r. doko-
nano drugiej redakecji tekstu, zgodnie z uwagami seminarium grudniowe-
go 1967 r.

W tym'samym czasie z inicjatywy Narodowego Urzedu Katechetycznego od-
bywaly sie spotkania ze specjalistami réinych sektoré6w duszpasterstwa.
W dniach 15 i 16 lutego Narodowa Rada Katechetyczna ocenila nowg re-
dakcje, opatrzyla ja wlasnymi sugestiami oraz przygotowala szczegéloway in-
formacje, ktéra zostala przedlozona Konferencji Plenarnej, obradujacej
w dniach 19—24 lutego 1968 r. Dokument zostal zreferowany przez biskupa
Castellano, przewodniczacego Komisji Katechetycznej Episkopatu.

W dniu 28 marca 1968 r. Komisja Katechetyczna Episkopatu obradujaca
w Genui, stwierdzila, ze dokument jest zgodny z dyrektywami i oczekiwa-
niami biskupéw. Polecila tylko rozwingé niektére rozdzialy, ktére wydawaly
sie zbyt zwiezle. Rozpoczela sie teraz imudna rewizja tekstu i trzecia re-
dakcja, ktéra zostala zatwierdzona przez Komisje Katechetyczng Episkopatu
13 lipca 1968 r. Tak przygotowany tekst rozestano do wszystkich diecezji ce-
lem przewidzianej konsultacji.

.

Powszechna dyskusja w diecezjach

8 wrzeénia 1968 r. Komisja Katechetyczna Episkopatu przeslala dokument
do sekretariatu generalnego Konferencji Plenarnej, celem przedstawienia go
wszystkim biskupom diecezjalnym i zebrania od nich opinii dla ostatecznej
redakeji tekstu.

W tym samym czasie Narodowy Urzad Katechetyczny przestat tekst wy-
dzialom teologii, réznym oSrodkom studiéw i wiedzy religijnej. W ten spo-
s6b uzyskano wiele nowych spostrzezeni i my§li. Miesigce od wrzeSnia 1968 r.
do stycznia 1969 r. staly sie najowocniejszym okresem pracy w historii do-
kumentu podstawowego. Wszystkie diecezje zostaly wprowadzone w proble-
matyke, organizowaly spotkania i dyskutowaly nieraz bardzo gorgco. Naj-
ostrzejsza polemika skupiata sie¢ na dwéch punktach. Ludzie z ,,dolow” uwa-
zali dokument za zbyt nieémialy i umiarkowany, natomiast ludzie z ,géry”
uwazali go za zbyt postepowy. To pozwolilo dokladniej wytyczyé kierunek,
w jakim powinna p6j§¢ ostateczna redakcja dokumentu.

Od stycznia 1969 r. do Narodowej Rady Katechetycznej naplywaly glosy
krytyki od regionalnych konferencji biskupéw, krytyki osobiste od biskup6éw
diecezjalnych, od diecezjalnych i regionalnych urzedéw katechetycznych, od
ekspertéw rozmaitych instytutéw kulturalnych. Narodowy Urzad Kateche-
tyczny szybko zebral wypowiedzi, ktére zgromadzono na 3800 fiszkach. Ten
material przepisano i przestano do dyspozycji tych, ktérzy chcieli zaznajo-
mié sie ze znaczeniem i warto$cig przeprowadzonej konsultacji.

Komisja zlozona z ekspertéw dla przeredagowania dokumentu rozestanego
biskupom sporzadzila dla Komisji Katechetycznej Episkopatu dwie serie ra-

10 — Collectanea Theologica
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portéw stuzacych do oceny glos6w krytycznych. Pierwsza zawierala analitycz-
ny opis rezultatébw konsultacji (200 fiszek), druga natomiast podawala pro-
jekt nowej redakcji dokumentu, oparty o rezultaty konsultacji z diecezjami.
W wyniku spotkania ustalono wytyczne i kryteria, wedlug ktérych komisja
ekspertow miala przystapi¢ do ostatecznej redakeji dokumentu stuzgcego za
podstawe do nowego katechizmu (kwieciei, maj, czerwiec 1969 r.).

Ostateczna aprobata episkopatu

Po ostatnim przeredagowaniu dokument zostal uwaznie przejrzany przez
teologoéw, egzegetéw, liturgistow, metodologébw. Wreszcie zostal przedlozony
Komisji Katechetycznej Episkopatu, a nastepnie zostat rozestany do wszyst-
kich biskupéw Wloch z pro§bg o wyrazenie osobistej decyzji. W rezultacie glo-
sowania (15 wrze$nia 1969 r.) tekst uzyskal prawie jednoglo$ne zatwierdze-
nie episkopatu: 280 placet — 6 mon placet. Po ukonczeniu prac nad doku-
mentem podstawowym przystapiono do nastepnego etapu, a mianowicie do
studiowania réznych katechizméw.

‘W etapach tych obeszlo sie bez animozji osobistych, chociaz praca zespolo-
wa tylu ludzi nie byla wolna od napieé. Chodzilo w niej o to, aby przyspie-
szyé aggiornamento duszpasterzowania zgodnie z wytycznymi odpowiadaja-
cymi oczekiwaniom i potrzebom czlowieka wspélczesnego.

Wedlug Catéchése '10(1970)75—79
opracowal ks. Julian Sulowski SJ

II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ

1. Ksztaltowanie sie osobowosci dziecka

Zasadnicze znaczenie w ksztaltowaniu sie osobowo$ci dziecka majg pierw-
sze do§wiadczenia. Reakcja rodzicow wobec réznych form zachowania sie
dziecka wytwarza w nim pierwsze emocjonalne oczekiwania, a takze dostar-
cza modeli, ktére moga przetrwaé jako trwate podstawy ustosunkowania sie
wobec §wiata. Dziecko obserwu;e zachowanie sie i reakcje swego otoczenia
pojetego w szerokim znaczeniu (film, telewizja). Zachowanie innych stara sie
nasladowaé. Ciekawe uwagi na ten temat znajduijg s1e w roczniku 1970 pol-
skich czasopism pedagogicznych. Na pierwszym mlercu nalezy wspomnieé
oméwienie badan profesora Alberta Bandury i jego wspélpracownikéw
z uniwersytetu Stanforda nad reakcjami agresywnymil. W doswiadczeniach
postugiwali sie modelami w postaci zywych oséb, co jednak okazalo sie klo-
potliwe, dlatego wykorzystali telewizje przygotowujac odpow1edn1e filmy.
Osoby wystepu]ace w eksperymencie jako modele, zachowywaly si¢ agresyw-
nje, uzywajac przy tym odpowiadnich stow. Okazalo sie, Zze normalne dzieci
po dokonaniu obserwacji zachowywaly sie podobnie, przy czym nie tylko po-
wtarzaly zachowanie modela, lecz wzbogacaly je o nowe szczegély. Badano
réwniez mlodziez starszg. Okazalo sie, Zze zachowanie agresywne, a nawet
okruciefistwo, mozna wywolaé u osoby, ktéra nie ma najmniejszych podstaw,
by czué sie skrzywdzong, a po prostu miala okazje obserwowaé agresywne
zachowanie tylko i wylacznie w roli widza. Stwierdzenie to jest wazne dla
rodzic6w i wychowawcéw, ktérzy pozwalajg dzieciom ogladaé niedozwolone
filmy.

-1 Por. Urie Bronfenbrenner, Czynniki spoteczne w rozwoju osobowo-
§ci, Psychologia Wychowawcza 13(1970)1—18.



BIULETYN KATECHETYCZNY 147

Dr Hartman z tegoz uniwersytetu badal wptyw obrazy godno$ci na sile
reakcji i bodZce wywolujgce reakcje agresywng, szczegblnie wplyw widoku
agresora czy ofiary, i doszedt do nastepujgcych stwierdzen:

1. Ogladanie przemocy w filmie wywoluje reakcje agresywne.

2. Nawet obraza nie powoduje tak silnej reakcji, jak ogladanie aktéw agresji.

3. Upust gniewowi daja ci, ktérzy po doznaniu krzywdy zetkneli sie z nowym
bodicem, pobudzajacym do agresji, w postaci oglagdanej przemocy.

4. Wyglad cierpigcej ofiary nie ostabia agresji widza, ale jg wzmaga.

Model wiec moze wywolaé okre§lone zachowanie, wplyngé na rozwéj da-
nej cechy, spowodowaé lub zahamowaé reakcje, zapanowaé nad zachowa-
niem. Duze znaczenie ma motywacja oraz cechy modela, jego kompetencja,
wysoka pozycja spoleczna, wladza dysponowania $rodkami materialnymi,
udziat w wychowaniu i nagradzaniu dziecka, podobienstwo do dziecka itp.

Ludzie oddzialujag na dziecko nie tylko jako modele. Podstawy osobowo$ci
dziecka ksztaltum sig takze w oparciu o takie procesy, jak nagradzanie i ka=
rame, wzmacnianie i wygaszanie odruchéw warunkowych, podsuwame Wz0-
réw’ i przekazywame stownych wyjaénien. Czestotliwo$§é i precyZJe reakeji
dziecka mozna wzmoc, gdy na jego pozadane zachowanie daje sie aprobate,
okazuje milo§é lub dostarcza sie przyjemnych przezyé. Natomiast, karanie
niepozadanego zachowania, okazywanie dezaprobaty zmniejsza czesto§é jego
wystepowania. Skuteczno§é wzmacniania jest tym wieksza, im silniejszy jest
zwigzek uczuciowy dziecka z osobg dajaca wzmocnienie.

W' miare rozwoju aktywno$ci dziecka czynnikiem ksztaltujacym osobowosé
staje sie takze wlasny §wiadomy wysilek zmierzajacy do usuniecia pewnych
form reagowania, a nabycia lub utrwalenia innych.

Role kierownicza w procesie ksztaltowania osobowo$ci pelnig najpierw ro-
dzice, péZniej wspélpracuje z nimi szkola oraz inne instytucje wychowawcze.
Szkola, ktéra dostaje dziecko juz w pewnym okresie rozwoju, musi dalej bu-
dowaé na konkretnych podstawach. Stad przed wychowawca staje zadanie
poznania osobowo$ci wychowanka. Nie moze ono byé tylko zewnetrzne na
podstawxe koncowych efektéw zachowania sie ucznia, jak Wladomoécl, za-
angazowanie si¢ spoleczne, wspolzyc1e z grupa itp. Nauczyc1e1 winien ucznia
znaé glebiej, to znaczy motywy jego postepowania, jego postawy, poglady
i stany uczuciowe.

Ksztaltowanie sie¢ mechanizméw nieprzystosowania poznaje sie¢ wilasnie sto-
sujace rézne metody analizy psychologicznej. Jedng z nich, uzyteczng dla os6éb
o réznym poziomie przygotowania fachowego, jest rysunek projekcyjny, ktory
moze by¢é odpowiednio zaprojektowany przez nauczycieli i wykonany przez
uczniéw. Zagadnieniem tym zajmuje sie Irena Obuchowskast Przez pro-
jekcje (rzutowanie) w sensie psychologicznym rozumie ona ,,uruchomienie me-
chanizmu obronnego polegajacego na tym, ze przypisujemy innym nasze wtas-
ne braki, albo tez jako subiektywne, typowe dla danej jednostki ujmowanie
ludzi i zjawisk przez pryzmat jej dotychczasowego do§wiadczenia”.3 W ry-
sunku dziecka przejawia sie projekcja w obydwu rozumieniach. Jest on ko-
palnig wiedzy o dziecku, oczywi§cie nalezycie interpretowany.

Wszelkie oddzialywania na czlowieka zaré6wno indywidualne, jak i insty-
tucjonalne sa zdeterminowane przez normy, obyczaje i zasady panujagce w da-
nym spoleczefistwie. W miare rozwoju osobowo§¢é w coraz bardziej ograni-
czonym stopniu staje sie podatna na oddzialywanie zewnetrzne, a w coraz
wigkszym nabywa wlasnoéci samoregulacyjnych, zabezpieczajgeych jej we-
wnetrzng integracje.

Opracowal ks. Remigiusz Zimak

2 Irena Obuchowska, Rysunek p'rojekcy:ny w szkole, Nowa Szkola
21(1970) z. 1, 22—25.
3 Tamze, 22.
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2. Mala Encyklopedia Pedagogiczna
— dyskusja w czasopiSmie ,,Wychowanie”

Po dyskusji na temat jednolitego programu wychowania, omdéwionej w po-
przednim numerze biuletynu, ,Wychowanie” przedstawia nowga dyskusje do-
tyczaca tym razem siatki haset Matlej Encyklopedii Pedagogicznej, drukowa-
nej od poczatku 1970 r. Pigty i sz6sty numer ,,Wychowania” referuje narade
naukowego Srodowiska warszawskiego, zorganizowang przez redakcje tego
czasopisma. Naczelny redaktor ,Wychowania”, Wojciech Pomykato, roz-
poczal spotkanie wskazch cele, jakie przy$§wiecaja wydawcom.

Podkreslil on, ze ,ma to byé encyklopedia zaangazowana, aktualna, pomija-
jaca silg rzeczy wiele haset historycznych, personalnych, instytucjonalnych.
MEP stara sie uwzgledni¢ dorobek soc;ahstycznej i §wiatowej pedagogiki,
gléwnie w odniesieniu do konkretnej sytuacji i potrzeb naszych §rodowisk wy-
chowawczych”.4.

Jako pierwszy zabral glos prof. dr Bogdan Suchodolski. Odniést sig
krytycznie do faktu, ze MEP powstaje z inicjatywy i pod kierownictwem re-
dakcji czasopisma ,,Wychowanie”, a nie kompetentnego instytutu naukowe-
go. Omawiajac siatke hasel Suchodolski zaznaczyl, ze reprezentacja Pol-
ski w MEP jest niewystarczajgca. Cho¢ jest to mala encyklopedia podreczna,
ale wydawana w Polsce i dla polskiego nauczyciela. Zarzucit réwniez przed-
stawionej siatce hasel partykularno$é, gdyz nie wykracza poza kraje demo-
kracji ludowej. , Zestaw hasel jest tylko pozornie nowoczesny, bo wprowadza
takie hasla jak: autostop, bananowa mlodziez hippisi, urodzeni w niedzele.
Nowoczesne problemy spoleczne, ktére sg szczegédlnie wazne dla problematyki
wychowawczej, wlasciwie z tej siatki hasel zniknely, np. industrializacja, ur-
banizacja, rewolucja naukowo-techniczna”. Brak takze innych waznych ha-
sel, takich jak: pedagogika, dz:ecko, m!odzxez, integracja, identyfikacja, war-
toéé system o$wiatowy, zaangazowanie, scholaryzacja, uniwersytet, szkola
Srednia®.

Natomiast prof. dr Jézef Keller wniést ciekawg uwage odnosnie pro-
blematyki religioznawczej, ktéra dla dzisiejszego mauczyciela jest bardzo waz-
na, a nie znajduje uwzglednienia ani w haslach, ani w wykladach. Na ten
temat nie przewidziano prawie wecale hasel, np. brak katolickiego wychowa-
nia, katolickiego systemu wychowawczego, czy katolickiego systemu etycznego.
Keller postuluje wiec rozszerzenie problematyki religioznawczej, zwréce-
nie uwagi na chrze$cijanistwo, na Ko$ci6t i katolicyzm.

Wojciech Pomykalo podsumowujac dyskusje obiecal, Zze propozycje do-
tyczace nowych hasel zostang uwzglednione.

W si6dmym numerze ,,Wychowania” przedstawiony jest dalszy ciag dysku-
sji nad siatkg encyklopedii. Redaktor ,,Wychowania” tym razem zorganizo-
wal narade w krakowskim $§rodowisku naukowym, ktére posiada bogata tra-
dycje dydaktyczng. Autor artykulu przedstawiajacy atmosfere dyskusji i waz-
niejsze jej wypowiedzi, stwierdza na zakonczenie, ze wniosta ona czynny
i twérczy wkiad do pracy nad redakcja MEP. Konstruktywny klimat towa-
rzyszyt calemu spotkaniu. Nie oznacza to, ze §rodowisko krakowskie nie mialo
swoich zastrzezen.

Ciekawg propozycje wysungl prof. dr Jan Konopnicki Powiedzial on:
,Wydaje mi sie, ze w encyklopedii powinni§my uwzglednié nie tylko potrze-
by sensu stricto szkolnictwa, ale braé pod uwage potrzeby ludzi na innych
stanowiskach w zakresie innych dziedzin Zzycia np. publicystéow, literatow
itp. — wszyscy dzi§ staraja sie byé tez pedagogami. Trzeba uwazaé, aby
w.zwiazku z tym nie wkradlo sie (znachorstwo) pedagogiczne. Je§li bowiem

4 Wychowanie 13(1970) z 5, 32.
5 Wychowanie 13(1970) z. 6, 31.



taka encyklopedia bedzie opracowana, to zapotrzebowanie spoleczne na nig jest
dzi§ szerokie”®,

Krakowski oSrodek zadeklarowal pomoc zespolowi redakcyjnemu encyklo-
pedii, oraz w pare dni po zakonczeniu dyskusji przesiat na piSmie do redak-
cji ,,Wychowania” swoje uwagi, a takze zaproponowal opracowanie niektérych
zagadnief zwigzanych z redagowaniem MEP.

Opracowal ks. Wiladystaw Stasik

¢ Wychowanie 13(1970) z. 7, 31.



