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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto$é: I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. Europa: Niemiecka Republika
Federalna — 1. Spotkanie wyktadowcow katechetyki. — 2. Spotkanie cztonkéw zwigzku
katechetow. Wiochy — Katechizm matych dzieci. II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ. Wycho-
wanie w rodzinie*.

1. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE

Europa

Niemiecka Republika Federalna

1. Spotkanie wykladowcéw katechetyki

W dniach 24—26 wrzesnia 1973 r. odbylo si¢ w Brixen (Berssanwone), poéinocnych
Wloszech, coroczne spotkanie wykladowcow katechetyki wyzszych uczelni w NRF. Wsrod
120 uczestnikow brali udziat ponadto wykladowcy katechetyki z Austrii, szwajcarskich
kantonow jezyka niemieckiego, z potudniowego Tyrolu wchodzacego w sktad Wioch, a takze
z Holandii i Francji. Na liscie widnialy rowniez nazwiska dwu przedstawicieli Polski. Ks.
bp Jerzy Stroba ze wzgledu na swe zajecia nie mogt wziaé udziatu w tegorocznym spotkaniu.
Uczestniczyt wigc tylko autor niniejszego sprawozdania.

Referat wprowadzajacy

Zasadniczym przedmiotem wspolnej refleksji byla konfrontacja wykladéw katechetyki
ze wspoOlczesnymi tendencjami w dydaktyce szkét wyzszych. Zgodnie z obecnym organizo-
waniem tego rodzaju spotkan mial miejsce tylko jeden referat, wlasciwa zas praca dokony-
wala si¢ w 8 grupach roboczych. Prof. dr O. Ewart z Bochum omoéwit w swym referacie
postulaty dydaktyki szkot wyzszych. Szczegdlnie mocno podkreslit konieczno$¢ przejscia
od dydaktyki przekazywania tresci ku organizowaniu procesu uczenia si¢ przez studentow,
ktorzy przeciez sa juz zdolni do takiej formy pracy. Jednocze$nie wyzsza szkola winna za-
troszczyési¢ o osobowos¢ swych studentow, a zwlaszcza o wprowadzenie ich w spoteczno-
integrujace sposoby zachowania si¢. Mozna powiedzieé, ze oba poruszone w referacie zagad-
nienia powracaly w grupach roboczych pod réznymi aspektami. Jednoczesnie w pracach
wspomnianych grup ujawnily si¢ wspolczesne tendencje dydaktyki w NRF, jak rowniez
ich dominujacy wplyw na ruch katechetyczny.

Katolicy swieccy jako nauczyciele religii

Problem przygotowania kadr katechetycznych w NRF przedstawia si¢ zupelnie inaczej
niz u mas w Polsce. Nauka religii odbywa si¢ w szkole i zawsze obok kaplan6w katechetami
byli nauczyciele innych przedmiotow lub tez swieccy katolicy, specjalizujacy si¢ wytacznie

* Redakiorami niniejszego biuletynu sa ks. Jan Charytanski SJ (Warszawa) i ks.
Janusz Tarnowski (Warszawa).
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w dziedzinie katechezy. Obecnie brak powolan, a konsekwentnie brak ksi¢zy, powoduje
absolutna dominacjg¢ katolikow $wieckich w nauczaniu religii w szkole. Przygotowuja si¢ oni
do swych zadan na uniwersyteckich wydzialach teologicznych, lub tez w tak zwanych ,,wyz-
szych szkofach pedagogicznych” odpowiadajacych naszym wyzszym szkolom nauczyciel-
skim. W zwiazku z ta sytuacja w pierwszej grupie roboczej poruszono problem abstrakcyj-
nodci studium teologicznego przyszlych nauczycieli religii. Studium teologii, ujete $cisle
teoretycznie i naukowo, nie pomaga w rozwoju osobistego zycia wiary przyszlych kateche-
tow. Zwrdcono rowniez uwage, ze badania teologiczne winny ponadto wplywaé na konieczne
przemiany w Kosciele, uzdalnia¢ studentéw do odgrywania wilasciwej im roli w Kosciele,
zgodnie z obecnym pojmowaniem zadan laikatu. Zagadnienie stosunku teoria-praktyka
w teologii staje si¢ wigc obecnie problemem palacym, szczegolnie gdy teologia przestaje by¢
domenga ksztalcenia klerykow, a staje otworem dla katolikow $wieckich, swiadomie wybiera-
jacych ten dziat wiedzy oraz $wiadomie podejmujacych si¢ odpowiedzialnosci w Kosciele.

Charakterystycznym jest, ze wsrod wykladowcow katechetyki, posiadajacych stopnie
naukowe, przynajmniej potowe stanowili katolicy swieccy. Wsrod nich wielu odgrywa
decydujaca role w ksztaltowaniu si¢ form nauczania religii w obecnym etapie. Powstanie
nowej warstwy w zyciu Kosciola krajow jezyka niemieckiego, a mianowicie teologoéw swiec-
kich, prowadzi do pewnego zachwiania istniejacych dotychczas struktur. W wypowiedziach
wyczuwalo si¢ niejako tgsknote za przywrédceniem teologom w zyciu Kosciota roli, jaka
w $redniowieczu odgrywaly uniwersytety. Tworzenie si¢ nowych struktur w Kosciele wymie-
nionych krajow uderzylo autora niniejszego sprawozdania szczegélnie w diecezji Graz:
w zebraniu odpowiedzialnych za katechizacje¢ w poszczegélnych dekanatach brali udziat
tylko katolicy §wieccy. Jedynie przewodniczacy, a zarazem opiekun tej grupy byt kaplanem.
W wypowiedziach uczestnikow spotkania diecezji Graz uderzalo zywe przejecie si¢ sprawami
Kosciola, a zwlaszcza zadaniami nauczania religii w szkole, ujawniala si¢ $wiadomo$é odpo-
wiedzialnosci, ale zarazem wyczuwalo si¢ jakie$ blizej nieokreslone dazenie do skrystalizo-
wania swej pozycji w strukturze Kosciola, jakby pewien antyklerykalizm, mlodziencza
cheé osiagniecia ,,dojrzatosci” w budowaniu Kosciola.

Moina powiedzie¢, ze na Zachodzie w obecnej chwili powstaja zupelnie nowe struktury,
ktore wynikaja przede wszystkim z konkretnej sytuacji. Przyszto§¢ odpowie, czy wybrano
wlaéciwa droge i czy dostrzeZzono ,,nowe”, jak rowniez czy potrafiono wiasciwie je zintegro-
waé w strukturze Kosciofa.

Przygotowanie przysziych nauczycieli religii

Problem teoria-praktyka w nauce teologii ukazat swe specyficzne oblicze w opracowaniu
postulatow odno$nie do wyksztalcenia przysziych nauczycieli, przygotowanym przez dr
W. Bierbauma, K. Heinricha, M. Kassel oraz prof. dr L. Zinke. Dokument ten byt
rozdzielany niejako prywatnie, nie za$ przez organizatoréw spotkania. Niemniej jest on
charakterystyczny dla atmosfery i kierunku catego spotkania.

Nauczanie religii wedtug tych postulatéw nie jest juz katecheza, ale ,,niezastapiong stuzba
Kosciota wobec wspolczesnego spoteczefistwa”. Sprawuje je Kosciot w $wietle Dobrej No-
winy Jezusa Chrystusa w procesie ksztalcenia i wychowania mtodego pokolenia. Takie wlasnie
ujecie nauczania religii w szkole dominuje obecnie wsrod teoretykow katechetyki w NRF.
Katecheze w $cistym tego stowa znaczeniu ogranicza si¢ do dziatalnosci parafii. W szkole
natomiast moze funkcjonowaé tylko nauka religii o bardzo roznie okreslanych celach,
zadaniach i formach. Jej zapleczem teoretycznym nie jest juz katechetyka, ale pedagogika
religijna.

Przy takim ujeciu zadaniem studium teologii staje si¢ przede wszystkim dostrzezenie
wewnetrznego zwiazku miedzy wiara chrzescijanska a podstawowymi pytaniami wspotczes-
nego czlowieka. Teologia winna odpowiada¢ w sposOb zrozumialy na pytania o sens wszyst-
kiego, jakie stawia wspolczesny czlowiek. Studium teologii winno prowadzi¢ do intelektual-
nego uzasadnienia religii i wiary, jak rowniez do racjonalnego, krytycznego myslenia w ref-
leksji nad religia. W przeciwienstwie wigc do zatozen ruchu kerygmatycznego w obecnym
kierunku ,,katechetycznym” w NRF znoéw dochodzi do gtosu o wiele mocniej akcent inte-
lektualny, racjonalny w przygotowaniu nauczycieli religii.
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Wigkszos¢ z nich przygotowuje si¢ do swych zadan na wyzszych szkolach pedagogicznych.
Cele, zadania i charakter tych szkot, konieczno$¢ pedagogicznego usprawiedliwienia lekcji
religii w szkole (w zasadzie obojginej religijnie) prowadzi do szczegolnie wyraznego podkres-
lenia momentéw dydaktycznych i wychowawczych, zgodnie zreszta z wieloletnia tradycja
[ruchu katechetycznego w krajach jezyka niemieckiego. Wysuwa si¢ konieczno$é ujeé antro-
pologicznych. Przyszli nauczyciele religii musza dobrze zapoznac sig z socjologiczna sytuacja
ucznidéw, z ich uwarunkowaniami psychologicznymi zaréwno rozwojowymi jak w procesie
nauczania. Zreszta cala teologia winna pozostawac ustawicznie w zywym dialogu z naukami
humanistycznymi i przyrodniczymi, stajac si¢ teologia ukierunkowana antropologicznie.
Szczegolnie nalezy zwroci¢ uwage na sztukg, literature, srodki spolecznego przekazu, proces
komunikacji, aby odszukaé ich znaczenie dla teologii prakiycznej i duszpasterstwa. Rowniez
dobér tematow teologicznych winien uwzgledniaé¢ kryterium zwiazku z czasem obecnym
i zyciem wspolczesnym. Wigcej miejsca w programach winno si¢ znalezé dla zapoznania
studentow z wielkimi religiami $wiata, roznymi systemami wartosci, jak rowniez z $wiato-
pogladowymi probami ukazywania sensu $wiata, spoteczenstwa i zycia. Nauczycieli religii
trzeba uwrazliwi¢ na znaczenie tych pradow dla zycia wspolnoty koscielnej. Ekumenizm
domaga si¢ wychowania studentow do przyjmowania ludzi inaczej myslacych takimi, jakimi
sg, bez rezygnowania jednak ze swoich przekonan. Nalezy ponadto wprowadzaé przysztych
nauczycieli religii w procesy dynamiki grupy, pomaga¢ im w zdobywaniu do$wiadczenia
na tym terenie, jak rowniez nauczy¢ refleksji nad tymi procesami.

Zagadnieniu roli i funkcji pedagogiki religijnej na wyzszych uczelniach poswigcono
prace siodmej grupy roboczej. Przede wszystkim zwrocono uwage na funkcje wykladowcy
pedagogiki religijnej. Mozna patrzeé na niego jako na katechetyka w stuzbie Kosciola, jako
na pedagoga pracujacego dla-szkoty z polecenia Kosciota, jako chrzescijafiskiego pedagoga,
ktory jednak rozumie swoje zadanie od strony szkoly, wreszcie jako naukowca w dziedzinie
religioznawstwa w stuzbie laickiego wyksztalcenia. Wszystkie powyzsze ujecia sa reprezento-
wane wsrod przedstawicieli ruchu katechetycznego w krajach jezyka niemieckiego. Sa one
wyrazem réznorakich prob uzasadnienia lekcji religii oraz ustalenia roli nauki religii we wspot-
czesnej szkole tych krajow.

W zwiazku z powyzszym podzialem na dwa rozne dzialy, a mianowicie katecheza i lekcje
religii, dotychczas utozsamiane, podkresla si¢ odrgbnos¢ przygotowania katechetow i nau-
czycieli religii, majacych dziala¢ w dwu réznych miejscach i dwu réznych wymiarach zadan
i funkcji. Niemniej tak dla katechetow, jak i dla nauczycieli religii konieczna jest dobra
znajomo$¢ osiagnie¢ wspolczesnej dydaktyki. Maja oni dobrze rozréznia¢ migdzy modelami
przedmiotowo-katechetycznymi a formalno-katechetycznymi, jak rowniez zapoznac si¢ z chrze-
scijanskimi podstawami oraz z whéciwym imetodami nauczania religii zgodnie jednak z ,,curri-
cularnymi” postulatami istniejacego, a zarazem rozbudowywanego systemu ksztalcenia.
Obecnie omoéwione spotkanie nie zajmowalo si¢ wlasciwie zagadnieniem przygotowania
katechetow. :

,Curriculum”

W ostatnim sformutowaniu dochodzimy do najnowszej tendencji dydaktyki szkolnej,
majacej swoj decydujacy wptyw na pedagogike religijna. OkreSlenie curriculum w réznych
ujeciach jak Curriculum-Forschung, Curriculum-Revision, czy wreszcie Curriculum-Methode
odnosi si¢ do opracowania programoéw nauczania. W miejsce podzialu materiatu na wielkie
grupy odpowiadajace poszczegoélnym klasom w ukladzie logicznych calosci, dla tworzenia
ktorych punktem wyijscia jest sam materiat do przekazania, kierunek wzmiankowy powyzej
przesuwa punkt cigzkosci na okreslenie celow nauczania. Przede wszystkim nalezy okresli¢
sytuacjé, w jakich znajduje lub znajdzie si¢ uczen w przysztosci i jak je musi rozwiazywac.
Potrzebne sa mu pewne ,.kwalifikacje”, uzdolniajace go do podejmowania wiasciwych roz-
wiazan. Dopiero na tej podstawie mozna przystapi¢ do okreslania celow nauczania i ksztat-
cenia. Nastgpnym etapem jest dobor materiatu odpowiadajacego sytuacjom, pozadanym
,kwalifikacjom” oraz wyznaczonym celom. Zebrany material konstruuje si¢ w modele dy-
daktyczne, obejmujace wigksza lub mniejsza ilos¢ jednostek metodycznych czy tematycznych.

Wszystkie te prace wymagaja oczywiscie wspoldziatania ogromnych zespotow, w skiad
ktorych wchodza socjologowie, psychologowie, zwlaszcza przedstawiciele psychologii roz-
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wojowej, dydaktycy, specjalisci tych dziedzin wiedzy, ktore sa reprezentowane w przedmio-
tach szkolnych, ale ponadto przedstawiciele grup spolecznych, politycznych czy gospodar-
czych, jakie moga stawiac swe postulaty odnosnie do przygotowa.m'a dziecka do zycia w plura-
listycznym spofeczefistwie XX w. Zostaly powolane juz takie komisje przy odpowiednim
ministerstwie, jak roéwniez na poziomie nizszych wiadz szkolnych W pracg t¢ wlaczyli si¢
takze przedstawiciele pedagogiki religijnej. Mozemy wi¢gc méwi¢ o konstruowaniu nowego
»programu nauczania” religii, ktory zastapi w najblizszym czasie program z r. 1967. To
wilasnie zagadnienie ,,curricularne” wystgpowalo nieomal na wszystkich grupach roboczych
zjazdu.

W grupie roboczej szostej dyskutowano konieczno§é stworzenia wiasciwych curricula
w dydaktyce szk6t wyzszych, a zwlaszcza w przygotowaniu przysziych nauczycieli religii.
Do istoty curriculum nalezy jednak jego samosprawdzalnos$é czy tez samokrytyka. Totez
od poczatku dyskutowano problem udziatu nauczycieli nie tylko w odpowiednich komisjach,
ale przede wszystkim w kontroli, jaka nalezy przeprowadzi¢ konfrontujac utworzony w ko-
misjach system modeli z doswiadczeniem ich w terenie. Jeszcze raz powrocito wi¢c zagadnie-
nie zwiazku migdzy teoria a praktyka.

Ciaglte ksztalcenie nauczycieli a ,curriculum”

Nic zatem dziwnego, Ze powyzszy problem wystapil najwyraZniej w grupie roboczej,
zajmujacej si¢ dalszym czy tez ciaglym ksztalceniem nauczycieli religii. Oparcie si¢ na zasa-
dach curriculum zmienia catkowicie rolg i zadania nauczyciela. Z biernego odbiorcy przekazy-
wanych programéw i podrecznikow staje si¢ on wspoitworceg zasad i form nauczania, niejako
.osoba kluczowa nowego sytemu. Rola jego zwigksza si¢ jeszcze bardziej z chwila zwrocenia
uwagi na rewizj¢ pojecia modelu, ukladanego odgornie przez oficjalne komisje. Nowy kie-
runek w rozwoju swym dostrzegt koniecznos¢ przejscia do tak zwanych otwartych curricula,
to jest struktur, ktérych wspottworca na etapie tworzenia, a nie tylko kontroli, jest nauczyciel.
Ostateczna decyzja konkreinych form przechodzi w rece nauczyciela.

Do tego zadania nauczyciele nie sa jednak przygotowani. Sa zbyt uwarunkowani poprzed-
nim etapem gotowych programéw, podre¢cznikow, nieomal gotowych jednostek tematycz-
nych, czy lekcyjnych. Trzeba wigc doprowadzié nauczycieli do wlasciwej refleksji nad wlasng
rola w procesie nauczania i ksztalcenia. Najlepsza forma doksztalcenia wydaje si¢ wlasnie
wspotudziat nauczycieli w ksztattowaniu curricula, jak rowniez wspoélnotowa refleksja nad
otrzymanymi wskazaniami ogoélnymi.

Srodki techniczne w nauczaniu

Jedna z grup pracy (piata) zajela si¢ zagadnieniem $rodkéw technicznych stosowanych
w dydaktyce szkét wyzszych, jak rowniez w nauczaniu religii. Stwierdzono przede
wszystkim, ze rozwéj §rodkow technicznych post¢puje nieproporcjonalnie szybciej od refleksji
pedagogicznej czy tym bardziej katechetycznej nad tymi srodkami. Niemniej trzeba powaznie
pomysle¢ nad mozliwosciami i granicami stosowania tych srodkéw. Entuzjazm nauczania
programowanego i stosowania maszyn w nauczaniu, zwlaszcza religii, zmalat ostatnio wsrod
pegagogow religii. Natomiast wzrasta ciagle zainteresowanie §rodkami masowego przekazu,
a zwlaszcza $rodkami audiowizualnymi, jak na to wskazuje stata informacja na tamach
,Katechetische Blitter” i bogata literatura przedmiotu.

Dynamika grupy w nauczaniu

Zagadnieniem dynamiki grupy zajela si¢ druga grupa robocza, kierowana przez prof.
dr Otto Bet za. Mozna powiedzieé, ze dominant¢ metody tej grupy stanowila nie dyskusja
nad poszczegélnymi tematami, ale ¢wiczenia wedtug zasad dynamiki grupy, nad ktorymi
przeprowadzono refleksj¢. Widoczne bylo, ze wigkszo$¢ uczestnikow nie jest jeszcze wystar-
czajaco zorientowana w tej dziedzinie i dlatego chodzilto raczej o ukazanie im problematyki
i' zachgcenie zaréwno do studium, jak i do praktyki w ramach zaj¢¢ na uczelni, niz o rozwa-
Zania teoretyczne.
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Pedagogika czy duszpasterstwo?

Uwagi zawarte w materialach jednej z grup pracy podsuwa jednak pewna refleksje. Autor
jej, prof. dr P. Neuenzeit, stwierdza, ze teologiczne przedmioty niewiele troszcza si¢ o dobor
i nastepstwo materialu, jakie miatyby zastosowanie w katechezie i nauczaniu religii. Z dru-
giej strony przedstawiciele nauk humanistycznych, socjologicznych czy pedagogicznych
patrza na pedagoga wychowania religijnego jako na ideologa, a nie naukowca. Grozi wiec
mu pragnienie dopasowania si¢, znalezienia uznania u przedstawicieli wymienionych galezi
wiedzy. W skrajnym wypadku moze zachodzi¢ réwniez pewien ped za moda.

Wiekszo$é¢ wykladowcow katechetyki, a wlasciwie pedagogiki religijnej, pracuje na $wiec-
kich wyzszych szkolach pedagogicznych, poza wydziatami teologicznymi. Zainteresowania
ich skierowuja si¢ wigc przede wszystkim ku kierunkom psychologicznym czy dydaktycznym.
Ze zwykla Niemcom dokladnoécia opracowuja zdobycze tych galezi wiedzy na uzytek nau-
czania religii. W tej trosce utwierdza ich pragnienie utrzymania, a wlasciwie uzasadnienia
lekgcji religii w szkole na drodze dopasowania do ogdlnych zadan wspolczesnej szkoly. Usi-
luja wigc utrzymagé si¢ na poziomie tych nauk, ktére dominuja w wyzszych szkotach peda-
gogicznych. Zagadnienia teologiczne schodza zatem w cief. Charakterystycznym jest brak
tematow czy poruszania zagadnien teologicznych w poszczegdlnych grupach pracy, choé
trzeba zaznaczyé, ze ogélnym zagadnieniem zjazdu byla wilasnie dydaktyka.

Teoria a praktyka

Jednoczesnie wyczuwa si¢ powstawanie czy poglebianie si¢ przepasci migdzy postulatami
iwskazaniami tych tak licznych przedstawicieli pedagogiki religijnej a nauczycielami pracuja-
cymi w terenie. Wielu z nich musiato si¢ dopasowywaé do zalozen ruchu kerygmatycznego,
jego programu i podrecznikéw. W niewiele wigcej niz po dziesigciu latach otrzymali Zupeinie
nowy program (1967) oraz podreczniki o innych zatozeniach (1969). Odr. 1971 uznaje si¢ pona-
dto, zetak program, jak i przygotowane do niego podreczniki nie spetniaja juz swoich zadan
i zastepuje si¢ je zupelnie innymi ujgciami. Nauczyciele religii nie przetrawili jeszcze nowej
teologii, uje¢ katechezy interpretacji, czy tez katechezy egzystencjalnej, a juz musza prze-
stawié si¢ na nauczanie programowane czy ujgcia ,curricularne”. Mozna postawi¢ pytanie,
czy tak szybki i gwaltowny rozwéj nowej teorii nauczania religii nie pozbawi nauczycieli
nieodzownego poczucia stabilnosci, czy nie doprowadzi do zagubienia si¢, pewnej rezygnacji
w podejmowaniu wysitkow. By¢ moze, uwagi autora sprawozdania wynikaja jedynie ze zbyt
malego kontaktu z nauczyc1elam1 pierwszej linii, a zastrzezenia sa bezpodstawne.

Osobnego omodwienia wymaga natomiast zagadmeme podzialu na ktechez¢ parafialng
i nauczanie religii w szkole. Totez po$wigcimy mu miejsce w specjalnym biuletynie.

Ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

2. Spotkanie czlonkéw zwiazku katechetow

W tej samej miejscowosci w dniach 27—28 wrzesnia 1973 r., to jest bezposrednio po spot-
kaniu wykiadowcow pedagogiki religijnej, odbyl si¢ zjazd cztonkow zachodnioniemieckiego
zwiazku katechetow. Wielu uczestnikéw pierwszego spotkania brato udzial rowniez w dru-
gim posiedzeniu. Mialo ono na celu przede wszystkim refleksj¢ nad nauczaniem religii,
podczas gdy pierwsze skupialo si¢ na zagadnieniu przygotowania nauczycieli religii. Jako
zasadniczy temat spotkania okreslono ,,wychowanie religijne w Swiecie zsekularyzowanym”.
Organizatorzy przewidzieli dwa referaty oraz pracge w jedenastu grupach roboczych.

Pierwszy z referatow nie spotkal sie z entuzjastycznym przyjeciem. Prof. dr Maria Wasna
z Essen omawiajac psychologiczne podstawy religijnego wychowania pozostala w sferze
bardzo ogblnych sformutowan nie budzacych sprzeciwu, ale jednoczesnie raczej powszechnie
znanych. Natomiast referat prof. dr Adolfa Exelera z Miinster mozna wlasciwie uzna¢ za
ogoblne wytyczne dla prac omawianego spotkania, co nie dziwi, gdyz jest on przeciez prze-
wodniczacym zwiazku katechetéw i wilasciwym organizatorem spotkania.
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Referent pragnat ukazac sytuacje wspolczesna wychowania religijnego, a zarazem pod-
sunaé pewne postulaty, podkresli¢é momenty decydujace. Zdaniem A. Exelera powszechnie
zanikaja tradycyjne formy wychowania religijnego jak wsp6lna modlitwa w rodzinie, wspolne
czytanie Pisma $w., zwyczaje rodzinne zwiazane na przyklad z rokiem liturgicznym. Jedno-
cze$nie jezyk teologiczny dawnych podr¢cznikéw utrudnia rozmowe w rodzinie na temat
wiary. Trafiaja si¢ rowniez rodzice wierzacy, ktorzy pragngliby ustrzec swe dzieci przed
wychowaniem religijnym w ogéle. Nakreslonemu powyzej zamieraniu pewnych form wycho-
wania religijnego towarzyszy swego rodzaju poszukiwanie zagadnien religijnych, zaintereso-
wanie religia. Mozna nawet méwi¢ o odwracaniu si¢ od ,,drugiego O$wiecenia” lat szes¢-
dziesigtych naszego wieku. Szuka si¢ pozanaukowych zrodel ukazujacych sens istnienia.
Krystalizuje si¢ Swiadomosé niewystarczalnosci kategorii przyrodniczo-naukowych w odnie-
sieniu do Swiata wartosci. W tym jednak nurcie nie odnajduje si¢ dawnych schematow.
Czlowiek wierzacy nie przyznaje si¢ do przynaleznosci do jakiej§ wspolnoty religijnej, okreslo-
nego Kosciola. Przynalezacy oficjalnie do Kosciota nie czuje si¢ zobowiazany do ustalonych
praktyk i form religijnych. Brakowi ,koscielnosci” towarzyszy jednak religijno$é subiek-
tywnie mocniejsza.

Referent podkreslit mocno, ze dziewigtnastowieczne oczekiwanie zaniku religii nie znaj-
duje obecnie swego potwierdzenia. Industrializacja i urbanizacja zycia nie wiaza si¢ wewngtrz-
nie z laicyzacja. Nastgpuje tylko przesunig¢cie przezycia sacrum z form jedynie instytucjo-
nalnych ku bardziej zindywidualizowanym. Kosciot przestat juz odgrywaé role integracyjna
w stosunku do spoleczerfistwa, ale za to pojawia si¢ wyramnie nowa rola przekonan reli-
gijnych, a mianowicie budzenie krytycyzmu, zaangazowania czlowieka w przebudowg
istniejacych stosunkow, zwlaszcza spotecznych.

Wobec powyzszych cech religijnoSci autor wystgpuje przeciw wychowaniu religijnemu
zacie$niajacemu si¢ do zakresu sakralno-kultycznego, instytucjonalno-ko$cielnego czy tez
emocjonalno-sprywatyzowanego. Wychowanie religijne nie moze si¢ pokrywa¢ z socjalizacja,
wprowadzaniem do spoleczenstwa koscielnego, jakkolwiek powyzsze okreSlenie podkresla
wyraznie konieczno$¢ aspektu spolecznego w wychowaniu religijnym. Nie wystarcza row-
niez Einiibung, tak mocno i entuzjastycznie podkreslane w programie z 1967 r. Tym bardziej
nie wystarcza zewng¢trzne przyzwyczajenie do pewnych form, ale réwniez nie wystarcza
uwewnetrznienie przekazu tresci podawanych w wychowaniu religijnym. Religia w oczach
wychowywanych nie moze pokrywaé si¢ z instytucja, a raczej winna ukazywal si¢ jako
»przedsiewziecie”, ruch, walka ze zlem. W miejsce form patriarchalnych, obrazu Boga jako
Ojca, powinien wystapi¢ przede wszystkim obraz Boga ,,wyprowadzajacego”, jak niegdy$
»Wyprowadzil” narod wybrany w niepowtarzalna przygod¢ jego historii. Taka religi¢ mozna
przezywa¢ w matych, dynamicznych grupach o prawdziwie mig¢dzyludzkich wigzach.

A. Exeler pragnie rowniez ukaza¢ pojecie religii niezawgzone. Nalezy do tego pojecia
zaskoczenie czlowieka przez fakt, ze w glebi swego ja, jak rowniez swego $wiata spotyka si¢
Z tajemnica, ktora odkrywa sens ludzkiego bytu, a zarazem wzywa czlowieka w sposob abso-
lutny do odpowiedzi. Nalezy tu rowniez odpowiedz czlowieka na owo zaskoczenie, polega-
jaca nie tylko na szczegolnym znaku czci wobec owej tajemnicy, znaku indywidualnym
i wspllnotowym, przekazanym i spontanicznym, ale ponad tym znakiem realizujaca si¢
w caloksztalcie przebiegu zycia, w jednostkowym i spotecznym zachowaniu sig.

W oparciu o takie ujecie religii A. Exeler konstruuje ujecie wychowania religijnego.
Polega ono przede wszystkim na niesieniu pomocy w doswiadczaniu powyzej naszkicowa-
nego ,,zaskoczenia” czlowieka, jak rowniez w niesieniu pomocy do zrealizowania wspomnia-
nej ,,odpowiedzi”. Dotychczasowe wychowanie nie dostrzegalo tego wymiaru poprzestajac
na podporzadkowaniu mtodego uprzednio ustalonym normom, a konsekwentnie na u$pieniu
podstawowego wymiaru religijnoéci, jakim jest zetknigcie z tajemnicg bytu. Natomias. wy-
chowanie religijne uwzgledniajace owa podstawe prawdziwego Zycia religijnego, musi by¢
z konieczno$ci wewngtrznej ukierunkowane antropologicznie. B¢dzie wigc ono przede wszyst-
kim nie stuzba instytucji religijnej, ale stuzba czlowiekowi w jego samoodkryciu swej istoty,
W samourzeczywistnieniu si¢, ,,wygraniu” swego zycia w sensie jak najbardziej absolutnym.
A. Exeler pragnie jednak odsunaé mozliwy zarzut, postawiony w 1971 r. teoretykom kate-
chezy interpretacji. Dlatego podkresla znaczenie jednostki nie w samej sobie czy dla samej
siebie, ale w jej powiazaniach spotecznych.
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W tak pojetym wychowaniu religijnym na pierwszy plan wysuwa si¢ troska o naturalne
podstawy zycia religijnego. Naleza tu prawo do wlasnego ,,ja”, zawsze jednak w zwiazku
z innymi i z Bogiem, ponadto pozytywne doswiadczenie radosci i rozkoszy, a wreszcie zdol-
nos$¢ przezywania, warunkujaca stosunek do wartosci. Nie mniejsze znaczenie posiadaja tu
stosunki miedzyosobowe miedzy wychowawcami a wychowywanymi. A. Exeler twierdzi
bowiem, ze do rozwoju Zzycia religijnego konieczna jest absolutnie pomoc wychowawcy.

Wedlug powyzszych stwierdzen zadaniem kursu zdaje si¢ by¢ analiza najglebszych, tkwig-
cych w cztowieku podkladow religijnosci, warunkujacych wychowanie religijne. Autor
podsuwa refleksje nad etapem lub tez wymiarem nauczania religii, ktory nie zawsze byt dostrze-
gany. Jakgdyby wylacza, ale nie odrzuca form wychowania wiasciwie chrzescijanskiego,
ktére moga by¢ przedmiotem nastgpnych kursow. Czy rzeczywiscie w tym kierunku poszia
praca poszczeg6lnych grup?

Trudno dokladnie powiedzieé, jak przebiega praca w poszczegdlnych grupach roboczych.
Whioski konicowe spotkania byly bardzo ogélne i nie oddawaly calej prawdy. Natomiast
ogromnie interesujace sa materialy udostgpnione uczestnikom jeszcze przed rozpoczeciem
spotkania. Mialy one niejako ukierunkowac uwage uczestnikow. Totez autor sprawozdania
opiera si¢ glownie na tych dokumentach.

Wychowanie religijne warunkiem czy rdzeniem
wychowania chrzescijanskiego?

W jedenastej grupie tematycznej, zajmujacej si¢ przede wszystkim zadaniami rodzicow
w religijnym wychowaniu dzieci i mlodziezy, oprocz uwag prowadzacej grupe robocza,
prof. dr Marii Wasna, zamieszczono dwa artykuly Huberta Halbfasa. Jest to tym cie-
kawsze, ze praca wymienionego autora Fundamentalkatechetik wywotala bardzo ostre kontro-
wersje, a autor jej musial opuscic stanowisko wspoltredaktora ,, Katechetische Blitter”, nastep-
nie za$ poprosit o zwolnienie z obowiazkow kaplana, pozostat jednak dalej na stanowisku
wykladowcy pedagogiki religijnej w panstwowej wyzszej szkole pedagogicznej.

H. Halbfas zajmuje stanowisko bardziej skrajne niz A. Exeler. Przyjmuje za swoja
definicje religii P. Tillicha, zblizong zreszta do okreslen podsuwanych przez A. Exelera.
Zaznacza jednak, ze zgodnie z powyzsza definicja religijno$¢ nie zalezy od istnienia ,,bogdow”.
By¢ religijnym znaczy stawia¢ pytanie o podstawowy sens ludzkiego Zycia niezaleznie od
przynalezenia do spolecznosci wyznaniowej. Natomiast gotowos¢ przyjecia systemu dogma-
tycznego i przystosowania si¢ do tradycyjnych zwyczajow kultowych oznacza zamieranie
wlasciwej, podstawowej religijnosci.

Konsekwentnie dla autora nie jest do przyjgcia ,tradycyjna” forma wychowania religij-
nego. Zarzuca jej autor dawanie gotowych odpowiedzi zanim dziecko uswiadomi sobie py-
tania religijne. Zabija si¢ w ten sposob podstawe religijnosci, tkwiaca w istocie czlowieka
a mianowicie konieczno$¢ stawiania pytan. Istniejace podreczniki uktadane sa wlasnie przeciw
tej naturalnej koniecznosci czlowieka. Bardzo czgsto podaja ,,pewniki”, ktore nastgpnie
nie sprawdzaja si¢ w Zyciu, na przyklad ,,pomoc Boza” w czasie zarazy czy kataklizmow.
Jeszcze bardziej zaskakujace sa nastgpne stwierdzenmia autora. Zdaniem H. Halbfasa
tradycyjna katecheza przekazywala tresci, ktore w poZniejszym zyciu okazywaly si¢ ,,puste”.
Autor zalicza tu takie pojecia jak niebo, piekto, sad, powtorne przyjscie, zbawienie, obecnos¢
Chrystusa w Wieczerzy Panskiej. Zdaniem autora te wszystkie okreSlenia i pojecia niszcza
rozwoj nauki. Ponadto autor dostrzega poglebiajaca si¢ rozbieznos¢ migdzy badaniami teo-
logicznymi a mentalnoscia wiernych.

H. Halbfas odroznia wychowanie religijne od wychowania chrzescijanskiego. Wycho-
wanie religijne polega na pomaganiu w dochodzeniu do pelni rozwinietego i otwartego
czlowieczenstwa, ktore pytaniami siega poza wlasna istot¢. Tak pojete wychowanie religijne
nie moze podporzadkowac si¢ wychowaniu wyznaniowemu. Wychowanie religijne pokrywa
si¢ z wychowaniem ogolnie ludzkim, ale si¢ w nim nie wyczerpuje. Pozostaje zawsze otwarte
na wymiar transcendentny. Wychowanie chrzeicijanskie, ktore nie liczy si¢ z tak okreslo-
nym wychowaniem religijnym, ksztattuje ,,ortodoksyjnie” wierzacych, gorliwie praktykuja:
cych, postusznych cztonkéw gminy wyznaniowej, ale niszczy w nich naturalng religijnosé,
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warunkujaca prawdziwa wiarg. Takie wychowanie chrzescijanskie autor odrzuca catkowicie
jako bledne, a nawet szkodliwe.

Jednoczesnie jednak H. Halbfas podkresla znaczenie religii dla zycia ludzkiego. Wycho-
wanie religijne winno pomagaé czlowiekowi w odnalezieniu wlasnej tozsamosci, w samo-
urzeczywistnianiu si¢, a takze w dojrzewaniu spotecznym, przede wszystkim jednak w do-
$wiadczaniu wymiaru transcendentnego, to znaczy w wychodzeniu poza codzienne doswiad-
czenie i istniejace stosunki ku tajemnicy bytu. Swe wskazania odnosnie do owego wychowania
ludzkiego opiera autor o analiz¢ faz rozwojowych wedlug teorii Freuda. ;

Omowiony meterial grupy jedenastej przedstawia uj¢cie najbardziej skrajne, catkowicie
wrogie dotychczasowej katechezie, nawet tej z lat sze$c¢dziesiatych, ujecie odcinajace sig
catkowicie od tradycji i szukajace oparcia poza nauka Kosciola, a nawet ,,postgpowa”
teologia. Taka wiaénie lektur¢ przewidziano jako przygotowanie do spotkania. Czy jako
teze kontrowersyjna? Nie wiadomo.

Ludzkie podstawy wychowania religijnego w przedszkolu

Bardzo zblizone sformutowania powtérzyly si¢ w grupie szostej, zajmujacej si¢ przede
wszystkim wychowaniem religijnym dzieci w wieku przedszkolnym. Pierwsza czg¢sé mate-
rialow zostala wzi¢ta z plandéw ,.curricularnych” konstruowanych dla przedszkoli. Zaznacza
sie w nich wyraZnie, Ze na tym etapie nie mozna méwi¢ o wychowaniu do wiary w $cistym
tego stowa znaczeniu, ale jedynie o wprowadzaniu w krag kulturowy przeniknigty chrzesci-
janstwem. Nie chodzi wigc o przekazywanie prawd abstrakcyjnych, ale o umozliwienie dzie-
ciom ich wlasnych doswiadczen. Na tym etapie wychowanie religijiie pokrywa si¢ z wycho-
waniem spotecznym.

Najbogatszy materiat tej grupy stanowia refleksje F. Betz. Autorka zdaje sobie sprawg
7 tego, ze w przedszkolach prowadzonych przez instytucje koscielne znajduje si¢ wiele dzieci,
ktorych rodzice nie zycza sobie wychowania religijnego. Niemniej uwaza, ze wychowanie
religijne, wlasciwie ujete, ma ogromne znaczenie w ksztaltowaniu cztowieka. Zdaniem
autorki postep techniczny stanowi swoiste zagrozenie dla osobowosci czlowieka. Poglebia
je zbyt intelektualistycznie ujgte nauczanije w szkole, a takze na lekcjach religii. Deformacije
t¢ winno naprawiaé wychowanie religijne, umozliwiajace dzieciom do$wiadczenie radosci
ismaku zycia, prowadzac do pozytywnego przyjecia zycia. Wychowanie religijne moze row-
niez budzi¢ zaufanie do Zycia, pomagaé¢ do wyjscia z wilasnego egoizmu, do pozytywnego
przyjecia trudnoéci Zycia, dostrzezenia ukierunkowania na $mieré.’ Moze przygotowaé do-
Swiadczenie pozytywnego zwiazku z rodzina i innymi grupami spolecznymi. Zasadniczym
jednak zadaniem wychowania religijnego na tym poziomie winno by¢ umozliwienie do$wiad-
czania trancendencji $wiata i wszystkich wydarzen ludzkich. Konieczno$¢ tego momentu
wyplywa z dwu réznych zrédet. Z jednej strony czlowiek wspolczesny moze zagubi¢ zmyst
sensu $wiata i bytu ludzkiego. Z drugiej strony dawne katechetyczne odpowiedzi, niezwia-
zane ze Swiatem i doSwiadczeniem ludzkim, przekazywaly objektywna wiedz¢ nie prowadzac
do doswiadczenia Boga.

Auto rka szkicuje szereg wskazan cdncsénie do budzenia owego transcendentnego doswiad-
czenia. Nalezy tu do$wiadczenie wlasnego ciata jako jedynego elementu prawdziwej natury,
dostepnej cztowiekowi wieku zmechanizcwanego i ztechnizowanego. Dalej wielka role od-
grywa wychowanie dziecka do zrozumienia i przyjecia symbolu. Autorka wymienia takie
symbole’ biblijne jak droga, brama, mieszkanie, swiatlo. Postuluje jednak, aby spotkanie
z symbolem biblijnym poprzedzone bylo doswiadczeniem odnosnej rzeczywistosci w codzien-
nym Zzyciu. Szczegblna uwage zwraca na przyblizenie dziecka do transcendencji poprzez
wprowadzenie w $wiat bajek, przeniknigtych wiasnie transcendencja. Radzi wiec korzystanie
z opowiadan biblijnych na réwni z ,,innymi” bajkami i legendami. Zapatrzona w swoj ideat
pedagogiczny nawraca niejako do pierwszych dziesiatkow lat naszego wieku, ktdre znamio-
nowato takie wiasnie podejscie do Pisma $w., odrzucone zreszta bardzo szybko. Autorka
nie chce przekazywania tresci, informacji obiektywnej, sformulowan prawd wiary. Glowny
nacisk kiladzie na budzenie pytan, poszukiwan ze strony dzieci. Jej zdaniem przedwczesne
przekazywanie tresci utrudnia; a nawet uniemozliwia doswiadczenie religijne.
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Sformutowania F. Betz juz przed posiedzeniem w Brixen wywolaly szereg gtosow dysku-
syjnych. Zarzucono jej, Ze projektowane wychowanie religijne w przedszkolach katolickich
nie wydaje si¢ specyficznie chrzesicijanskie. Watpiono réwniez w wlasciwa dziecku zdolnosé
odbioru mowy symboli. WyraZnie wystapiono przeciw kojarzeniu u dziecka Pisma $w.
z bajkami i legendami. Kto$ jednak wystapit nawet przeciw takiej ,,religijnosci” wychowania
w przedszkolu. Znéw moze nasuwac si¢ pytanie, czy chodzi o uwzgl¢dnienie naturalnego
uwarunkowania czy tez o wyeliminowanie z przedszkola wychowania specyficznie chrzesci-
janskiego? OdpowiedzZ jest bardzo trudna.

Weryfikacja ,mowienia” o Bogu

We wszystkich uprzednich wypowiedziach wystgpowalo akcentowanie doswiadczenia
ludzkiego jako istotnego warunku wychowania religijnego. Temu wlasnie zagadnieniu po-
Swigcono osobna grupe robocza, 6sma. Jako materiat przygotowawczy wybrano jeden z roz-
dzialow ksiazki H. Zahrnta, Gott kann nicht sterben (Miinchen 1970). Punktem wyjscia
dla rozwazan autora jest stwierdzenie zmian, jakie dokonaly si¢ w §wiadomosci wspotczes-
nego pokolenia. Bog przestal by¢ powszechnie i spontanicznie zrozumiatym zalozeniem $wia-
topogladowym i instytucjonalnym spoleczefistwa. Spolecznosci ludzkie ksztaltuja sie nie-
zaleznie od wiary czy niewiary. W takim sensie mozna méwié¢ o $mierci Boga. Umart Bog
niezwiazany ze Swiatem, abstrakcyjny i daleki. Autor pragnie wi¢c przeanalizowaé zagad-
nienie dotarcia do swiadomosci wspotczesnego pokolenia. W jego dalszych sformutowaniach
chodzi jedynie o weryfikacj¢ wypowiedzi ludzkich o Bogu. Minat czas cytatow i autorytetow,
przekazywania i powtarzania. Weryfikacja wypowiedzi o Bogu musi si¢ dokonywaé w za-
kresie wspolczesnej egzystencii. Trzeba wykazaé, w jakim stosunku do $wiata stoi objawienie.
Stowo Bog moze by¢ bowiem wypowiadane jedynie w kontekscie ludzkiego zycia. A przeciez
Pismo $w. tylko w taki sposob méwi o Bogu. ’

Precyzujac swe stanowisko, autor podkresla, ze zasada weryfikacji nie chce wyprowadzaé
nauki o Bogu ze $wiata, ale jedynie w oparciu o rzeczywisto$¢ §wiata pragnie wykazac praw-
dziwo$¢ tej nauki i uczynié ja zrozumialy dla wspolczesnego czlowieka. Punktem wyjscia
nie jest cztowiek, ale objawienie si¢ Boga w Jezusie z Nazaretu, objawienie odpowiadajace
na pytania cztowieka.

Bog czy czlowiek racja stosowania Pisma s$w.
na lekcjach religii

Podobre podejscie znajdujemy rowniez w pierwszc j grupie roboczej, zajmujacej si¢ stoso-
waniem Pisma $w. w nauczaniu religii. Prowadzacy te grupe, prof. dr Georg Baudler
pragnie odpowiedzie¢ na podstawowe pytanie, dlaczego i jak stosowac teksty Pisma $w.
wobec uczniow oddalonych od religii. Na pierwsze miejsce wysuwa racj¢. pedagogiczng,
wynikajaca z zadan szkoly. Szkcly wprowadza dzieci i miodziez w kulture zachodnioeuro-
pejska przeniknieta gleboko tradycja zydowsko-chrzescijaniska. Nie mozna jej zrozumiec
i przyjaé bez zetknigcia si¢ ze Zrodtami. Racje teologiczna, wedlug autora, stanowi mozli-
wos¢ spotkania z Bogiem, z objawieniem, poprzez te teksty. Objawienie autor rozumie jako
poszerzenie ludzkiego horyzontu myslenia i rozumienia o wymiar transcendencji. Dwie
‘powyzsze racje odnosily sie do calego Pisma $w. Za stosowaniem tekstéw Starego Testamentu
szczegoblnie przemawia rozmaitosé ,,dynamiki” jezyka, bogactwo form literackich tych ksiag,
bliski zwiazek jezyka biblijnego z problematyka ziemska, ulatawiajace wspolczesnemu
cziowiekowi dotarcie do Boga o wiele wyrazniej niz teksty Nowego Testamentu.

Dla ukazania sposobu przyblizania tekstow Starego Testamentu mlodziezy autor przed-
stawia rozpracowanie tematu o Sodomie i Gomorze. Istotny akcent spoczywa w tej lekcji
na przyblizeniu dzieciom ,wyrazu”, jaki moze posiadaé¢ twarz, krajobraz itp. W ,,wyrazie”
rzeczy mozna dostrzec moc transcendencji, pozazjawiskowy wymiar rzeczywistosci. Taka
mo cwyrazu posiada krajobraz zwiazany z ta ,,saga” biblijng.Czy autor wybrat najlepsza pery-
kope, majaca zilustrowaé wartosc faktow starotestamentowych ? Czy tez dobor byt uwarunko-
wany swoistym podejéciem do zadah nauczaria religii, a zarazem specyficznym uj¢ciem-
objawienia ?
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Bajka i mit a Pismo $w.

Specyficzne zagadnienie naturalnego uwarunkowania wychowania religijnego podjat
kierownik prac piatej grupy roboczej, znany autor publikacji katechetyczno-biblijnych
prof. dr Giinter Lange. Zadaniem tej grupy byla refleksja nad ,,jezykiem religijnym”. W ma-
terialach przygotowawczych jezyk ten okreSlono jako wszystkie formy wyrazu, w ktorych
jednostka lub grupy spoleczne czy tez wspoélnoty religijne uzewn¢trzniaja pytania, wrazenia
i doswiadczenia dotyczace sensu calcksztattu zycia. Moze si¢ to dokonywaé w wytworach
sztuk plastycznych, w muzyce, literaturze, ale takze w snach, nadziejach i lekach, gestach,
symbolach i réznych formach kultu.

Bez wychowania do zrozumienia i przyjmowania tego wiasnie jezyka nie moze zaistnie¢
‘wychowanie religijne czy tez wychowanie do wiary. Zdaniem autora, to co miody napotyka
w tekstach Pisma $w., sformutowaniach dogmatycznych czy w dzielach chrzescijanskiej
sztuki, bedzie Zle zrozumiane w swych zewnetrznych formach przedstawienia i moze stac si¢
przeszkoda dla refleksji nad religijnymi pytaniami, dla myslenia religijnego, a nawet dla
wiary. W wychowaniu religijnym chodzi wiec o zrozumienie prawdy rodzajow literackich,
zrozumienie stosunku rzeczywistosci i jezykowych form biblijnych ,sag” i ,legend”. W ma-
terialach znalazly si¢ rowniez okreslenia takich form literackich jak bajki, mity, legendy itd.

Jako konkretny temat materialy podsuwaly analiz¢ bajki hiszpanskiej w jej roznych war-
stwach historycznych i znaczeniowych. G. Lange zachecit rowniez uczestnikow do przywie-
zienia ze soba odpowiednich tekstow bajek, ktore miatyby byé opowiadane w trakcie trwania
prac grupy.

Spotykamy si¢ wigc znow z catkowicie odmiennym podejsciem do tekstow Pisma Sw.
Akcent spoczywa na formie, jezyku. Praca grupy zdaje si¢ dotyczyé jedynie przedpola
nauki religii opartej na tekstach biblijnych. Czy jednak nie ograniczono zbytnio zakresu
analizy? Jak katecheta ma nast¢pnie przejs¢ do konkretnego tekstu Pisma $w.? Czy nie
przyblizamy si¢ do twierdzenia F. Betz?

Pismo $w. jako Swiatto dla czlowieka

Zupelnie inaczej moment ludzkiego doswiacczenia w katechezie biblijnej ukazal przed-
stawiciel Szwajcarii, prof. dr Fritz Oser. Zasadniczo praca w jego grupie obejmowala za-
gadnienie raczej dydaktyczne. Omawiano proces uczenia si¢ jako tworzenie struktur. Zgod-
nie Zz powyzsza zasada ujeto nauke religii jako nauk¢ myslenia o szczegélnym charakterze.
Nauczyciel i uczniowie musza razem uchwycié¢ struktur¢ wlasciwa przerabianej tresci. Dzieje
sig to wtedy, gdy uczniowie potrafia kojarzy¢ z nia wiele innych spraw i rzeczywistosci. ,,Ucze-
nie si¢” struktury utozsamia si¢ z poznaniem powiazan mig¢dzy roéznymi rzeczywistosciami.
Jako przyklad takiego wiasnie ,,uczenia si¢” przewodniczacy grupy podat lekcj¢ o ,.godzinie
Jezusa” ze szczegblnym podkresleniem zdrady Judasza. Lekcja ulozona zostata wedtug ko-
lejnych szczegolowych celow. Na podstawie §wiadectwa nauczyciela uczniowie poznaja
»godzing” czlowieka, ktorej dominant¢ stanowi zdrada przez przyjaciela. W oparciu o to
wydarzenie konstruuje si¢ ,,instrumentarium”, pomagajace uksztaltowaé elementy przezycia
nazwanego ,,godzina”. To narzedzie uczniowie stosuja nastepnie do tekstu Pisma $w. ukazuja-
cego ,,godzing” Jezusa Chrystusa. W ostatnim etapie uczniowie odkrywaja zwiazek ,,godziny”
Jezusa z ,.,godzing” kazdego czlowieka. Dopiero w tym ujeciu napotykamy lekcj¢ naprawde
biblijna, zblizong do katechezy egzystencjalnej czy interpretacji i uwzglgdniajaca rzeczy-
wisto$¢ cztowieka oraz $wiatlo objawienia.

Czy tylko stowo?

Podobnie jak w spotkaniu wykladowcow pedagogiki religijnej rowniez w czasie posie-
dzenia zwiazku katechetow prof. dr O. Betz skoncentrowat prace na zagadnieniu dynamiki
grupy. Material przygotowawczy poza ogolnymi wskazaniami zawieral wiasciwie tylko wykaz
najwazniejszej literatury zagadnienia. Réwniez praca w tej grupie polegala przede wszystkim
nie tyle na dyskusji, ile na praktycznych éwiczeniach, nad ktorymi przeprowadzano refleksje
typu $wiadectwa, a nie dyskusji teoretycznej. Kierownik grupy pragnat uwrazliwi¢ uczestni-
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kow naistnienie i znaczenie pozastownych form komunikacji, ktore odgrywaja ogromna rolg
w zyciu, ale jeszcze wazniejsza w zyciu religijnym.

Kilka godzin wspélnej pracy w tej grupie roboczej uplynglo niemal w catkowitej ciszy,
przerywanej jedynie cichymi wskazaniami kierujacego. Niemniej w chwili rozstawania si¢
mozna bylo powiedzieé, ze rzeczywiscie bez uzywania stow uczestnicy poznali si¢, wytwo-
rzyla si¢ w grupie atmosfera przyjazni i bezposredniosci. Uczestnicy rozstawali si¢ jak dobrzy
znajomi, choé¢ wielu z nich prawie nie znalo si¢ przedtem.

O. Betz podobnie jak na poprzednim spotkaniu dazyt do okreslonego celu. Chcial ukazaé
uczestnikom, jak bardzo na lekcji religii naduzywa si¢ stowa i nie docenia si¢ innych form
komunikacji, nie mniej waznych, a czg¢sto blizszych katechizowanym.

Podobne zagadnienie skupialo uwage czwartej grupy roboczej, zajmujacej si¢ rola zabawy
w wychowaniu religijnym. Jest ona elementarnym sposobem wyrazu, wyzwala rado$é¢
umozliwia ustosunkowania si¢ do wlasnego ciala, innych ludzi i otaczajacego $wiata, po-
maga w przezwyci¢zaniu kryzysOw rozwojowych, stosowana jest rowniez w dzieci¢cej psycho-
terapii.

Osobna grupe robocza poswiecono refleksji nad srodkami audiowizualnymi. W materia-
fach przygotowawczych przewodniczacy tej grupy sformutowal podstawowe tezy stosowania
tych srodkéw w nauczaniu religii.

Jak prawie we wszystkich grupach rowniez w tych wskazaniach punktem wyjscia jest
pewne okreslenie zadan nauczania religii. Proces uczenia i uczenia si¢ jest staraniem (proba)
o umozliwienie uczestnikom dania wyrazu doswiadczeniom, zrozumienia ich, zbadania ich
krytycznego i osadzenia, aby ta droga zdobyli nowe sposoby myslenia, nowe pojecia, jak
réwniez nowe ustosunkowanie, a ponadto aby poprzez powyzszy wysitek ulepszy¢ ich spraw-
nosci operatywne czy tez wytworzy¢ nowe.

W tak pojetym nauczaniu pomoce audiowizualne winny pelnié¢ okreslone funkcje w pro-
cesie ksztalcenia. Maja by¢ tak skonstruowane, by intensyfikowaly i podkreslaty ustosunko-
wanie si¢ do tresci nauczanych. Chodzi tu przede wszystkim o wzbudzenie i utrzymywanie
postawy pytania, szukania.

Glowna warto$é srodkow audiowizualnych polega na ich zdolnosci fascynacji oraz na
zwiazku 2 rzeczywistoscia. Ich rosnace znaczenie uwarunkowane jest przechodzeniem od
kultury stowa, ksiazki, do kultury obrazu. Jezyk tych srodkow przemawia do cziowieka nie
tylko w jego sferze mtelcktualnej, ale rowniez emocjonalnej i wolitywne;j.

Srodki audiowizualne nadaja si¢ do lekcji o strukturze problemowej, Jak rowniez do lekcji
operujacej gtownie tekstami Pisma $w. Informuja one bowiem o $wiecie. A jednoczesnie
tlumacza go we funkcji poszukiwania najglebszego sensu. Odkrywaja religijne wymiary ludz-
kiej egzystencji. Umozliwiaja i wyjasniaja do$wiadczenia emocjonalne. Rozwijaja zdolnosci
tworcze. Stanowig impulsy do odpowiedzialnego dziatania. Wyzwalaja réwniez procesy
dynamiki grupy. Oczywiscie, nie zast¢puja rozmowy, rozwazania, ale wprost przeciwnie,
pobudzaja je. Pomagaja wreszcie w rozwiazywaniu sytuacji konfliktowych. Trzeba jednak
strzec si¢ niebezpieczenstwa przeciazenia miodych zbyt dlugo trwajacym dzialaniem tych
srodkow.

Czytelnik biuletynu moze jest zaskoczony zar6wno tematyka omawianych spotkan,
jak rowniez wieloma sformutowaniami, nie zawsze brzmiacymi ortodoksyjnie. Moze nawet
postawi¢ pytanie o celowos¢ tej diugiej informacji. Jakie moze ona mie¢ znaczenie dla naszej
teorii i praktyki?

Na oba spotkania musimy przede wszystkim spojrze¢ nie tylko wlasnymi oczyma, ale
poprzez pryzmat problemoéw, przed jakim stoja przedstawiciele ruchu katechetycznego w kra-
jach jezyka niemieckiego. Laicyzacja w tych krajach post¢puje o wiele szybciej niz u nas.
Jednocze$nie pragnienie utrzymania nauki religii w szkolach kaze im wyrazniej niz u nas
zwrécié uwage na dostosowanie lekcji religii do wymagan i wychowawczych zalozen szkoly.
Dlatego wiasnie zwrdcili sne przede wszystkim ku naukom humanistycznym i ku badaniom
naturalnych podstaw Zzycia religijnego. Maja zreszta poza soba uprzednie opracowania za-
rowno katechezy biblijnej, liturgicznej, czy tez innych dziatow zgodme z duchem ruchU\
kerygmatycznego. Niemniej mozemy postawié pytania, czy zwrdcenie si¢ w nowym kierunku
nig kgrozi niebezpieczefistwemn zagubienia dotychczasowych wartosci, wypracowanych przez
wieki.
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Nasza droga jest zupelnie inna. Nie mamy juz problemu lekcji religii. Rozwijamy i pogle
biamy katechez¢ parafialna. Nie mozemy nasladowaé poszukiwan i prob naszych braci
z omawianych krajéow. Mozemy jednak zastanowic si¢ nad nasza praca w $wietle ich doswiad-
czen i badan. By¢é moze jeszcze byt mocno zwiazani jesteSmy z przekazem czysto stownym
bez uwzglednienia innych form informacji i komunikacji. Niepokojaca jest zwlaszcza domi-
nacja stowa i abstrakcyjnych, teologicznych sformutowann w wychowaniu religijnym dzieci
w wieku przedszkolnym czy tez w pierwszych latach szkoly podstawowej, niezgodnie z natu-
ralnymi potrzebami i mozliwosciami dziecka. Poza zakresem naszych dyskusji i opracowan
pozostaje ciagle zagadnienie naturalnych podstaw.religijnosci, uzyskujacych na znaczeniu
wobec zanikania $rodowiska chrzescijafiskiego i zaznaczajacego sie u nas pluralizmu $wiato-
pogladowego. Na tym odcinku nasza katecheza i katechetyka moze i powinna ulec pogi¢-
bieniu.

Ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

Wiochy

Katechizm malych dzieci

Ruch odnowy katechezy w Europic ma znowu do odnotowania waine wydarze-
nie. W maju 1973 roku ukazal si¢ we Wioszech Katechizm malych dzieci (Il catechismo
dei bambini) *. Jest to wydarzenie w pewnym sensie bez precedensu w historii Kosciota.
Znane byly i sg liczne inicjatywy podejmowane w roznych krajach na rzecz katechizaciji
matych dzieci: wydawano pomoce katechetyczne, drukowano katechezy, podreczniki itp.
Katecheza matych dzieci, w wieku przedszkolnym, byla juz od dawna otoczona szczegol-
niejsza troska Kosciota. Jednakze nie byto dotychczas katechizmu dla matych dzieci do lat
szesciu, w sensie urzgdowego dokumentu Kosciota. Taki katechizm ukazat si¢ po raz pierwszy
obecnie we Wioszech. ’

Geneza

Idea wydania katechizmu dla malych dzieci do lat sze$ciu powstata 3 lata temu. Jego
genezy nalezy szukaé¢ w ogloszonym w roku 1970 przez Wtoska Konferencj¢ Biskupow doku-
mencie pt. Katechizm zycia chrzescijanskiego. 1. Odnowa katechezy (Catechismo per la vita
cristiana. 1. Il rinnovamento della catechesi), znanym powszechnie pod nazwa Dokument
podstawowy ( Documento di base) 2. Jest to dokument, w ktorym biskupi wloscy starali sig
przedstawi¢ ogélny zarys rozwoju katechezy we Wioszech wyplywajacy z zalozen doktry-
nalnych i duszpasterskich II Soboru Watykarskiego. W oparciu o ten dokument mialy zosta¢
poZniej starannie przygotowane i opracowane katechizmy uwzgl¢dniajace rézny wiek roz-
wojowy: dla malych dzieci do lat szesciu (bambini), dla dzieci mlodszego wieku szkolnego
(fanciulli), dla dzieci starszego wieku szkolnego (preadolescenti), dla miodziezy (giovani)
idla dorostych (adulti). Katechizm malych dzieci jest pierwszym z tej serii, ktory sig juz ukazal.

Prace nad jego redakcja trwaly trzy lata. Nazajutrz po ogloszeniu Dokumentu podstawo-
wego zebrala si¢ grupa specjalistow, ktora po zapoznaniu si¢ z licznymi inicjatywami na polu
katechezy dziecigcej i przeprowadzeniu szeroko zakrojonej konsultacji wsrod rodzicow,
katechet6éw i pedagogow, przedstawila najpierw pierwsze robocze hipotezy, potem pierwsze
szkice, wreszcie pierwsze redakcje tekstu. Kazdy etap tych prac byl pilnie $ledzony przez
Komisje Episkopatu do Spraw Nauki Wiary i Katechezy, przez Narodowy Urzad Kate-
chetyczny, a takze przez wielu innych ekspertow, kaptanow i $wieckich. W ten sposob doszto
do obecnej redakcji tekstu. Kompetentna komisja episkopatu wloskiego, przy wspétudziale
i wspélpracy teologéw, biblistow, liturgistow, pedagogdw, psychologoéw i katechetow, za-

! Commissione Episcopale per la Dottrina della fede e la catechesi, Catechismo per la vita
cristiana. 2. Il catechismo dei bambini. Testo per la consultazione e la sperimentazione, Roma
1973, Edizioni Pastorali Italiane.

2 Por. Collectanea Theologica 41 (1971) f.IV, 139—144.
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twierdzila go jako nadajacy si¢ do eksperymentu i poddania go ogolnokrajowej dyskusji.
Ta sama komisja uzyskala w dniu 31 maja 1973 r. ze strony Wioskiej Konferencji Biskupow
autoryzacj¢ na jego opublikowanie. Tekst zostal wydrukowany i przestany do Kosciotow
lokalnych, gdzie pod kierunkiem biskupa i przy wspotudziale wszystkich zainteresowanych
zostanie teraz przedyskutowany, sprawdzony i poprawiony. W ten spos6b maja zosta¢ zebrane
cenne uwagi dla ostatecznej redakcji tekstu.

Odbiorcy

Odbiorcami tego katechizmu nie sa male dzieci, ktore jeszcze nie potrafia czytac, jakkol-
wiek zostal on napisany w tym wlasnie celu, aby im stuzyl. Katechizm ten jest przeznaczony
przede wszystkim dla rodzicéw i wychowawcow, dla katechetow i duszpasterzy, stowem dla
tych wszystkich, ktorzy z malymi dzieémi maja do czynienia i ktorym ich prawidtowy rozwoj
religijny gleboko lezy na sercu. Giownymi odbiorcami tego katechizmu maja by¢ jednak
rodziny chrzedcijafiskie. Katechizm uznaje podstawowe i niezaprzeczalne prawo i postan-
nictwo rodzicow, wyplywajace z przyjetego przez nich sakramentu matzenstwa, do religij-
nego wychowania swych dzieci. Rodzice sa pierwszymi i miarodajnymi glosicielami radosnej
tajemnicy o Chrystusie dla matych dzieci. To ich powolanie jest uznawane i podkreslane na
kazdej stronicy tego katechizmu.

Dwa istotne zaloZenia inspiruja pod tym wzgledem nowy katechizm. Po pierwsze —
katechizm pragnie ukazaé problemy wychowania religijnego malych dzieci w szerokim kon-
tekscie zycia parafialnego, dzialalnoéci réznych instytucji wychowawczych (szkoly, przed-
szkola itp.), catego Koéciota i ducha wspolczesnego $§wiata. Widaé ze katechizm ten idzie
konsekwentnie po linii reprezentowanej przez wspoiczesny ruch odnowy katechezy, miano-
‘wicie, aby dzialalnosci katechetycznej nie izolowaé, lecz rozpatrywac ja na tle caloksztattu
pracy duszpasterskiej Kosciola i jego obecnosci we wspoiczesnym $wiecie. Po drugie —
katechizm uwzglednia istniejacy dzi§ we Wloszech religijny i pedagogiczny pluralizm. Autorzy
katechizmu nie idealizuja sytuacji religijnej i wychowawczej wspdlczesnej rodziny wioskiej.
Widza ja taka, jaka ona jest w rzeczywistosci. Pragna, aby ten katechizm dotart do rak
-‘wszystkich, zaréwno do tych, co zyja wiarg na codzien, jak i do tych, co si¢ od niej oddalili.
Szukajq najpierw tego, co taczy, nastepnie usituja poddaé poglebionej refleksji to, co dzieli,
aby umozliwi¢ odpowiedzialny dialog mi¢dzy wszystkimi ludZzmi dobrej woli.

Uktad

Katechizm malych dzieci posiada interesujaca strukturg. Liczy on 168 stron druku i jest
podzielony na 188 artykutéw. Sa one wydrukowane w przewazajacej czgsci po prawej stro-
nie ksigzki. Na marginesie poszczegélnych artykuléw znajduje si¢ ich krotkie streszczenie,
dzigki czemu ukiad calego katechizmu jest przejrzysty i czytelny. Ciekawy i urozmaicony
jest uklad lewej strony ksiazki. Mieszcza si¢ na niej, wydrukowane bialymi literami na nie-
bieskim tle, tytuly rozdzialow oraz pytania, ktore maja za zadanie wprowadzi¢ czytelnika
‘w istcte poruszanego zagadnienia. Pytania te usilujg wyakcentowaé najwazniejsze problemy,
z ktorymi rodzice, katecheci i wspolnoty wychowawcze w swej pracy katechetycznej z matymi
-dzieémi si¢ stykaja. Pozostale stronice lewej strony ksiazki zawieraja wybrane teksty Pisma
$w. Starego i Nowego Testamentu, cytaty Ojcow Kosciota, wyjatki z dokumentow urzedu
nauczycielskiego Kosciola oraz dopowiednie teksty liturgiczne, odnoszace si¢ wprost lub
posrednio do wychowania religijnego matych dzieci. Nalezy wyrazi¢ uznanie autorom za
ich trafny wybor. Jest to bodajze najcenniejsza cz¢$¢ katechizmu. Kieruja one bowiem uwage
czytelnika na wiasciwe zrodia, z ktérych czerpie swa istotna tie§¢ caly katechizm. Rzuca
si¢ w oczy takze zsynchronizowanie obu czgéci katechizmu. Na baczna uwage zastuguja
rowniez teksty modlitw, wyjete z liturgii mszalnej i z Psalmow, ktore katechizm podaje
‘w duzym wyborze, a takze pelny tekst obrzedow chrztu. Oprawe graficzng katechizmu
uzupelniaja ponadto trafnie dobrane ilustracje fotograficzne, rysunki dzieci oraz wzruszajace
swa prostota teksty modlitw ulozone i napisane przez dzieci. Jezyk katechizmu jest piekny,
cieply, prosty i bezposredni. O sprawach nieraz trudnych i zawilych katechizm mowi
W sposob niezwykle przystgpny, ale nie powierzchowny. Uderza takze pozytywne ujecie

poruszanych zagadnien.
*>
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Tresc

Tre$¢ katechizmu jest podzielona na cztery duze czesci. Pierwsza czgsé stanowi wpro-
wadzenie, w ktorej autorzy prezentuja swoj katechizm, uzasadniaja jego ukazanie sie, wska-
Zuja na jego znaczenie oraz ukazuja jego granice. Usiluja go takze powiaza¢ z innymi kate-
chizmami, ktore maja si¢ w przysztosci ukazac, zwlaszcza z katechizmem dla dzieci szkol-
nych i dorostych. Autorzy wychodza ze stusznego zalozenia, iz kazdy katechizm, bez wzgledu
na jego przeznaczenie, musi uwzgl¢dniac strukturg samego Kosciola, ktory sklada si¢ zaréwno
2 dzieci, jak i z ludzi dorostych. Tworza oni jedng wspolnote Ludu Bozego i alatego nie mozna
w katechizmie mowié¢ o dzieciach, nie wspominajac nic o dorostych, ani tez o dorostych,
nie mowiac nic o dzieciach. Katechizm zdaniem autoréw nie moze posiada¢ swojej wlasnej
niezaleznej struktury, innej od tej, jaka ma Kosciot. Na pytanie, czym jest ta ksiazka, ktora
Kosciot wtoski pragnie daé¢ do reki wszystkim rodzicom, katechetom i wychowawcom,
autorzy odpowiadaja: ,,Ksiazka ta nie jest przewodnikiem dydaktycznym czy tez tekstem
przeznaczonym dla dorostych, dostarczajacym im materialu do prowadzenia pogadanek
religijnych z matymi dzie¢mi. Nie pragnie ona by¢ takze zbiorem wiadomosci z zakresu psy-
chologii religii, ani tez dyrektorium duszpasterstwa rodzinnego czy wczesnego dziecinstwa.
Jest ona tylko katechizmem, ktory w formie skondensowanej i praktycznej przekazuje zrodia
Objawienia i Tradycji chrzescijaniskiej oraz dostarcza podstawowych wiadomosci, niezbed-
nych do osobowego wychowania we wierze” (n.9).

Dru g a cze$é katechizmu nosi tytul Dzieci w swietle slowa Bozego. Jest to doktrynalna
czg$é katechizmu. Zawiera ona nie tylko lekture i komentarz do stow Bozych mowiacych
wprost o dzieciach, lecz takze wyplywajaca z nich nauke, ktora ukazuje nam wielkg godnosé
dziecka oraz jego miejsce w Kosciele i w Swiecie. Wielu komentatorow nazywa t¢ czesé
katechizmu ,,Wielka karta praw dziecka” 3. Sa one przedstawione nie tyle jako konkluzje
socjologczne i psychologiczne, ile jako bezposrednia konsekwencja wynikajaca ze stow Bo-
zych zawartych w Objawieniu. Zaré6wno Objawienie Boze jak i rozum méwia nam — czy-
tamy w katechizmie — ,,ze kazde dziecko jest istota ludzka, osoba, podmiotem praw, ktore
bezposrednio wyplywaja z jego natury. Sa to prawa powszechne, nienaruszalne i nieprze-
nosne” (n. 22).

,»Sa to prawa powszechne: powinny by¢ przyznane wszystkim dzieciom bez wyjatku i bez
zwracania uwagi na ras¢, kolor, plec, jezyk, religi¢, poglady polityczne, pochodzenie naro-
dowe i spoleczne, sytuacje ekonomiczng, urodzenie i jakiekolwiek inne warunki odnoszace
si¢ do dziecka i jego rodziny. Sa to prawa nienaruszalne i nieprzenosne: nie chodzi tu tylko
0 to, aby nie godzi¢ na zycie dziecka, lecz takze i o to, aby wspanialomys$lnie przyczyniac si¢
do tworzenia ludzkich warunkow, dzigki ktorym te prawa beda mogly otrzymywaé coraz
bogatsza tresé” (n. 24).

W szczegllnosci za$ dzieci maja prawo:

— do egzystencji, integralnosci fizycznej i uczuciowej oraz godnych warunkoéw zycia;
— do szacunku, dobrej opinii i rodziny;

— do prawdy, mozliwoéci szukania i wyrazania jej;

— do szkoly i do zabawy;

— do uzywania dobr doczesnych;

— do ochrony prawnej.

Prawom dziecka odpowiadaja obowiazki ze strony rodzicow. Wsréd nich wysuwa sig¢
na pierwsze miejsce troska o pelny i integralny rozwdj religijny dziecka. Dzieci bowiem posia-
daja wrodzona zdolno$é, swoj wlasny sposob szukania Boga, poznawania Go i dazenia
do Niego, lecz réwnoczesnie potrzebuja pomocy innych osob, aby mogly Go pokochaé
i wejs¢ z Nim w osobowy kontakt. Dlatego tez potrzebuja odpowiedniego klimatu i warun-
kow, aby ich wiara mogta si¢ rozwinaé. Katechizm poswigca wiele uwagi tym sprawom.
Whikliwie kresli droge wiary dziecka od momentu chrztu az po lata p6ézniejsze, wskazujac
przy tym na odpowiedzialne zadania rodzicow i wychowawcow w tym wzgledzie.

W jaki sposob przekazywaé malym dzieciom org¢dzie Boze? Na pytanie to odpowiada
trzecia cze$¢ katechizmu, zatytulowana Pierwsze zwiastowanie slowa Bozego do dzieci.

3 Por. Catechesi 42 (1973) Seria IT — 166, s. 19.
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Posiada ona praktyczny charakter. Mowi o tym, jak konkretnie przemawia¢ do malych
dzieci, co im przekazywa z depozytu wiar, w jaki sposob prowadzi¢ ich do spotkania
z P. Jezusem itp. Katechizm sugeruje, aby najpierw postawi¢ dzieci wobec otwartej ksiegi
Pisma $w., jednakze nie po to, aby ja czytaly, lecz aby ja widzialy. A potem zaczaé opowia-
da¢ o zyciu P. Jezusa, poczynajac od Jego dziecinstwa. Mowiac o zyciu Jezusa w domku
nazaretanskim, nalezy takze wspomnie¢ o $wigtach, o wydarzeniach, w ktérych uczestniczyt
Jezus wraz ze swoja rodzina i swoim narodem. W tym celu nalezy wple$¢ w opowiadania
o zyciu P. Jezusa rowniez niektore zdarzenia ze Starego Testamentu, jednakze bez mowienia
wyraznie o tym, iz chodzi tu o histori¢, o Stary Testament. Dzieci nie musza jeszcze rozu-
miec istoty tych faktow ani tez pojac ich mesjanskiego znaczenia. Sa jeszcze do tego za mate.
Wystarczy, ze dzieci wejda w blizszy kontakt z trescia tych opowiadan, jako rzeczywistosci
przezywanej przez Jezusa. Nast¢pnie opowiadamy o tym, co P. Jezus sam powiedzial i czynit
nie wylaczajac Jego $mierci na krzyzu i Jego zmartwychwstania.

Jest rzecza oczywista, iz dorosty czlowiek musi najpierw sam przemysle¢ zdarzenia biblijne,
welebic si¢ w nie i je przezy¢, jesdli pragnie je opowiedzie¢ matym dzieciom w sposob prosty
i przystepny, bez niepotrzebnych uzupetnien i znieksztatcen. Co konkretnie dorosty cztowiek
powie malym dzieciom i w jaki spos6b to uczyni, nie jest zadaniem katechizmu precyzowaé
i ustala¢. Zalezy to od samych osob dorosltych i ich osobistych umiejetnosci, od dzieci i od
wielu jeszcze innych okolicznosci.

Wychowanie religijne matych dzieci to co$ wigcej niz spotkanie z Jezusem w Biblii. Dziecko
ma si¢ takze spotkac z Jezusem w swoim Zyciu. Temu zagadnieniu jest po§wiecony inny z kole
bardzo wazny rozdzial katechizmu. Chodzi tu o wychowanie moralne dzieci, 0 wyrobienie
w nich zdrowego zmystu moralnego. Katechizm mowi, ze formowanie sumienia dziecka
rozpoczyna si¢ juz od pierwszych lat jego zycia i ze ksztaltuje si¢ ono poprzez kontakt z oso-
bami dorostymi i z otaczajacym $wiatem. Dzieci maja przed soba ,,zywy katechizm” osob
dorostych. Uwaznie obserwuja ich zachowanie, nasladuja ich, usitujac skopiowaé ich czyn-
nosci w swych matych dziecigcych doswiadczeniach. Dlatego tez prawidtowy rozwdj moralny
dziecka domaga si¢, aby ono przezywalo kontakty z innymi osobami, rzeczami, zwierze-
tami, z calym swoim otoczeniem w atmosferze milosci. Ore¢dzie chrzescijanskie jest ore-
dziem mitosci. Nie zrozumie go dziecko, jesli rownoczesnie nie doswiadczy i nie przeiyje
mitosci w swoim codziennym zyciu i w kontaktach ze swym najblizszym otoczeniem.

Ostatnia, czwarta cze$é katechizmu, stosunkowo najkrotsza, po$wigcona jest problemom
wychowania religijnego matych dzieci w instytucjach wychowawczych (przedszkolach)
oraz $srodkom masowego przekazu. Katechizm nie chce by¢ ksiazka ekskluzywna, przeciwnie,
pragnie pobudzi¢ inicjatywe do wydawania nowych ksiazek i pomocy katechetycznych,
ktore beda mogly skondensowana tres¢ obecnego katechizmu jeszcze bardziej rozwinaé.

Katechizm koriczy si¢ stowami, ktorymi konczy si¢ Biblia: ,,Amen. Przyjdz, Panie Jezu!”
(Ap 22,20). Pragnie on w ten sposob wyrazié, ze jeden jest tylko Nauczycie! i ze z pokornego
przyjecia tej prawdy przez rodzicow, wychowawcow i katechetow powinno wyplywaé ich
osobiste zaangazowanie si¢ w dzieto religijnego wychowania malych dzieci.

Na podstawie tekstu katechizmu Il catechismo dei bambini oraz miesiecznika Catechesi
42(1973) Seria Il — 166 opracowat ks. Roman Murawski SDB, Warszawa

II. Z PEDAGOGIKI POLSKIEJ

Wychowanie w rodzinie

Wiele trudnych sytuacji, z jakimi mozna si¢ zetknaé w poradnictwie rodzinnym, ma swe:
zrodlo w niewiedzy rodzicow. Problem ten dostrzegaja pedagodzy, podejmujac go w roz-
nych akcjach popularyzacyjnych: odczytach, pogadankach radiowych czy telewizyjnych
oraz w licznych publikacjach, ktore maja t¢ zalete, ze dziatanie ich jest bardziej trwale i upo-
rzadkowane.

W literaturze pedagogicznej najobszerniej omowit to zagadnienie Karol Kotlowski.
Obiektywna sytuacj¢ w zakresie poziomu wiedzy pedagogicznej okresla on raczej w ciem-
nych barwach, ze przytocz¢ tu obszerne wyjatki jego oceny: ,,Wiele do zyczenia pozostawia
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zardéwno stosunek rodzicow do wlasnych dzieci i odwrotnie, jak tez stosunek calej starszej
generacji do ogotu miodziezy, a przede wszystkim epidemiczne wprost rozpowszechnienie
si¢ pedagogicznego lesseferyzmu, objawiajacego si¢ w rezygnacji z przewodnictwa duchowego.
Nie prowadzi to bynajmniej do samowychowania miodziezy, lecz do réznych rodzajow anty-
wychowania” !. W swej ocenie Kottowski nie oszczedza inteligencji, stwierdzajac dalej,
ze wlasnie wérod niej pojawia si¢ ,,co$, co jest niekiedy niebezpieczniejsze od niewiedzy,
a mianowicie pseudowiedza, na ktora sklada si¢ pewne kwantum przypadkowych, niejedno-
krotnie zle zrozumianych i sprzecznych informacji pochodzacych z przygodnych rozmow,
prasy, radia czy telewizji i tworzacych w sumie co$ w rodzaju pseudopedagogicznego kon-
glomeratu. Przerost ,serca” pomieszany z pseudowiedza pedagogiczna sprawiaja, Ze pozorny
paradoks im wyzsze wyksztalcenie rodzicow i wyzsze ich stanowisko w hierarchii spoteczne;j,
tym gorsze wychowanie dzieci — staje si¢ niemal prawidlowoscia pedagogiczng. Szczegolnie
szkodliwe staje si¢ rozpowszechnione najcz¢sciej w rodzinach inteligenckich przekonanie,
Ze najwyzsza wartoscia w osobowosci dziecka sa jego intelektualne zdolnosci, wyrazajace
sie¢ w dobrych stopniach przynoszonych ze szkoly i ze nalezy zrobi¢ wszystko, aby te stopnie
byly jak najlepsze, choéby kosztem fizycznego i moralnego zdrowia dziecka. Zapomina si¢
przy tym, ze inteligencj¢ nalezy ceni¢ na wagg zlota tylko wtedy, gdy laczy si¢ z silnym moral-
nym charakterem. W przeciwnym przypadku bywa ona spolecznie nie tylko bezuzyteczna,
ale nawet szkodliwa, bo lepiej jest przeciez mie¢ do czynienia z przestepca nieinteligentnym,
niz genialnym. Wprawdzie na wypaczenie charakteru u dzieci wplywaja czynniki pozarodzinne
ale jezeli rodzina uformuje w nim mocny trzon moralny, uodporni je na demoralizujace
wplywy pozarodzinnego $rodowiska” 2.

Zdajemy sobie sprawe, ze ocena K ottowskiego sygnalizuje zjawiska, jesli nie powszechne
to na pewno patologiczne, ktdrych wage gatunkowa i grozace niebezpieczenstwo trzeba
doceniaé.

Sytuacje wewnatrzrodzinne znajduja swe odzwierciedlenie w prowadzonych przez psycho-
logéw pracach badawczych. W roku 1970 ukazala si¢ interesujaca praca Kazimierza Pospi-
szyla o konfliktach miodziezy z otoczeniem. Autor relacjonuje w niej swe badaniach prze-
prowadzone na 100 badanych, pozostajacych pod opieka sadu dla nieletnich w Krakowie
oraz zairzymanych w Izbie Dziecka MO. Sposrod tej liczby konflikty z rodzicami przezy-
walo 72. Najczestsze przyczyny konfliktow to: zbyt surowe traktowanie dzieci, nadmierna
poblazliwosé rodzicow oraz niekonsekwentna ich postawa, alkoholizm, a wreszcie zaburzenia
emocjonalne dzieci 3. Rok 1972 przynidst pracg Jozefa Rembowskiego na temat wiezi
uczuciowych w rodzinie. Celem autora bylo znalezé odpowiedz na pytanie, jaki klimat
uczuciowy i wychowawczy maja w rodzinie dzieci rozpoczynajac nauke szkolng. Badaniami
objetc}‘ 370 rodzin, w ktorych znajdowaly si¢ dzieci klas 1-szych gdanskich szkot podstawo-
wych 4,

Nurt szeroko pojetej profilaktyki reprezentuja pozycje popularnonaukowe. Obliczone sa
na masowego odbiorce i osiagaja stosunkowo wysokie naklady siegajace 10.000 egzemplarzy.
Kazda z nich zawiera pewna porcj¢ uporzadkowanej wiedzy pedagogicznej, operuje przykla-
dami wzi¢tymi z Zycia, sklania do glebszej refieksji, do konfrontacji wlasnego postgpowania
i stosowanych metod z og6lnie uznanymi i stwierdzonymi prawidtowosciami pedagogicznymi.
‘Warto podkresli¢ fakt, Ze angazuja si¢ do tych prac osoby o znanym powszechnie autorytecie.
‘Szeroki wachlarz problem6w wychowawczych podjela w niewielkiej stosunkowo ksiazeczce
pt. Gawedy o wychowaniu Natalia Han-Ilgiewicz *. Wydana przez Nasza Ksiegarni¢ praca
szybko zniknela z potek ksiegarskici, ale dostgpna moze byé w wielu bibliotekach. Rozno-
rodne problemy pedagogiczne uporzadkowane zostaly w niej w dwu grupach zagadnien:
profilaktyki i higieny psychicznej. Podstawowa zasada dzialania profilaktycznego jest roz-
sadne przewidywanie, kiore zabezpiecza przed mozliwymi niebezpieczenistwami. Zadaniem

; K. Kotlowski, O pedagogicznym ksztalceniu rodzicow, Warszawa 1968, 8.
Tamze.
3 K. Pospiszyl, Konflikty miodziezy z otoczeniem. Psychologiczna analiza procesu wy-
kolejania si¢ nieletnich, Warszawa 1970, 98—120.
+J. Rembowski, Wiezi uczuciowe w rodzinie. Studium psychologiczne, Warszawa 1972,
5 N. Han-Ilgiewicz, Gawedy o wychowaniu, Warszawa 1970.
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profilaktyki pedagogicznej jest strzec tego, co stanowi wartodé, kultywowaé zarysowujace si¢
cenne mozliwosci, nie niszczy¢ wdzigku dziecka i doprowadzi¢ do optymalnej wizji $wiata.
Profilaktyka pozytywna bazuje na wartosciach, dostrzega je, dazy do ich poglebienia i prze-
ksztalcenia w wartosci zachowujace zwiazek z pierwotnym zroédlem. Po wyjasnieniu zadafd
profilaktyki autorka wymienia walory, ktore dostrzegamy u dziecka i ktére winny byé chro-
nione. S3 nimi: 1 — wdzigk dziecka, 2 — jego madros¢, 3 — postawa dzielnosci, 4 — wiara
we wlasne mozliwosci, 5 — optymizm, 6 — zyczliwo§¢ dla wszystkiego co zyje, 7 — wrazli-
wos¢ na pigkno. Moéwigc ogolniej, obiektem twoérczej ochrony sa nastepujace wartosci:
zycie uczuciowe dziecka, jego myslenie, nalezycie ukierunkowana aktywno$é. W dalszym
toku rozumowania autorka zwraca uwagg, ze aby skutecznie chroni¢, trzeba zdawaé sobie
spraweg z zagrozen. Zagrozeniem moze si¢ sta¢ atmosfera domowa, pedagogika zakazow —
tego nie rob, tamtego nie wolno, czekaj — ja ci pokaze, zobaczysz itd. Metody zastraszania
wplywaja na wytworzenie si¢ stylu zycia o mocnej przewadze lawirowania oraz stlumionej
23dzy odwetu. Ucza lepiej i skuteczniej klama¢. Autorka mocno podkresla, ze stosowany
w wychowaniu system pogrézek nie ma zadnego uzasadnienia w potrzebach dziecka, ma on
swe zrédlo w wadach i stabosci dorostych; wyeliminowaé¢ go mozna jedynie walczgc z samym
soba. Przeciwwaga dla systemu pogrézek bedzie stanowczos$¢ rozsadna, pozytywna, zyczliwa,
poparta wlasnym przykladem i zdobytym poprzednio zaufaniem dziecka. Specjalny rozdziat
poswigcony jest aktywnosci dziecigcej, ktorej poszczegédlne dziedziny: zabawa dziecka, jego
figle oraz swobodna tworczosé i obowiazki stanowia przedmiot pedagogicznych oddzialywad.
W zagadnieniach higieny psychicznej autorka wysuwa na plan pierwszy zjawisko leku szkol-
nego, ktorego likwidacja polegaé bedzie na rozwoju prawosci, zyciowej odwagi i szacunku
do samego siebie. Koficowym akordem tej ksiazeczki jest rozdzial poswiecony wizji $wiata,
bedacej kluczem do zrozumienia cztowieka, tak jak celem wychowawczym ma byé zdrowa
psychika o bogatej realistycznej wizji Swiata.

Zagadnieniu prawidlowej atmosfery w rodzinie, tematyce rozméw prowadzonych w cbec-
nosci dziecka lub z dzieckiem wiele miejsca poswigca Helena Izdebska 6. Ksiazka jej sklada
si¢ z 6 rozdzialoéw, ktorych tytuly podane zostaly w formie pytan, tre§¢ natomiast ma przy-
nie§¢ wyjasniajaca na nie odpowiedZ. Szes¢ tytulowych pytan brzmi nast¢pujaco:

1 — Co rozumiejg przez wychowanie rodzice, a co pedagodzy?
2 — Czym jest rodzina w Zyciu dziecka?

3 — Od czego zalezy autorytet rodzicow?

4 — Dlaczego nie znamy naszych dzieci?

5 — Jak kocha¢ swoje dziecko?

6 — Dlaczego mamy z dzieémi trudnosci wychowawcze?

Rozdziat 1, 2 i 5 w swej tresci koncentruje si¢ woko6t pozornie powszechnie znanej tezy,
ze aby wyrosngé¢ na petnowartosciowego, zdrowego moralnie i fizycznie cztowieka, dziecko
musi mieé¢ rodzing, w niej mito$¢, wlasciwy kierunek i dobry przyklad, ze wychowywa¢ to
nie tylko zywi¢, ubieraé i posytaé do szkoly, ale wpaja¢ zasady moralne, ksztalci¢ uczucia,
zainteresowania, umiej¢tnosci i nawyki. Rozdzial 3 i 4 omawia zagadnienia autorytetu
jako niezb¢dnego warunku, by moc pozytywnie oddziatywaé na dzieci, 6 rozdzial poswigcony
jest zagadnieniom niepowodzen wychowawczych.

Na zakonczenie tego przegladu wspomne kilka innych pozycji.

Godna szczegdlnej uwagi jest ksiazka Han-Ilgiewicz poswigcona konfliktom rodzin-
nym. Zawiera ona opis 16 sytuacji konfliktowych, wyst¢pujacych w rodzinach normalnych.
W drugiej czesci te same sytuacje pokazane sa od strony wystepujacych w nich problemow
wychowawczych i zastosowanych posunigé terapeutycznych 7.

Natomiast Julia Skorupska-Sobafska zajmuje si¢ potrzebami ,nastolatkéw”™ w ro-
dzinie 8. Po wstepie omawiajacym zagadnienie potrzeb i frustracji, autorka relacjonuje wyniki
badan przeprowadzonych wsrod dzieci szkol warszawskich. Dzieci odpowiadaly na pytania:

¢ H. Izdebska, Nasze dzieci i my, Warszawa 2 1970. Zob. réwniez tejze autorki, Przy-
gotowanie do zycia w rodzinie, Warszawa 1972,

7 N. Han-lIlgiewicz, Dziecko w konflikcie z rodzing, Warszawa 1971,

8 J. Skorupska-Sobaniska, Potrzeby nastolatkéw a wychowanie w rodzinie, War-
szawa 1971.

9 — Collectanea
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1 — Jaka samodzielno$¢ posiadasz, a jaka chcesz mie¢? 2 — Jak sadzisz, czy twoi rodzice
kochaja cig? Jakie masz tego dowody ? Co chcialby$ zmieni¢ w stosunku rodzicéw do ciebie?
3 — Do kogo udalbys si¢ gdybys mial wielkie zmartwienie? Na kim mozesz polega¢ w nie-
szczesciu? Dlaczego? 4 — W czyim towarzystwie czujesz si¢ najlepiej — ojca, matki, obojga
rodzicow, rodzenstwa, kolegow, kolezanek czy innych os6b? Dlaczego? 5 — Czego najbar-
dziej pragniesz w domu i od rodzicow?

Wreszcie nalezaloby wsrod wielu ostatnio wydanych publikacji wyliczy¢é prace Mikolaja
Kozakiewicza, Hanny Olechnowicz, Marii Dunin Wasowicz, a takze pracg Zuzanny
Celmer. Tytuly broszurek wyraznie okreslaja ich tresé®.

A. K., Warszawa

9 M. Kozakiewicz, Rozmowy intymne o milosci, o plci i woli, o zdrowiu fizycznym i psy-
chicznym, o wiernosci, o egoizmie, o kompleksach i zaburzeniach, Warszawa 3 1970; H. Olech-
nowicz, Pierwsze kroki wsréd ludzi. Problemy wychowawcze najwczesniejszego dziecinstwa,
Warszawa 2 1971; M. Dunin-W gsowicz, O dobrej zabawie, Warszawa 1972; Z. Celmer,
Kiedy milosé przychodzi, Warszawa 1972.



