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pozjum wykladowcéw katechetyki i pedagogiki w semiariach diecezjalnych
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wrze$nia 1976 r. III. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ. Ogélne zalozenia wycho-
wawczo-dydaktyczne ognisk przedszkolnych.*

I. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE

Do$wiadczenie katechetyczne — doswiadczenie KoSciola

Obrady Europejskiej Ekipy Katechetycznej
Rzym 1976 r.

1. Organizacja i przebieg obrad

W dniach od 7 do 12 czerweca 1976 roku odbylo sie w Rzymie jubileuszo-
we zebranie Europejskiej Ekipy Katechetycznej (EEK). Minelo juz 25 lat od
momentu, kiedy Arthur Elchinger (obecny biskup Strasburga) i Klemens
Tilmann podjeli w roku 1952 ciekawg inicjatywe organizowania okreso-
wych spotkan katechetéw, z ktérych rozwinela sie obecna EEK. Poczatkowo
byly to spotkania gromadzace katechetéw francuskich i niemieckich, lecz
stopniowo zaczely sie one poszerzaé i skupiaé katecheté6w z catej Europy.
Obecnie EEK jest najpowazniejszym zgromadzeniem katechetéw w Europie,
zakladajagcym sobie jako cel wspélne studiowanie majwazniejszych i najbar-
dziej aktualnych probleméw katechetycznych oraz wymiane do§wiedczen
miedzy poszczegblnymi krajami. Jakkolwiek EEK jest mieoficjalnym zgroma-
dzeniem katechetéw i nadal pragnie takim pozostaé, to mietrudno zauwazyé¢,
Zze jest ona gldwnym czynnikiem inspirujgcym i koordynujacym prace kate-
chetyczng w Europie. Wiele impulsé6w dla odnowy katechezy wyszlo wtaSnie
z lona EEK, chociaz konkluzje podjete podczas obrad nie mialy nigdy i nie
pragng mieé¢ charakteru obowigzujacego.

Na ostatnim, rzymskim spotkaniu EEK mniewiele bylo stychaé¢ o jubile-
uszu. W ciggu 25 lat istnienia tego zgromadzenia zmienit sie gruntownie i kil-
kakrotnie jego sklad. Spoéréd os6b, ktére uczestniczyly w jego narodzinach
i obecne byly na pierwszym spotkaniu, wziely udziat w tegorocznych obra-
dach tylko dwie: Francois Coudreau i Franz Schreibmayr. Na
kazdej sesji EEK (odbywajg sie one co dwa lata w tygodniu po Zielonych
Swietach i za kazdym razem w innym kraju) daje sie zauwazy¢ nowe twa-

* Redaktorem mniniejszego biuletynu jest ks. Wiladysiaw Kubik SJ,
Warszawa—Krakow.,
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rze. Nie oznacza to wcale, ze EEK jest plynnym zgromadzeniem. Dowodzi to
tylko tego, ze jest ona zgromadzeniem zawsze otwartym na przyjecie nowych,
miodych i wybijajgcych sie katechetow.

W skilad EEK wchodzg z tytulu sprawowanego urzedu dyrektorzy o$miu
europejskich instytutéw katechetycznych: Institut International de Catéchése
et de Pastoral ,Liumen Vitae” — Bruksela, Corpus Christi College — Londyn,
Istituto Superior de Pastoral — Madryt, Institut flir Katechetik und Homi-
letik — Monachium, Institut Supérieur de Pastorale Catéchétique (ISPC) —
Paryz, Istituto di Catechetica, Universitda Salesiana — Rzym, Instifut de
Pédagogie Religieuse, Faculté de Théologie Catholique — Strasburg oraz
przewodniczgey Stowarzyszenia Katolickich Docentéw Katechetyki (Arbeits-
gemeinschaft Katholischer Katechetikdozenten — AKK). Z wurzedu nalezg
réwniez. do EEK kierownicy krajowych instytutéw, oérodkéw lub komisji
katechetycznych. Pozostali czlonkowie nalezg z tytulu osobistego. Stanowig
oni najliczniejszg liczbe czionkéw. Niezwykle cennym dla samej atmosfery
spotkan jest fakt, ze zaréwno dyrektorzy europejskich, jak i krajowych o$rod-
kow katechetycznych starajg sie na zebraniach reprezentowaé mie tyle urzedy
lub funkcje przez siebie wykonywane, ile raczej swoje osobiste zaangazowa-
nie w prace katechetyczng. Umozliwia to i utatwia w pracach EEK swobodng
i nieskrepowang wymiane my$li wiszystkich jej uczestnikoéw.

W ostatniej sesji EEK wzielo udziat okoto 50 0s6b z 16 europejskich kra-
jow: Anglii, Austrii, Belgii, Francji, Hiszpanii, Holandii, Irlandii, Jugostawii,
Luksemburga, NRD, Polski, Portugalii, RFN, Szwajcarii, Szwecji i Wtoch.
W charakterze obserwatora i goS$cia uczestniczyl takze w obradach przedsta-
wiciel Ko$ciola prawostawnego z Grecji, wykladowca katechetyki na uniwer-
sytecie w Tessalonikach, prof. Konstantinos Frangos. Przegladajac liste
uczestnikOw, mozna w niej zauwazyé nazwiska wielu wybitnych katechetéw,
znanych takze polskiemu $rodowisku katechetycznemu. Pozwole sobie wy-
mieni¢ nazwiska takich os6b, jak: J. E. Korherr (Austria), J. Bouvy
(Belgia), M. Laurent i G. Vogeleisen (Francja), A. Exeler i F.
Schreibmayr (RFN) oraz E. Alberich (Wlochy). Wszyscy oni wystg-
pili w ostatnich latach z goscinnymi wykladami w Akademii Teologii Kato-
lickiej w Warszawie. Srodowisko katechetyczne Polski bylo reprezentowane
przez cztery osoby: J. Charytanski, Wi Kubik, M. Majewski
iR. Murawski.

Tegoroczne obrady EEK mialy mimo jubileuszu charakter wybitnie ro-
boczy. Przedmiotem obrad byt temat Doswiadczenie katechetyczne — do-
Swiadczenie Kosciola. O wazno$ci i aktualno$ci tego zagadnienia nie ma chyba
potrzeby nikogo przekonywaé. Wiadomo, ze w centrum szczegbélnego zainte-
resowania Soboru Watykanskiego II byt Ko$ciélt. Wskazuja na to dobitnie
dokumenty soborowe, kt6re w zasadzie nie byly mniczym innym, jak odpo-
wiedzig ojcow soborowych na pytania dotyczace natury i misji KoSciota we
wspbiczesnym $wiecie. Ko$ciél pragngl przekazaé¢ $wiatu swe prawdziwe,
ewangeliczne oblicze. W zwigzku z tym powstaje pytanie: jakie doswiadczenie
Koéciola majg mnasi katechizowani oraz jakie do§wiadczenie KoS$ciola prze-
kazuje im nasza katecheza? Wydaje sie, ze EEK byla w sposéb szczegdlny
predestynowana 'do tego, aby tym problemem sie zajaé, wszechstronnie go
przedyskutowaé i poglebié oraz wydobyé te niezwykle bogata réznorodnosé
aspektéw zwigzanych z tym tematem. Przede wszystkim mnalezalo uSwiadomié
sobie wielka zlozono§¢ tego zagadnienia, dostrzec jego granice, podzieli¢ sig
spostrzezeniami, przedstawié¢ rézne do§wiadczenia, a nastepnie ustosunkowaé
sie do tych doswiadczen, wydobywajac z nich nie tylko momenty pozytywne,
lecz takze i te, ktére budzg watpliwosci lub zastrzezenia. Wprawdzie uczest-
nicy obrad stwierdzali dosyé czesto, ze problemy te w réznych krajach maja
wiele cech wspdlnych, ale ré6wnocze$nie u§wiadamiali sobie istnienie wielu
réznic 4 rozbieznoSci.
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Obrady EEK przebiegaly w pieciu grupach dyskusyjnych (dwéch grupach
jezyka francuskiego i niemieckiego oraz jednej grupie jezyka angielskiego)
i na zebraniach plenarnych. Dgzono przy tym do takiego uksztaltowania
grup dyskusyjnych, aby delegaci poszczegdlnych krajéw nie uczestniczyli
w jednej, lecz w rbéznych grupach. Oprécz tych dwoéch oficjalnych form pracy
byta jeszcze trzecia, nieoficjalna i nieformalna, mianowicie spotkania czysto
osobiste miedzy poszczegblnymi czlonkami EEK W przerwach obrad. Byly
one nijezwykle owocne i wszyscy uczestnicy Zjazdu bardzo je sobie cenili,
poniewaz zblizaly one réinych ludzi do siebie, umozliwialy nawigzywanie
przyjacielskich kontaktéw oraz zapewnialy jeszcze bezpoSredniejszg wymiang
pogladéw i doSwiadczen na rbézne tematy katechetyczne. Wiele uwagi po§wie-
cano takze odpowiedniemu przygotowaniu i uksztaltowaniu celebracji Ofiary
Eucharystycznej. Stanowila ona punkt centralny programu kazdego dnia.
Znajdowaly w niej swéj gleboki wydZwiek problemy i sprawy, a takze troski
i niepokoje, ktoére ujawnialy sie w porzgdku dziennym obrad.

2. Dyskusja w grupach

Dyskusja w malych grupach przebiegala w dwb6ch etapach. W pierwszym
chodzito po prostu o wymiane pogladéw i do§wiadczen uczestnikéw zjazdu
na temat bedgcy przedmiotem obrad. Poniewaz sformulowanie tematu bylo
dosy¢ ogdlne, kierownictwo zjazdu przygotowalo odpowiedni schemat, sktada-
jacy sie z czterech punktéw, wedlug ktérych dyskusja w poszczegblnych gru-
pach miala przebiegaé:

— jakie osobiste do§wiadczenie KoSciola majg uczestnicy sesji?

— jak przedstawia sie rzeczywisto§é KoSciota w ich krajach?

— jakie sg tam do$wiadczenia katechetyczne?

— jaka zachodzi relacja miedzy rzeczywisto$cia KoSciola a do§wiadczeniami
katechetycznymi w tych krajach?

Wyniki tych dyskusji zostaly nastepnie przedstawione za pomocg wykresu
graficznego na posiedzeniu plenarnym.

W drugim etapie przedmiotem dyskusji byly relacje przedstawicieli czte-
rech krajow: Polski, Hiszpanii, Francji i RFN. Na zakonczenie obrad anima-
torzy poszczegblnych grup dyskusyjnych przedlozyli kroétkie streszczenia za-
wierajgce caloksztalt przedyskutowanych zagadnien, starajac sie oczywiScie
wypunktowaé tylko najwazniejsze momenty tych dyskusji, poniewaz bylo
rzecza niemozliwg zrelacjonowanie calego bogactwa omawianych spraw. Oto
kilka najwazniejszych momentéw tych dyskusji:

1) Praktyki Kosciola i katechezy nie nalezy wyprowadzaé wylacz_nie
z czysto naukowych przestanek (teologicznych, pedagogicznych, psychologicz-
nych, socjologicznych itp.) na zasadzie dedukcji. Miedzy nauka i praktyka
istnieje raczej proces interakcji czyli wzajemnego oddzialywania. Przy czym
nie mozna tu wykluczyé pewnych napieé; sg one konieczne, albowiem éw1aq-
czg o glebokim odczuciu rzeczywistoSci oraz umozliwiajg lepsze poznanie
zadan z niej wyptywajacych.

2) Tematu sesji nie nalezy w ten sposéb rozumieé, jakoby witasciwym
celem katechezy byl KoScidl, jego 'doSwiadczenie lub zmiana jego struktur.
Ani Koéci6l, ani katecheza o KoSciele nie stanowig celu samego w sobie.
Jesli KoSci6l jest w swej istocie Cialem Chrystusa, to do§wiadczenie KoSciola
i katechezy bedzie tym zywotniejsze, tym wieksza bedzie rodzilo nadzieje
i pokéj, im bardziej bedzie ono otwarte w strone Ewangelii i Chrystusa oraz
w strone ludzi Zyjacych we wspbiczesnym §wiecie. Istnieje gleboka inter-
akcja miedzy KoSciolem i katecheza. Skuteczna dziatalno§é katechetyczna
powinna byé wierna slowu Bozemu i cztowiekowi. Dopiero wtedy przyczynia
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s-ig ona do powstawania prawdziwej wspélnoty koScielnej, ktéra sie nieustan-
nie odnawia przez przezywanie tajemnicy paschalnej.

3) Nie nalezy pojmowaé¢ KoSciola w sposéb piramidalny. Nalezy go raczej
rozumieé jako organiczng i kolegialnie podzielong spoteczno&é, w kiérej wszy-
scy czlonkowie i wszystkie wsp6lnoty posiadaja swoje wiasne i specyficzne
zadania oraz zachowuja miedzy soba gleboks i nierozerwalng lgczno$é.

Do$wiadczenia KoSoiota sa wielowymiarowe. S one z jednej strony za-
lezne od kontekstu spolecznego, tj. od tego, jak Kobci6t jest przezywany
w okreSlonym i konkretnym $rodowisku spolecznym, z drugiej za$§ strony sa
one uwarunkowane kontekstem historycznym, tj. rolg jaka Ko$ci6t odgrywal
w historii danego marodu. U mlodziezy nalezy jeszcze uwzglednié trzeci czyn-
nik, mianowicie kontekst biograficzny, polegajacy na tym, ze stosunek mlo-
dych do KoSciola jest zalezny od fch osobistych, tych najbardziej podstawo-
wych do§wiadczen zyciowych. Z tego wielorakiego uwarunkowania, gdy cho-
dzi o przezywanie rzeczywistoSci KoSciola, wyplywa wniosek, ze istnieje tyle
uje¢ Kosciola, ile jest ludzi, ktérzy z Kose¢iotem sie identyfikuja lub od niego
dystansujg. Totez jest rzecza miestychanie trudng sprowadzié te wszystkie
ujecia KoSciota do jakiego§ wspdlnego mianownika. Z tego tez powodu jest
rzeczg niemozliwg, a nawet niewskazang dgzyé do jednolitego ujecia kate-
chezy. Nie nalezy takZe zapominaé o tym, ze r6éwniez osobowo§é proboszcza
i katechety, ich styl pracy i spos6éb nawigzywania kontakt6w z ludZmi, ksztat-
towanie stuzby BozZej i prowadzenie katechezy, moga miejednokrotnie deter-
minowaé stosunek czlowieka do KoS$ciola.

4) Zastanawiajac sie nad konsekwencjami katechetycznymi wyplywajacy-
mi z refleksji nad r6éznymi wymiarami do$§wiadczenia Ko$ciola, dochodzi sie
do stwierdzenia, ze religijne wychowanie wprzegniete jest w tzw. proces so-
cjalizacji. Socjologowie wyrédzniajg dwa procesy: socjalizacje jako
przejecie pewnego zasobu norm, postaw, wzor6w zachowania z kultury, w ja-
kiej cziowiek zyje i wychowamnie jako Swiadome, refleksyjne oddzia-
tywanie wychowawcze na mlodziez i dzieci; przeciwstawia sie je procesowi
socjalizacji. Wewnatrz procesu wychowawczego wyr6znia sie nastepnie orga-
nizowane procesy wychowania i nauczania (np. szkola) oraz niezliczong ilo$§¢
niezaplanowanych oddzialywan wychowawczych (np. wychowanie w rodzinie).
Ot6z zbyt waskie ujgcie katechezy kladzie nacisk przewaznie na koscielne
ukierunkowanie katechezy. Religijne wychowanie w rodzinie znajduje sie
dopiero na dalszym planie. Jeszcze w mniejszym stopniu uwzglednia sie
w katechezie role procesu socjalizacji (takze socjalizacji religijnej). Naleza-
loby ten ostatni proces jeszcze mocniej podkre$laé, tym bardziej, ze dzieki
niemu mozna wydobyé dla katechezy tematy, ktbére przy jej czysto systema-
tycznym ujeciu weale nie 'dochodzg do glosu lub w minimalnym stopniu.
Poniewaz dzieci i mlodziez s3 w swych postawach, rolach i normach bardzo
silnie poddani procesowi socjalizacji, katecheza nie moze wiec przeoczyé tego
faktu i powinna wila$nie od miego wychodzié. Z jednej strony socjalizacja
daje nam pozytywne punkty wyjScia dla katechezy, z drugiej za$§ strony pro-
wokuje i wzywa do krytyki. Poniewaz Ko§ciét ma stuzyé ludziom, powina sig
jego katechetyczna dzialalno§¢ wewnatrz tego procesu socjalizacji rozwijaé.

5) Rodzina spelnia mniezastgpiong funkcje, gdy chodzi o wychowanie dzieci
we wierze i wprowadzenie ich w zycie Ko$ciola. Jest ona malg komorka
KoSciota. Ale réwnocze$énie daje sie zauwazyé, ze we wspOlczesnej rodzinie
na ogoét matej i wyizolowanej, zwlaszcza w duzych miastach i osiedlach, ta
funkcja moze byé wypelniona tylko w niewielkim stopniu. Skuteczniejsze
jest oddzialywanie rodziny na mate niz na dorastajgce dzieci.

Poza tym doSwiadczenia duszpastersko-katechetyczne z duzych miast
i osiedli wskazujg nam, ze wewnetrznej przynalezno$ci do wiary i Koéciola
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nie mozna mierzyé wylacznie miarg chodzenia na niedzielng Msze §w. czyli
tzw. ,,wspdlnota miedzielng”. Wewnatrz niej istnieje dosy§ duze zréznicowanie.
Totez musza zosta¢ rozwiniete bardziej zréznicowane struktury, metody i for-
my katechezy. Tym bardziej, ze Ewangelia i cztowiek nie stanowig dwoéch
odrebnych i od siebie niezaleznych wymiar6w; przenikajg one sie wzajemnie
bardzo gleboko. Oredzie Chrystusa pragnie zawsze trafié w sam ,$§rodek”
egzystencji czlowieka. Dlatego tez tylko wielostronny proces nauczania, obej-
mujgcy wszystkie aspekty oredzia chrzecijanskiego i docierajacy do naj-
glebszych warstw osobowoSci czlowieka, moze zado$éuczyni¢ wymaganiom
stawianym katechezie o Ko§ciele.

6) Nalezy odréznié trzy wymiary rzeczywisto§ci ko$cielnej: Ko$ciola jako
wspoélnoty, KosSciota jako tajemnicy i KoSciola jako instytucji. Wyplywaja
z tego nastepuja-ce wnioski dla katechezy:

Po pierwsze — katecheza powinna poméc katechizowanym odkryé
Ko§ciot jako wspllnote. Aby to osiggnaé klasa szkolna lub grupa kateche-
tyczna powinna stopniowo przeksztalcaé sie w prawdziwg wspélnote wiary.
Sprzy,]a]q temu: relacje miedzyosobowe, gwarantujgce wolno§é ekspresji
i organizowania sie w grupy, w ktérych bedzie réwniez uznawany autorytet
nauczyciela lub katechety; praca w grupach lub podgrupach; otwarcie sie
w strone innych grup i wspélnot; wychowanie postaw potrzebnych i koniecz-
nych do zycia spotecznego i koScielnego.

Aby wiara mogla zakorzenié sie w konkretnym §rodowisku ludzkim,
trzeba aby katecheza wychodzita z rzeczywistoSci przezywanej przez poszcze-
gbélnych ludzi lub grupy ludzi, tak aby mogta byé katechezg ,,wcielong”. Poza
tym powinna ona uwzgledniaé nie tylko momenty poznawcze, lecz walory-
zowaé réwniez strone afektywng, a wiec poczucie przynalezno$ci do wsp6lno-
ty, wzajemne akceptowanie sie cztonké6w wewnatrz okreslonej grupy chrzes$-
cijan itp.

Po drugie — katecheza powinna poméc odkryé tajemnice KoSciota.
W urzeczywistnieniu tego zadania powinna ona:

— utatwiaé spotkanie z Chrystusem na modlitwie;

— przedstawiaé tajemnice zbawczg Chrystusa w §wiecie oraz ukazywaé wy-
plywajace z niej zadania apostolskie dla chrze§cijan; sakramenty §wiete
sg zrodiem i uprzywilejowanym miejscem urzeczywistniania sie tej misji;

— wychowywaé do stuchania slowa Bozego; z tego tez powodu nie powinno
sie sprowadzaé katechezy tylko do slowa méwionego;

— przyczyniaé sie do powstawania odpowiedniego $§rodowiska ko$cielnego,
ktoérego duchem zyé beda ochrzczeni.

Po trzecie — katecheza powinna poméc odkryé KoSciél jako insty-
tucje. Dla wielu ludzi Ko§ciél jest §wiatem Zle znanym lub calkiem niezna-
nym. Totez katecheza powinna pomoéc odkryé wymiary instytucjonalne Ko-
§ciola. Jednakze duzo glebiej i prawdziwiej odkrywa sie je przez doSwiad-
czenia zyciowe i przez czynne zaangazowanie w zycie Ko$ciola niz przez teo-
retyczne rozwazania. Jak kazde uczestnictwo w zZyciu spotecznym, tak i ten
proces wychowania, aby moégl byé konstruktywny, nie maze byé¢ wyjety spod
krytycznej oceny. Katecheza jednak zachowuje swoja warto§é takze wtedy,
kiedy jest poddawana krytyce za swoéj stosunek do KoSciotla. Nie bez znacze-
nia dla dzialalnoSci duszpastersko-katechetycznej jest kontekst spoteczny
i polityczny, w jakim dziala Ko$ci6l, zwlaszcza sposdb, w jaki jest on zako-
rzeniony w $§rodowisku 1voka1nym. Katecheza powinna go uwzgledniaé, lecz
réwnoczesnie troszczyé sie o to, aby zycie ko$cielne ukazywaé w calej pelni
i we wszystkich jego wymiarach. Nalezy przy tym zaznaczyé ze do$wiadcze-
nie KoSciola posiada charakter dialektyczny i nie powinno w nim zabraknaé
zadnego z obu przeciwstawnych sobie biegunéw, jak np. Ko$ci6l odgérany
i Ko$ci6l oddolny, wewnetrzne zycie Ko$ciola (modlitwa i liturgia) i zew-
netrzna dzialalnosé Kos$ciola (zaangazowanie sie¢ w $wiecie).
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tos :7) U wspotczesnych ludzi mozna najogélniej wyrédznié dwie grupy war-

o§ci:

— Warto$ci ,pozytywne”, to jest takie, na ktére znajdujemy dzisiaj dosyé¢
czesto odpowiedz pozytywna i sprzyjajaca. Nalezg do mich: dojrzato$§é oso-
bowa, zdrowie psychiczne, otwarte i serdeczne stosunki miedzy ludzZmi,
ufno§¢ w siebie (w sensie psychologicznym), warto§ci wspélnotowe, dzia-
lanie spoleczne i polityczne.

— Wartosei ,negatywne”, to jest takie, na ktbére zazwyczaj znajdujemy
odpowiedZz negatywng. Nalezg do nich: doktryna, ryty, tradycje, moralnosé.

Charakter relacji miedzy obu grupami tych warto$ci jest dwuznaczny

i niejasny. Nalezaloby je umiejetnie polgczyé razem. Wartosci ,negatywne”,

przynajmniej przez wielu ludzi uznawane za takie, spelniajg okreslong role

i nie moZzna ich odrzucié. Daja one Ko$ciolowi i katachezie pewng cigglosé

i stalo$é, niezalezno§é w obliczu przemian spolecznych i ludzkich stabosci.

Zadaniem katechety jest znalezienie ré6wnowagi miedzy jednymi i drugimi

wartosciami: miedzy zmianami i ciggloscig, miedzy doktryng i warto$ciami

ludzkimi.

3. Relacje z poszczegdlnych krajow

Na posiedzeniach plenarnych zostaly przedstawione, jak juz wspomnia-
no, relacje dotyczgce ,,doSwiadczenia katechetycznego i do§wiadczenia Ko$-
ciota” z czterech wybranych krajow: Polski, Hiszpanii, Francji i RFN. Wy-
bér tych krajow nie byl przypadkowy. Kryterium wyboru stanowila odmien-
na sytuacja KoSciola w tych krajach i odpowiadajace jej inne do§wiadczenia
katechetyczne.

1) Polska

Doswiadczenia katechetyczne zwiazane z przezywaniem rzeczywisto$ci
Kosciota w Polsce przedstawil ks. J. Charytanski. Prezentuje te re-
lacje tutaj w catosci z niewielkimi i nieistotnymi skrétami.

Koécidl a zycie narodu

Prawie dwieScie lat pozbawienia wolno§ci politycznej, zycie pod trzema
zaborami: rosyjskim, pruskim i austriackim, wytworzyly u nas specyficzng
sytuacje KoSciola, Zwlaszcza w zaborze pruskim i rosyjskim Ko$col jako
instytucja stanowit staly punkt oparcia dla Zycia narodowego a zarazem re-
ligijnego. Wtadze carskie reprezentowaly prawostawie, pruskie raczej pro-
testantyzm. W ko$ciele utrzymywat sie jezyk polski, polskie tradycje i zwy-
czaje. Przez diugie lata duchowienstwo sprawowato opieke nad szkolnictwem
elementarnym. Duchowiefistwo uczestniczylo czynnie w ruchach wolnoScio-
wych, w walce o utrzymanie polskofci. Sytuacja ta odzyla z calg silag w okre-
sie ostatniej wojny S$wiatowej, usuwajgc pewne konflikty socjalne, jakie
datly znaé o sobie w okresie dwudziestolecia miedzywojennego.

Nic zatem dziwnego, ze w S$wiadomoSci wiernych Ko$ciét ukazuje sie
przede wszystkim jako instytucja przyjmowana pozytywnie mimo wszystkich
jej brak6éw. RO6wniez stosunek do duchowienstwa przepojony jest jeszcze ciggle
zaufaniem i szacunkiem mimo niedociggnieé nawet moralnych ze strony
niektérych przedstawicieli duchowienstwa. Ten pozytywny stosunek uderza
zwlaszcza u ,chrzeScijan” bardzo obojetnych czy catkowicie niepraktykuja-
cych, Odkrywamy go ré6wniez w mlodym pokoleniu.

Drugi element specyficzny naszej sytuacji stanowi rzeczywisto§¢, ktéra
bardzo ogbélnie mozna okre§lié jako ,liturgia”. Polacy mie stworzyli szkét
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teologicznych o jakim§ znaczeniu dla powszechnego KoS$ciolta. Natomiast
utrzymali zywe ZzZycie liturgicazne choé nieco na marginesie oficjalnej liturgii.
Bogactwo Spiewdw koScielnych w jezyku narodowym, szereg zwyczajow pa-
raliturgicznych zwigzanych z wielkimi uroczysto§ciami jak Pascha czy Boze
Narodzenie, Boze Cialo, utrzymuje sie do dzi§, przyciagajac swag barwnoScig
nawet tych najobojetniejszych. Szczegblnie mocne sg te zwyczaje paralitur-
giczne, ktére majg swbdj odpowiednik w zZyciu rodziny, bedacej przez prawie
dwa wieki istotnym wogniskiem 2Zycia narodowego i religijnego wobec presji
wiadz zaborczych.

W zwigzku z tym szukajagc nowych form katechizacji, stworzono u mas
w Polsce specyficzny model katechezy parafialnej. W oparciu o rok litur-
giczny przewidywano jednakowe tematy mna kazanie mniedzielne, katecheze
na poziomie wyzszych klas szkoly podstawowej oraz klas licealnych. Ten
sam temat moégt wiec byé jednoczeSnie rozwazany przez calg rodzine. Sta-
rano sie w ten spos6b zlgczyé razem msze niedzielng, katecheze oraz zycie
religijne domu.

Zdajemy sobie doskolale sprawe z brakéw, a mawet miebezpieczenstw
powyzszego modelu 2zycia religijnego. Kofciél niejednokrotnie ukazuje sie
zbyt jako instytucja, przewaza odniesienie do duchowierisstwa, a nie do
wspélbraci we wierze. R6wniez typ maszej liturgii narodowej bardziej pobu-
dza uczucie niz refleksje. Stad tez wiele zwyczajow pielegnuje sie¢ w rodzi-
nach calkowicie obojetnych religijnie.

Stajemy przed dylematem. Czy zdajgc sobie sprawe z brakéw powyZsze-
go modelu nalezy szukaé mowego, czy tez raczej utrzymujac 6w model dazyé
do poglebienia §wiadomoS$ci. Spostrzegamy fakt, Ze mimo catej sympatii
dla Ko$ciota i jego oficjalnych przedstawicieli, wiez prawdziwa z KoSciotem
maleje z dnia na dzien, zwlaszcza w nowych dzielnicach miejskich. Pojawia
sie typ religijno$ci pozbawionej zwigzku ze spoleczno$cig religijna.

W takich wiaSnie warunkach ksztaltuje sie nasz model katechezy.

Katecheza jako miejsce do$Swiadczenia KoSciota

Katecheza w Polsce odbywa sie wylacznie w budynkach tak zwanych
sakralnych, to jest w kaplicach lub salach katechetycznych w ramach budyn-
kéw kobcielnych. Je§li nawet w miejscowoS$ciach bardzo odlegtych od ko$ciola
miejscowego mieszkancy uzyczajg swych doméw na miejsce katechezy, jest to
zawsze pokdj wydzielony z normalnego uzywania. Te niecodzienno§é podkre§-
la jeszcze fakt angazZowania w katechizacji przede wszystim kaptanéw i za-
konnic. Katecheci §wieccy stanowig absolutng mmniejszo§¢ i to z pewnej ko-
nieczno§ci niezalezej od mas. Moznaby powiedzie¢ ze tak ujeta katecheza
zapewnia ,zwigzek” z KoSciolem. Zdajemy sobie jednak sprawe, Ze jest to
zwigzek raczej z ,instytucja” niz ze wspélnota wierzacych. Dlatego jako
jeden z istotnych cel6w naszej dzialalno$ci katechetycznej zalozyliSmy wy-
chowanie §wiadomoSci przynalezenia do KoS$ciota, pomoc w znalezieniu swe-
go miejsca w tym KoS§ciele, otwarcie na role aktywng w KoSciele i jako
czlonka KoSciola w §wiecie.

Ten aspekt widoczny jest przede wszystkim w programowaniu kateche-
tycznym. Program mna poziomie szkoly podstawowej, I—VIII klasa, podzie-
lony jest na dwa cykle. w pierwszym cyklu, to jest w katechezie dla dzieci
od 7 do 10 lat, opieramy sie przede wszystkim na porzadku roku liturgicz-
nego, aby dzieci spotykaly sie z objawieniem, by byly wprowadzane w okre-
§lone postawy Zyciowe zgodnie z przezywaniem danych rzeczywisto§ci przez
wspélnote dorostych chrze§cijan. Jednocze$nie poprzez zajecia w sali kate-
chetycznej czy tez organizowane w ko$ciele wprowadzamy dzieci w 2zycie
liturgiczne parafii. Wlasnie w tym pierwszym cyklu bardzo wiele jednostek
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ma ma celu przygotowanie dzieci do udzialu w okre§lonych obrzedach. R6w-
niez wychowanie moralne w tym cyklu przybiera charakter eklezjalny. Cen-
tralng idee tych jednostek tematycznych stanowi Krélowanie Boga, wsp6l-
praca z Chrystusem w tworzeniu dobra. Pragniemy zatem réwniez ich su-
mienie ksztaltowaé w oparciu o §wiadomo$§é przynalezenia do KoSciola.

W drugim cyklu, to jest dla mlodziezy w wieku 12—15 lat, zwigzek z ro-
kiem liturgicznym jest juz o wiele stabszy. Nie umniejsza sie natomiast tro-
ska o poglebienie §wiadomoS$ci przynalezenia do Ko$ciota. Stary Testament,
ktéry w tym cyklu wystepuje obficiej niz w poprzednim, ujmowany jest
ciggle jako ksiega Kosciota w nawigzywaniu do czytan liturgicznych tak Eu-
charystii, jak i innych sakramentéw. Lgczymy w jednej klasie zasadniczg na-
uke chrystologiczng z gléwnymi rysami eklezjologii, by jasniej ukazaé Chry-
stusa historycznego i mistycznego. Ré6wniez na tym poziomie utrzymujemy
jako cel ksztaltowanie §wiadomoéci i odpowiedzialno§ci eklezjalno-spolecznej
chrzeScijanina, Totez sakramenty z podkre§leniem ich charakteru dialogicz-
nego omawiane sa zawsze w kontek§cie sytuacji Ko$ciola i jednostki, do
ktérej sg skierowane przez Chrystusa. Poprzez wszystkie jednostki, szcze-
gbélnie ukierunkowane na ksztaltowanie sumienia, przewija sie idea Ko§ciota,
ludu Bozego, ktéry uczestniczy w ,nowym stworzeniu” i skierowany jest do
§wiata jako sakrament powszechnego zbawienia. Dlatego po analizie sytuacji,
ustaleniu hierarchii warto§ci wystepuje zawsze problem roli Ko§ciota jako
spoleczno$ci oraz kazdego chrze$cijanina wobec omawianego problemu mo-
ralnego, ujmowanego zawsze W wymiarze spolecznym.

Plan wychowawczy

Pod tym okre§leniem rozumiemy zaprogramowanie pewnych sytuacji,
ktére majg katechizowanym umozliwié okres$lone do$wiadczenia. W trzech niz-
szych klasach, w ktérych dominuje jeszcze zwigzek ucznia z nauczycielem
bardziej niz z innymi kolegami grupy katechetycznej, wspomniany plan wy-
chowawczy jest jeszcze slabo rozbudowany i gléwnie lgczy sie z zajeciami
przeprowadzanymi w ko$ciele (momenty liturgiczne), czy tez, gdy chodzi
o spotkania zwlaszcza w Kklasie drugiej i trzeciej, z ré6znymi dzieltami podej-
mowanymi w parafii, W klasie trzeciej dochodzg spotkania juz z dzietami
na poziomie diecezji. Przyblizenie struktury Ko$ciolta powszechnego przewi-
dziane jest na klase czwarta.

Prawdziwie rozbudowany ,,plan wychowawczy” spotykamy dopiero w kla-
sie czwartej, ktérej gtownym tematem jest Ko$ciét urzeczywistniajgcy sie
i ukazujgcy w zgromadzeniu eucharystycznym. W planie wychowaweczym cho-
dzi gléwnie o do§wiadczenie wspoélnoty, praw nig rzadzacych, o §wiadczenie
stuzby wobec stojacych poza wspbélnotg. Dlatego praca w grupach zapoczat-
kowana juz w Kklasie trzeciej, nabiera w klasie czwartej szczegblnego zna-
czenia. Grupy w miare mozliwo$ci sg state. Pracuja nie tylko w sali kate-
chetycznej, ale podejmuja sie rOwniez wykonywania pewnych zadan dla calej
klasy, rodzicow, czy nawet dla parafii, oczywiScie w bardzo malym zakresie.
Zycie wewnetrzne tych grup jest przedmiotem wspélnej refleksji przy odpo-
wiednich tematach roku.

Oparcie pracy ma grupach utrzymujemy réwniez i w dalszych latach
katechizacji. Wprowadzamy jednak nowy element. Stanowi go organizowanie
spotkan, majgcych na celu wspéiprace, najpierw wsréd réwnoleglych klas
w danej parafii, nastepnie spotkan mlodziezy réznych parafii. Chodzi nam
przede wszystkim o umozliwienie otwarcia sie dziecka w strone nieznanych
mu osobiécie, a przeciez zlgczonych w tej samej wierze oséb. DostrzegliSmy
bowiem charakterystyczng ceche zamykania sie wspomnianych matych grup
i malych wspélnot. Drugim celem tych akcji jest do§wiadczenie owocnoSci
pracy na katechezie, ktérej wynikami katechizowani moga sie juz dzielié z in-
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nymi, juz to z kolegami innych klas, juz to z wlasnymi rodzicami z okazji
wystaw, konkurséw czy przygotowanych liturgii. Jedna z form stuzby jest
réwniez przygotowywanie gablot parafialnych, zastepujacych u nas czaso-
pisma parafialne, )

Poczawszy od klasy si6édmej, a wiec wobec mlodziezy w wieku 14—15
lat, proponujemy w planach wychowawczych pomoc dla dzieci klas mlod-
szych, zaangazowanie sie aktywne w pewne funkcje parafialne w liturgii
Eucharystii, chrztu, czy tez w pewne dziela parafialne jak opieka nad cho-
rymi i samotnymi lub pomoc rodzicom wielodzietnym. Staramy sie o to,
aby zaangazowanie to mialo zawsze charakter bardziej wsp6lnotowy niz
indywidualny, jak réwniez by do§wiadczenia mtlodziezy zbierane w tych
dzialaniach wracaly na sale katechetyczng w formie wsp6lnej refleksji. Dla-
tego ,plan wychowawczy” jest zawsze $cisle zsynchronizowany z planem
dydaktycznym. Informacja, wiedza, analizy i refleksje majg sie wewnetrznie
laczyé ze zdobywanym do$wiadczeniem.

Tak oto przedstawia sie masz model katechezy. Pragniemy, by spotkanie
katechizowanych ze slowem Bozym wzywajacym i o§wiecajagcym zycie lgczylto
sie wewnetrznie z coraz glebszym poznawaniem KoSciola, jego istoty, jego
struktury, jego zycia, jak réwniez z progresywnym odkrywaniem wiasngo
miejsca i wlasnej roli w Ko§ciele.

Jak my patrzymy na ten model po uplywie zaledwie kilku lat, to jest
praktycznie od 1971 roku, od chwili wprowadzenia nowego programu. W roku
1975 w ramach spotkan wykladowcé6w katechetyki przeprowadziliSmy sonda-
zowe badania, szukajgc obrazu KoSciola u naszych katechizowanych. U ma-
lych dzieci na poziomie pierwszego cyklu (klasy I—IV) dostrzegliSmy domi-
nante liturgiczng, ale z wyraznym podkre§leniem wspélnoty, w tym réwniez
roli laikatu. U dzieci klas V—VII, a wiec u dzieci, ktére byly ksztaltowane
przez katecheze bardziej systematyczng i intelektualng, odkryliSmy przewage
Bellarminowskiego ujecia KoS$ciola, ze szczegblnym podkre§leniem instytucji
i hierarchii, z pewnym zanikiem wspélnoty i dzialania §wieckich w KoSciele.
U mlodziezy wreszcie na pierwsze miejsce wysunely sie elementy indywidu-
alistyczne i moze nieco pietystyczne. Nie mozemy jszcze odpowiedzie¢, w ja-
kiej mierze czynnikiem decydujacym jest tu zmiana programu i elementéw
procesu katechetycznego, poniewaz badanie nasze bylo jedynie swego rodzaju
pilotazem i wymaga dalszych, bardziej precyzyjnych badan. Niemniej relacje
katechetéw zaangazowanych w nurt reformy katechezy sa pozytywne wlasnie
na tym odcinku zaangazowania w zycie KoS$ciola lokalnego.

Jednocze§nie swego rodzaju potwierdzenie naszego wyboru mozemy
z pewnym przybliZzeniem odnalezé w rozwoju grup liturgicznych, przedsta-
wionych juz w prasie zachodniej przez Fr. Blachnickiego. Zaintereso-
wanie mbodziezy ruchem liturgicznym, ich zaangaZowanie w zycie porafii,
zdajg sie wskazywaé, ze w naszej sytuacji i na naszym etapie rozwoju zycia
Ko$ciola, zycie wiary i zaangazowania ko$cielnego dokonuje sie¢ w oparciu
przede wszystkim o wspdlnote liturgiczng, promieniujaca na inne odcinki
zycia.

2) Hiszpamnia

Grupa hiszpanska przedstawila do§wiadczenia katechetyczne, ktére od
kilku lat przeprowadza sie w Vallecas, peryferyjnej dzielnicy Madrytu. Dziel-
nica ta liczgca okolo 60 tys. mieszkancéw, w polowie miejska i wiejska,
sklada sie w wiekszo$ci z ludno$ci naplywajacej z ré6znych stron kraju i zy-
jacej w warunkach ponizej §redniego poziomu. Sytuacja ta podyktowata
podjecie nowego stylu pracy duszpastersko-katechetycznej. Okazalo sie bo-
wiem, ze dotychczasowa, tradycyjna forma katechezy, skoncentrowana na
przygotowaniu dzieci do przyjecia sakramentéw Swietych, nie zdawata w tych
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warunkach egzaminu. Poniewaz feren byl misyjny, wymagal wiec misyjnej
katechezy, uwzgledniajacej w wiekszym niz dotychczas stopniu sytuacje spo-
teczng i polityczng mieszkancéw. Chodzilo mianowicie o takie uksztaltowanie
katechezy, by moglta pokazaé tym ludziom chrze§cijanstwo zywe, a nie ab-
strakeyjne i mie liczace sie z ich Zyciows sytuacja.

W zwigzku z tym w roku 1971 opracowano specjalny 5-letni program
duszpastersko-katechetyczny, ktérym objeto dzieci od 8 lat wzwyz. Wychodzi
on z zalazemia, Ze katecheza nie mozZe ograniczaé sie tylko 'do przygotowania
dzieci do pierwszej Komunii $§w., ale powinna przede wszystkim wlgczaé je
w zycie wspéOlnoty &koScielnej. Podstawowym hastem tego programu jest
»ksztattowaé wspblnote — wychowywaé do wspélnoty”. Poniewaz osiggniecie
tego celu jest miemozliwe bez §cislej wspélpracy z calg wspblnotg, program
kiladzie duzy nacisk na wciggniecie do pracy duszpastersko-katechetycznej
mozliwie wszystkich grup ludzi, zwlaszcza rodzicéw. Wiele miejsca zajmuja
w katechezie problemy spoleczne. Pod tym wazgledem istnieje tu duze podo-
bienistwo do katechezy z Isolotto (Wlochy) z konca lat szeSédziesigtych, z ta
jednak r6znica, ze eksperyment hiszpanski cieszy sie od samego poczgtku po-
parciem wtadz diecezjalnych i przez nie jest inspirowany.

Program obejmuje nastepujace grupy tematyczne: pierwszy rok —
katecheza pragnie poméc katechizowanym w odkryciu ich §rodowska gycio-
wego, aby oni mogli znalezé w nim dla siebie miejsce i to nie w sposéb pa-
sywny lecz aktywny, i nie po to, aby je kontemplowaé, lecz przeksztalcac.
Drugi rok pracy katechetycznej stawia sobie za zadanie poméc kate-
chizowanym dzieciom w odkryciu drugiego czlowieka oraz réznych grup spo-
lecznych, zaré6wno tych, w jakich one same zyjg, jak i tych, w ktorych ze
wzgledu na swéj wiek jeszcze uczestniczyé nie mogg. Réwnolegle z tym uka-
zuje sie im konieczno§é zycia wspéblnotowego oraz jego korzySci i trudnosci.
W trzecim roku nauczania katechetycznego dazy sie do ukazania rze-
czywisto§ci spolecznej, z jakag katechizowani spotykaja sie w swej dzielnicy.
Duzo miejsca po§wieca sie jej analizie z punktu widzenia chrze§cijanskiego.
Katecheza nawigzuje tu do tzw. pedagogiki wyzwolenid. Czwarty rok
katechizacji, ktory jest jeszcze w sferze projektu, po$wiecony bedzie w ca-
toSci tematowi sprawiedliwo$ci. Program pigtego roku natomiast prag-
nie daé wizje nowego czlowieka.

Od strony organizacyjnej katecheza obejmuje spotkania z trzema grupami
ludzi: z katechetami, z rodzicami oraz z dzieémi i dorastajgcag mlodzieza.
Na zebraniach katechetycznych z katechetami i rodzicami omawia sie tematy,
ktére majg byé przedmiotem spotkan katechetycznych z dzieémi. Katecheza
za$§ dzieci i mlodziezy zawiera nastepujgce momenty metodologiczne, ktoére
sg rozlozone na kilka spotkan:

— Przedstawienie tematu za pomocg montazu audiowizualnego. Jego zada-
niem jest nawigzanie pierwszego dialogu, w czasie ktérego powinno dojsé¢ do
odstoniecia osobistych do§wiadczen uczni6w w odniesieniu do tematu kate-
chezy.

— Utlozenie kwestionariusza, ktéry ma podsungé dzieciom kilka konkretnych
pytan, z ktérymi maja one zwrédcié sie po odpowiedzi do o0s6b dorostych
z najblizszego otoczenia: rodzicéw, sgsiadéw, nauczycieli.

— Dialog z katechizowanymi, zmierzajacy do poglebienia tematu poprzez
konfrontacje osobistych do§wiadczen wucznié6w z analogicznymi do$wiadcze-
niamj os6b dorostych i katechety. Owocem tego dialogu powinna byé jaka$
ogbdlna wizja w odniesieniu do caloksztaltu zebranych do$wiadczen.

— Konfrontacja z Ewangelia. Katecheta usiluje o$wietli¢é i zinterpretowaé
zebrane i odpowiednio poglebione do§wiadczenia slowem Bozym, przedstawia-
jac je jako wezwanie skierowane do uczniéw, na ktére powinni oni daé¢ oso-
bista odpowiedz i odpowiedZz w grupach. Powinna ona sie wyrazi¢ z jednej
strony w zaangazowaniu sie uczniow w budowie krélestwa Bozego w ich
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$rodowisku zyciowym, z drugiej za$ strony powinna ona ich doprowadzié do
osobistego spotkania z Bogiem na modlitwie.

— Praca w malych grupach, ktérej celem jest wyrazenie za pomocg rysunku,
wykresu graficznego lub w jaki§ inny spos6b tego wszystkiego, co grupa prze-
zyla ma katechezie. W szczegblno§ci za§ praca w grupach powinna przyjsé
z .pomocy bojazliwym, objaé¢ kontrolg tych, co ,juz wszystko wiedza”, daé
mozno$§¢ wszystkim swobodnego wyrazenia i wypowiedzenia sie itp.

— Celebracja. Jest to moment, podczas ktdrego grupa z katechetg zbiera sie
razem, aby wspdlnie i w atmosferze §wieta przezyé raz jeszcze to wszystko,
co przezyla i czego doSwiadczyla podczas ostatnich spotkan katechetycznych.
W mniektérych celebracjach uczestniczg razem z dzieémi rodzice oraz inne
osoby, ktére byly weiagniete w prace katechetyczng.

Przedstawiony model katechezy idzie po linii antropologicznej. W kate-
chezie tez wychodzi sie z konkretnej sytuacji katechizowanych, z ich oso-
bistych doSwiadczen przezytych w ich §rodowsku spolecznym i szuka sie
wspblnie z nimi odpowiedzi w oredziu Chrystusa. Mimo pewnych trudno$ci,
ktore pojawily si¢ ma poczatku eksperymentu, zwlaszcza ze strony rodzicow,
ktérzy nie mogli sie pogodzié z my$la, ze katecheza nie przygotowuje dzieci
bezpo$rednio do przyjecia sakramentéw $Swietych, nowa forma pracy kate-
chetycznej zaczyna sie coraz szerzej przyjmowaé. Obecnie okolo polowa pa-
rafii dzielnicy Vallecas prowadzi katechizacje wediug przedstawionego wyzej
programu. Autorzy projektu oraz inspirujgce go wtadze koScielne sg przeKo-
nani, ze obrali stuszng droge..

3) Francja

Relacja grupy francuskiej dotyczyla ,katechezy rodzinnej”, zwlaszcza
roli, jakg rodzina odgrywa i odgrywaé powinna w inicjacji dziecka do zycia
ko$cielnego. We Francji od diluiszego czasu po§wieca sie tej formie katechezy
szczegblnie duzo uwagi. Praktyka katechetyczyna jest pod tym wzgledem
bardzo zréznicowana. Obejmuje ona réznorodne inicjatywy, poczawszy od
katechezy udzielanej przez samych rodzicéw, a skonczywszy ma bardzo od-
leglych i luznych formach wspélpracy katechety z rodzicami. U podloza tych
wszystkich inicjatyw lezy glebokie prze§wiadczenie, ze ,,do§wiadczenie Ko$cio-
1a” musi byé najpierw gleboko zakorzenione w $§rodowisku rodzinnym, aby
mogto nastepnie zostaé przekazane dzieciom. Wiara jednego czlowieka party-
cypuje we wierze innych ludzi, wiara za$§ dziecka we wierze jego rodzicow.

Relacja francuska skladata sie z dwoch czeSci. W pierwszej cze$ci przed-
stawiono fragment opracowanego w roku 1973 przez CNER (Centre National
de I’Enseignement Religieux — Krajowy OS$rodek Katechetyczny w Paryzu)
dossier, dotyczacego ,rodziny, Kosciola i wiary”. Druga cze$¢ wystapienia za-
wierala konkretne doSwiadczenia katechetyczne pochodzgce z jednej podpa-
ryskiej parafii.

Dokument Krajowego OS$rodka Katechetycznego wychodzi z oczywistego
juz dzi§ zalozenia, Ze nie ma autentycznego wychowania dzieci we wierze
bez wspb6tudzialu rodzico6w. Dotyczy to takze dzieci objetych obowigzkowa
katechizacjg koScielng. Przez wiele wiek6w katechizowanie dzieci w wieku
szkolnym bylo wylaczng domeng duchowienstwa. Organizacja dziatalnoSci
katechetycznej, ksztaltowanie jezyka wiary, dopuszczanie do sakramentéw
Swietych itp. spoczywalo w rekach os6b duchownych. Ta sytuacja, uwarun-
kowana oczywiScie okreSlonymi strukturami spoltecznymi i koScielnymi, pod-
lega dzi§ istotnym przeobrazeniom. Stwierdza sie dzi§ coraz czeSciej, Ze ro-
dzice potrafig te funkcje nieraz lepiej wypelnié od ksiezy. Nalezaloby zatem
rodzicom przywroéci¢ z powrotem przystugujacg im z tego tytutu iz sa rodzi-
cami odpowiedzialno$é za religijne wychowanie swych dzieci.

W zwigzku z tym powstaje bardzo wazne pytanie: w jakim zakresie ro-
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dzice majg byé odpowiedzialni za katechizacje swych dzieci? W bardzo skraj-
nym ujeciu tej odpowiedzialno$ci moze dojsé do catkowitego wchtoniecia
katechizacji parafialnej przez katechizacje rodzic6w. Nalezy odrzucié¢ to sta-
nowisko z wielu racji, miedzy innymi takze z tego powodu, Ze nie odpowiada
ona dzieciecej rzeczywistoSci tego okresu rozwojowego. Dziecko szkolne nie
zyje ‘tylko w rodzinie i mnie nalezy wylgcznie do grupy rodzinnej. Jest ono
poddane procesowi socjalizacji ze strony szkoly, ulicy, $rodk6w masowego
przekazu, grup réwieSniczych itp. Z tego tez powodu jest nieodzowne, aby
katechizacja uwzgledniata ten obraz zycia spolecznego dziecka i odbywata
sie takze poza rodzing, na terenie parafii, wspélnie z innymi dzieémi tego
wieku. Jefli sie¢ mé6wi o przejeciu przez rodzicoOw odpowiedzialnoéci za kate-
chizacje dzieci, to polegaé ona moze jedynie na odpowiedzialno$ci dzielonej
wspblnie przez rodzicéw i ksiezy (pouvoir partagé). Inny jest rodzaj odpo-
wiedzialno$Sci i inny jest udzial ksiezy w katechizacji dzieci, inna natomiast
jest odpowiedzialno&¢ i inny jest w niej udzial rodzicé6w. Chodzi tu po prostu
o podzial stusznych kompetencji przystugujacych w zakresie wychowania
dzieci we wierze zaréwno rodzicom, jak i osobom duchownym. Nie mozna
w tej chwili jeszcze dokladnie okreflié, jaki jest zakres uprawnien rodzicow
w-tym wzgledzie. Trzeba je w mnajblizszym czasie blizej ustalié. Ponadto
trzeba takze rodzicow do tej pracy i do przejecia za nig odpowiedzialnoéci
przygotowadc.

" Jedna z pr6éb praktycznego rozwigzania tego problemu stanowig pewne
inicjatywy podjete w jednej podparyskiej parafii. W relacji kolegbw fran-
cuskich nie zostala podana nazwa tej parafii, Chodzi o parafie liczacg okolo
15 tys. mieszkancow, zlozong w 30% 2z emigrantéw cudzoziemecdédw. Pracuje
w niej dwéch ksiezy (jeden tylko dorywczo, poniewaz jest kapelanem orga-
nizacji mlodziezowej JOC). Personel katechetyczny sklada sie z jednej sio-
stry zakonnej, jednej zawodowej katechetki, dziewieciu animatorek i trzech
matek. Uczestnictwo w zyciu religijnym parafii bylo dotychczas bardzo stabe:
tylko 1,5% praktykujgcych dorostych parafian. W katechizacji bierze udzial
okolo 60% dzieci w wieku od 7 do 12 lat.

Poczagwszy od 1973 roku zaczeto poddawaé krytycznej ocenie dotychcza-
sowg prace katechetyczng i wprowadza¢ nowe formy tej pracy, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem udzialtu w niej rodzicow. Przede wszystkim wprowa-
dzono pewng elastyczno§é, gdy chodzi o zapisywanie dzieci na katechizacje,
tworzenie grup katechetycznych, czestotliwo§é spotkan itp. Starano sie takze
odgraniczyé od siebie katecheze od przygotowania do przyjecia sakramentéw
§wietych, pozostawiajgc wiecej inicjatywy i odpowiedzialnoSci za to drugie
rodzicom. Dopuszczenie do pierwszej Komunii dokonuje sie obecnie na wsp6l-
ng proébe dziecka i rodzicow oraz za zgoda katechetki. Wszystkie za$§ dzieci,
niezaleznie od tego czy byly juz u pierwszej Komunii czy nie, mogg w wieku
lat 12 wzigé udzial w ceremonii tzw. ,uroczystej Komunii §wietej”, ktéra
jest pojmowana jako §wieto wiary.

Dla dzieci 9—10-letnich istnieje raz w miesigcu specjalne przygotowanie
do uczestnictwa we Mszy $§w., dla dzieci za$§ starszych organizuje sie raz
w miesigcu specjalng dla nich Msze $w. Katechizacja mlodszych . dzieci,
w wieku od 6 do 8 lat, spoczywa w rekach rodzicow. Spotkania rodzicOw
z tymi dzieémi odbywaja sie raz 'w miesigcu. Aby rodzicow przygotowaé
do tych spotkan, urzgdza sie dla nich raz w miesigcu zebrania, podczas
ktérych omawia sie z nimi temat katechezy oraz spos6b jej przeprowadzenia.
Raz na trzy miesigce odbywa sie w parafii §wieto, w ktérym biora udziat
wszyscy rodzice ze swoimi dzieémi. Dzieci 9—10-letnie przychodzg juz na ka-
techizacje do koSciola parafialnego. Spotkania katechetyczne odbywaja sie
co dwa tygodnie, zebrania za§ dla rodzicow tych dzieci co dwa miesigce.
Podobnie przedstawia sie katechizacja dla dzieci 10—11-letnich. W tygodniach,
kiedy nie ma katechezy, dzieci pracujg ze swymi rodzicami lub tez w matych
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grupach kolezenskich pod kierownictwem rodzicoOw nad specjalnymi arku-
szami zadan, ktére otrzymuja podczas katechezy. Dzieci 11—12-letnie spoty-
kajg sie na katechezie ré6wmiez co dwa tygodnie, a ich rodzice przychodza
na zebrania raz ma trzy miesigce. W tygodniach miedzy katechezg prowadzo-
na jest praca “w malych grupach lub zespotach.

Zdaniem autoré6w projektu te trzyletnie do§wiadczenia katechetyczne
wydajg sie byé pozytywne. Zainteresowanie rodzicé6w katechizacjg dzieci
stopniowo wzrasta, o czym §wiadczy choéby fakt, ze w zebraniach dla rodzi-
coOw uczestniczy okolo 50% rodzicow katechizowanych dzieci. Istnieje takze
wiele trudno$ci i przeszkod, ktérym trzeba bedzie stawié czoto w najblizszych
latach oraz rozwigzaé caly szereg innych jeszcze probleméw. Droga prowa-
dzgca do weciggnigcia rodzicow w dzieto katechizacji Ko§ciola i przeniesienia
na nich czeSciowej odpowiedzialno§ci za nig jest stuszna, ale réwnocze$nie
dtuga i mozolna.

4) Republika Federalna Niemiec

Wystapienie grupy zachodnioniemieckiej mialo zupelnie inny charakter.
Dotyczylo ono postawy milodziezy wobec KoSciota, Je§li poprzednie doniesie-
nia informowaly o tym, co nowego dzieje sie w katechezie, co sie robi,
aby mlodzi mogli lepiej i pelniej przezywaé na Xkatechezie rzyczywisto§é
KosSciola, to z tego ostatniego doniesienia uczestnicy sesji mogli sie dowie-
dzie¢ o tym, co sama mlodziez przezywa i myS$§li na temat Ko$ciota. Bylo
to odwrécenie zagadnienia i dlatego niezwykle interesujgce. Usilowano spoj-
rze¢ na problem nie odgoérnie, tzn. od strony czynniké6w wodpowiedzialnych
za katecheze, lecz oddolnie, tj. od strony samej mlodziezy. OczywiScie zapre-
zentowane dane odnosily sie¢ tylko do terenu RFN, niemniej zawieraly duzo
ciekawych spostrzezen, z ktoérych powinni zdawaé sobie sprawe ci wszyscy,
ktérzy za katechizacje mlodziezy sg odpowiedzialni.

W RFN istnieja dwa typy katechezy: szkolna nauka religii (schulischer
Religionsunterricht) i katecheza parafialna (Gemeindekatechese), ktéra prak-
tycznie ogranicza sie do przygotowania dzieci do przyjecia sakramentéw
$Swietych. Relacja mniemiecka uwzglednita stosunek do Xo$ciola mlodziezy
pobierajgcej szkolng nauke religii. Gabrielle Miller, referentka kateche-
tyczna diecezji Rottenburg, zwrécila sie do 20 nauczycieli religii, pracujacych
w réznych typach szkoél, z proS§bg o zebranie wsro6d miodziezy odpowiedniego
materiatu badawczego. Pozostawila im catkowlita swobode, gdy chodzi o wy-
b6r metody. Wiekszo§¢é nauczycieli zastosowala kwestionariusz zawierajacy
rézne rodzaje pytan otwartych i zamknietych, a takze gotowych juz odpowie-
dzi, przy ktérych uczniowie mieli tylko zaznaczyé, czy sie zgadzajg z podang
odpowiedzia, czy nie. Autorka stwierdza, ze zebrany w ten spos6b material
badawczy, tj. réoznymi metodami i przez rbézne osoby, nie moze byé reprezen-
tatywny dla catego kraju; zebrane dane majg niejednokrotnie charakter
przypadkowoS$ci, poza tym trudno je opracowaé i przedstawié za pomocg
tablic statystycznych. Jednakze zastosowanie tej formy badan miato te zalete,
iz umozliwialo rozpoznanie, co uczniéw porusza, w ktérych miejscach docho-
dzg do glosu ich emocje oraz jakie do§wiadczenia przynosza oni ze sobg
do szkotly.

Z uzyskanych i przedstawionych danych wynika, Zze badana mlodziez
jest bardzo krytycznie ustosunkowana do Ko$ciola., Najwiecej wypowiedzi
krytycznych skierowanych bylo pod adresem stuzby Bozej w KoSciele, Mio-
dziez okre§lala jg jako nudng. Wielokrotnie tez w wypowiedziach mlodziezy
daly sie zauwazyé wystgpienia przeciwko stosowanemu giléwnie przez dom
rodzinny przymusowi uczeszczania na Msze §w. niedzielng. Stabe jest zaanga-
zowanie mlodych w sprawy Ko$ciota, Nie widza oni po prostu dia siebie za-
dan, w ktére mogliby sie wiaczyé, poniewaz doro§li nadajg ton catemu
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zyciu ko$cielnemu. Interesujace jest por6wnanie postawy milodziezy katolic-
kiej z postawg mlodzezy ewangelickiej, przeprowadzone w jednej ze szk6t
(w badaniach wzielo udzial 48 katolikéw i 52 protestantéw). Zauwaza sie mia-
nowicie, ze u mlodziezy katolickiej wystepuje wieksza agresywno§é w stosun-
ku do KoSciola niz u mlodziezy ewangelickiej. R6wniez ta ostatnia niewiele
sobie robi z KoS$ciota, jednakze ton ich wypowiedzi jest spokojniejszy i bar-
dziej opanowany.

Wsrod wypowiedzi mlodziezy znajduje sie takze wiele pozytywnych
stwierdzen pod adresem KoSciola i mnie nalezaloby ich przy wartoSciowaniu
badawczego materialu tracié z oczu.Duzo zalezy tu od typu szkoty, a zwlaszcza
miejsca, jakie w niej zajmuje nauka religii. Jako przyklad takiego pozyty-
wnego mnastawienia mlodziezy do KoS§ciota podaje autorka szkole $rednig
prowadzong przez siostry zakonne. Na lekcjach religii w tej szkole jest pow-
szechnie stosowana metoda tzw. pisemnych medytacji. Polega ona na tym,
ze klasa dzieli sie na mate grupki (4—5 os6b), kazda za§ grupa otrzymuje duzy
arkusz papieru z wypisanym tematem medytacji i w ciggu 20 minut stara sie
ten temat rozwazaé, wypisujgc na nim kolorowymi ol6wkami swoje mysli
i skojarzenia. Autorka skorzystala z tej metody i podsunela dziewczetom
nastepujgcy temat pod medytacje: Bég — Koéciét — wspblnota; Bég — Kos-
ciét — nauka religii; B6g — Koéciét — radosé. Wyniki, jakie uzyskala, byty po-
krzepiajgce. Nie stwierdzila u tych dziewczat negatywnego nastawienia do Ko$-
ciotla. Przyczyny tej pozytywnej postawy wobec Koéciola doszukuje sie nie tyle
w fakcie, ze szkola jest prowadzona przez zakonnice, ile w stylu pracy tej
szkoly oraz atmosferze tam panujgcej. W tej szkole nauka religii mie zajmuje
marginesowego miejsca w stosunku do innych przedmiotéw szkolnych, oto-
czona jest glebokim szacunkiem wszystkich i prowadzona jest niezwykle inte-
resujgco. Na lekcji religii uczennice mogg sie swobodnie wypowiadaé zar6wno
pro jak i contra do poruszanego tematu oraz mogg sie don ustosunkowaé
bez okazywania agresywnoSci.

Widaé z przedstawionych wynikéw badan, Zze postawa mlodziezy wobec
KoSciota jest niejednolita, chcialoby sie powiedzie¢ ambiwalentna. Jest ona
uwarunkowana wieloma czynnikami, Totez trudno moéwi¢ o jakim$§ ogbélnym,
wspblnym wszystkiej mlodziezy, ustosunkowaniu sie do Koéciota.

Ostatni dzien zjazdu po$wiecony byl sprawom organizacyjnym EEK. Do-
tyczyly one dokooptowania nowych czlonkéw, wyboru tematu i miejsca spot-
kania ma rok 1978 oraz wyboru nowego zarzadu. W skiad nawego zarzadu
weszli: E. Alberich (Wiochy), J. Charytanski (Polska), F. K. Ni-
chols (Anglia), M. Saller (RFN) i G. Vogeleisen (Francja). Prze-
wodniczacym zostal ponownie wybrany E. Alberich. Po raz pierwszy
w sklad zarzadu weszta kobieta — pani M. Saller. Na miejsce nastepnego
zebrania EEK wybrano Anglie (Londyn Oxford lub Cambridge). Temat spo!:-
kania zostal sformutowany mna razie bardzo ogélnie: Katecheza jako inicjacja
do dziatania chrze$cijaniskiego, Dokladniejszego ustalenia tematu i wyboru
miejsca ma dokonaé zarzad w terminie péZniejszym.

ks. Roman Murawski SDB, Warszawa

II. RUCH KATECHETYCZNY W POLSCE

1. Sympozjum wykladowcow katechetyki i pedagogiki
w seminariach diecezjalnych i zakonnych

Sympozjum, zgodnie z dotychczasowg tradycja, odbylo sie w dniach
12—13 lutego 1976 r. w gmachu Akademii Teologii Katolickie] w Warsza-
wie, Og6lna liczba uczestnik6w wynosita 35 os6b. Zebranych przywital rektor
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uczelni ks. prof. de hab. J. Stepiefi. W swoim wystgpieniu podkreslil, ze
ATK w sposbb szczegblny uwrazliwiona jest na te dyscypliny teologiczne,
ktére okreSla sie dzisiaj mianem teologii praktycznej. Z tym wiekszg wiec
rado$cig uzycza ona goSciny tym, ktérzy zebrali sie po to, aby prowadzié na-
ukowsg refleksje mad zagadnieniami katechetycznymi i pedagogicznymi. Na-
wigzujac do ogélnopolskiego zjazdu socjologbw religii, ktéry odbyl sie
w dniach 22—24 stycznia 1976 r. w Oltarzewie, zaznaczyl, ze wprawdzie fakt
Scistej wiezi miedzy katechetyka, socjologia, psychologia i pedagogika jest
rzeczg bezsporng, nalezy jednak pamietaé o tym, Ze skuteczno§é katechezy
w najwiekszym stopniu zalezy od osobowoS$ci katechety i dialogu modlitew-
nego miedzy katechizowanymi a Bogiem.

W pierwszym dniu spotkania obradami kierowal przewodniczacy Sekcji
Wykladowedw Katechetyki i Pedagogiki, ks. bp dr J. Stroba, w dniu na-
stepnym, w jego zastepstwie, ks. doc. dr hab. J. Charytanski. Wybor
tematyki tegorocznego zjazdu byt uwarunkowany zblizajgcym sie Kongresem
Teologbw Polskich, ktérego obrady jako przedmiot refleksji obraly temat
Teologia maukq o Bogu. Sekcja ketechetyczno-pedagogiczna postanowita
w zwigzku z tym przygotowaé ma obrady kongresu material dotyczacy obrazu
Boga, jaki posiadajg dzieci i mtodziez polska. Skutecznej realizacji takiego
zadania mial stuzyé odpowiednio przygotowany program.

Pierwszy dzien omawianego sympozjum zostal po§wiecony raczej rozwa-
zaniom teoretycznym. Na wstepie ks. bp dr J. Stroba dokonal podsumo-
wania wynikéw badan na temat: Przyszto$é wiary u milodziezy w Europie,
z ktérymi zaznajomiono uczestnikéw XKonferencji Delegatéw Episkopatow
Europy, zorganizowanej na jesieni 1975 r. w Rzymie przez Sekretariat dla
Niewierzgcych. Cigg dalszy spotkania wypelnily referaty ks. dr R. Mura w-
skiego i ks. mgr W. Wesolego, dzieki ktérym uczestnicy sympozjum
mogli zapoznaé sie ze stanem dotychczasowych badan polskich i zagranicz-
nych, dotyczacych pojecia Boga u dzieci i mlodziezy, a takze z zastosowany-
mi w nich metodami i narzedziami badawczymi.

Drugi dzieh obrad zostal po$wiecony dyskusji nad narzedziem badaw-
czym, za pomocg kt6érego mialy byé przeprowadzone badania dotyczace obra-
zu Boga u mnaszych katechizowanych. Tekst ankiety zostal juz przedtem przy-
gotowany przez specjalnie do tego wyznaczong komisje.

Zar6wno w pierwszym, jak i drugim dniu obrad, punktem centralnym
byla Eucharystia, koncelebrowana przez uczestnikéw sympozjum.

a. Przyszto§é wiary u mlodziezy w Europie

Jesienig 1975 roku w Rzymie odbyla sie Konferencja Delegatéw Episko-
patéw Europy zorganizowana przez Sekretariat dla Niewierzgcych pod has-
lem: Przyszto$é wiary u miodziety w Europie. My$§l o zwolaniu takiej konfe-
rencji zrodzila sie pod wplywem ostatniego Synodu Biskupéw, ktéry dysku-
towat miedzy innymi takZe zagadnienie ewangelizacji mtlodziezy. Kardynat
Koénig jako przewodniczgcy Sekretariatu dla Niewierzacych postanowit
wowezas wystosowaé do konferencji episkopatéw Europy pytania dotyczace
przyszto§ci wiary miodziezy w Europie.

Ks. bp dr J. Stroba, ordynariusz diecezji szczecifisko-kamienieckiej,
ktéry w omawianej konferencji brat udzial, zrelacjonowat uczestnikom sym-
pozjum najwazniejsze jej zagadnienia. Ponizej w streszczeniu przekazujemy
tre§¢ jego relacji.

Z ankiet wynika, iz zmienia sie postawa mlodziezy wobec rzeczywistoSci
otaczajgcego ja §wiata. Mlodziez kontestuje do§wiadczany przez nia instytu-
cjonalny porzadek spoleczny i buduje nowa hierarchie warto$ci. Widoczny
jest odwrét od racjonalizmu oraz my$lenia docelowego i przyszto§ciowego.
Natomiast mozna zauwazyé jaki§ zwrot do irracjonalizmu i do przezyé wew-
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netrznych, do stawania na osobiste do$wiadczenie, szukanie bliskosei drugie-
go czlowieka, podkre$lanie idei braterstwa.

Wiekszo§¢ badanych deklaruje sie jako wierzaca w Boga (70—80%).
Jednak pod wzgledem ortodoksyjnym jest to wiara bardzo niekompletna.
Przede wszystkim obserwuje sie spadek praktyk religijnych i zainteresowan
zagadnieniami dotyczacymi wiary w sensie intelektualnym. Réwnocze$nie
obserwuje si¢ powstawanie, czesto do$é zywiolowe, grup szukajacych gleb-
szych przezy¢ religijnych. Grupy te 2zyja jednak zwykle poza tradycyijna
wspélnota koScielng. Chrystus jest dla tej mlodziezy fascynujgcym czlowie-
kiem, lecz tylko czlowiekiem.

. Ankietowana mlodziez czesto krytykuje Ko$ciél w aspekcie instytuciji.
Zarzuca KoSciolowi, Ze jest apodyktyczny w swych wymaganiach doktrynal-
nych i etycznych dotyczacych glownie dziedziny seksualnej. Chce w Kosciele
wigcej wolno$ci, demokracji, pluralizmu. Mo6wi, Ze powinien on byé wiary-
godny w realizacji wolno$ci i miloSci. Spotyka sie czesto takie sformutowa-
nia: ,,Chrystus — owszem, Kosci6t — nie” (mys$li sie wtedy oczywiscie o Kos-
ciele instytucjonalnym). )

Mtodziez francuska, o ile wystepuje przeciwko Bogu, to tylko dlatego,
iz uwaza, ze Bog jest przeciwko wolnoSci i szcze§ciu. Mlodziez zachodnionie-
miecka krytykuje bogactwo instytucji ko$cielnych. Podejrzewa réwniez lu-
dzi KoSciola, ze w ich dzialaniu chodzi im nie tyle o czlowieka, ile o wladze
nad nim. Holandia domaga sie zmdan struktur zewnetrznych Ko$ciola. Ankie-
towana mlodziez stwierdza, ze nie wystarczy tylko zreformowaé obecny Ko$-
ci6t, ale trzeba zaczgé budowaé nowy, ktéry bedzie oparty na ludzie Bozym.
We Wioszech akcentuje sie przede wszystkim tak zwang subkulture mtodzie-
zowa, ktbrej istotnymi cechami sg upraszczanie zagadnieh i zycie ekstremami.
Mtiodziez fascynuje sie tu marksizmem. Katolicy angielscy nalezg do uboZsze]j
warstwy spoleczenstwa, dlatego wiekszo§é milodziezy interesuje sie przede
wszystkim problemem walki spolecznej. Anglicy moéwigc o zjawisku kultury
mlodziezowej formutujg postulat dostosowania ewangelizacji do form tej kul-
tury.

O Polsce ankiete opracowal ks. prof., dr hab. J. Majka, Jego zdaniem
65%0 wierzcej mlodziezy w Polsce uczeszcza na lekcje religii. Mtodziez pol-
ska zna prawdy wiary, jednak z ich akceptacjg jest r6znie. NajczeSciej za-
strzezenia dotyczg nakazé6w moralnych, W ankietach problem religijnych za-
interesowan mlodziezy w poréwnaniu z innymi znajduje sie gdzie§ w posrod-
ku — od 5 do 10 miejsca. Wielki procent badanych na pytanie ,,czy warto
narazaé zycie w obronie najwyzszej warto§ci?” odpowiedziato zdecydowanie
»tak”., Wéréd najwyzszych wartoSci pierwsze miejsce zajmowala religia.

W zakonczeniu swego wystgpienia prelegent wskazal na kilka wnioskéw
duszpasterskich. Zdaniem referenta stabnie w mnaszych czasach klimat wiary
Srodowiska, dlatego coraz istotniejsza staje sie rola wiary osobistej. Do wiary
prowadzi §wiadek, dlatego Ko$ciél i kazdy katolik muszg byé jej §wiadkami.
Krytyka mlodziezy wobec Ko$ciota stanowi dla niego wezwanie do odrodze-
nia wewnetrznego. Ko§ciélt winien stawaé sie coraz bardziej ,wiary godny”,
tzn. blizszy zycia dzisiejszgo czlowieka, wiecej zainteresowany jego proble-
mami, stuzebny, bardziej prosty i nie podkre§lajacy zbytnio swego autoryte-
tu. W jego zyciu, laikat i mlodziez winna znalezé wlaSciwe sobie miejsce.
Miodziezy imponuje Ko§ciét otwarty, szukajacy nowych form dla swej dzia-
lalno$ci.

b. Pojecie Boga u dzieci w §wietle
dotychczasowych badan

Tekst referatu k=. R. Murawskiego SDB zostal umieszczony w dziale
artykutéw niniejszego zeszytu (s. 49—60).
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c. Pojecie Boga u mlodziezy
w §wietle dotychczasowych badan

Jako pierwsze zostaly przedstawione przez ks. mgr W. Wesolego ba-
dania przeprowadzone pod kierunkiem P. Babina w Centrum Badan Psy-
cho-Pedagogiki Religijnej Mtlodziezy we Francji, ktére dotyczyly poje¢ Boga,
jakimi operuja mlodzi ludzie w wieku od 11 do 19 lat. Otrzymane odpowiedzi
poddano szczegbélowej i wnikliwej analizie, na podstawie ktérej wyodrebnio-
no trzy klasy okreS§len Boga: ,B6g stworzenia”, ,,B6g czlowieka” oraz ,Bo6g
objawiony przez Chrystusa”. Kazda z tych trzech klas pojeé jest ponadto
nosicielem charakterystycznych dla siebie okreS§len i ma wiele odcieni.
»B0g stworzenia” (Ojciec, Stwoérca, Pan) to Bé6g, od ktoérego -czlowiek
czuje sie calkowicie zalezny w istnieniu i dzialaniu. ,,B6g czlowieka” jest poz-
nawany przez do$wiadczenie osobiste i kontakt z natura. ,,Bég objawiony
przez Chrystusa” (Zbawiciel, Trojca Swigta) to B6g, ktérego mozna poznaé
jedynie w §wietle Nowego Testamentu.

Przedstawiona powyzej klasyfikacja jest interesujaca, ale statystycznie
malo ,ostra”, dlatego Babin stworzyl inng. Biorgc pod uwage trzy fazy
rozwojowe miodziezy twierdzi, iZ w okresie preadolescencji mlodziez ujmuje
Boga jako ,,Boga katechizmu”. Nastepnie w okresie adolescencji okre§la Go
poprostu jako ,,Bég m6j”. Wreszcie w okresie pézniejszym Bo6g ujmowany jest
jako ,,B6g czlowieka”, ,Wielki”, ,,Mocny”, ,,Przewodnik”, ,Ideal”, ,,Powiernik”.
Referent przytoczyl takze wyniki badan J. P. Deconchy ego, ktéry za-
uwazyl u mlodziezy przesuwanie sie akcentéw w posiadanym przez nig obra-
zie Boga. Najpierw akcentuje sie przymioty, potem Osobe i wreszcie fakt
osobistego przezywania Boga.

Polskie badania przytoczone przez referenta, zostaly przeprowadzone
na terenie Warszawy, Bielska, Cieszyna i Wisty. W badaniach warszawskich
zrealizowanych przez dr J. Slominskg mozna zauwazyé, iz mlodziez
okre§la Boga zasadmiczo dwoma pojeciami: ,,Stwoérca” (chiopey) i ,,Ten, kto-
ry mnie kocha” (dzieweczynki). Z innych okre$leri u chlopcédw czesto wystepu-
ja: ,,Nadprzyrodzony” i ,Ten, ktory rzadzi $wiatem”. Natomiast u dziewczat:
,»Milo§é”, ,,Ojciec” i ,, Ten, ktéoremu ufam”. Z powyzszego wynika, ze punktem
wyjscia przy okreS§laniu Boga dla chlopcéw jest przede wszystkim relacja
miedzy Bogiem a §wiatem, natomiast dla dziewczat — miedzy Bogiem a czto-
wiekiem. : ,

Autor referatu badajgc katolik6w Slgska Cieszynskiego stwierdzit,
ze okreSlaja oni Boga takimi pojeciami jak: ,,Stwoérca”, ,,Ten, ktéry mnie ko-
cha”, ,Nadprzyrodzony”, ,Pan”, ,Ten, ktéry rzadzi §wiatem”, ,Milosé”,
»Ojciec”, ,Byt, ktérego nie potrafie okre§li¢ (pojaé)”’, ,Ten, ktéremu ufam”,
,Sprawiedliwy”, ,,Najdoskonalszy”, ,Wszechmocny”, ,Duch”, ,Dobro—Piek-
no—Prawda”, ,Ten, ktérego kocham”, ,Przyjaciel”, ,Ten, ktéremu wierzeg”,
,Pierwsza Przyczyna”, ,Sila rzadzaca $wiatem”. Spotyka sie réwniez okre$-
lenia Boga specyficznie chrze§cijanskie takie jak: Jezus, Zbawiciel, Dobry
Pasterz oraz okre§lenia trynitarne.

Prelegent ponadto ukazal réwniez zalezno§é pojecia Boga od plci, wieku,
wyksztatcenia, zawodu, praktyk religijnych, ilo$ci lat katechizacji. Nie bedzie-
my jednak na tym miejscu szczegélowo opisywaé, w jaki sposéb grupuja
sie poszczegbdlne pojecia podiug wyzej wspomnianych kryteriéw. Poprzesta-
niemy tylko na stwierdzeniu, ze takie zalezno§ci istnieja. .

W zakonczeniu swego wystgpienia referent zastrzegl sig, Ze przedstawione
przez niego wyniki empiryczne nie sa charakterystyczne dla wszystkich $ro-
dowisk katolickich (francuskich lub polskich). Sa natomiast reprezgnta-CJa
zjawisk religijnych w badaniach §rodowiskowych., Niemniej wskazuja one
na pewne prawidlowoSci, ktére malezaloby dla pelnego obrazu sprawdzi¢
takze w innych S§rodowiskach. W §wietle powyzszego wydaje si¢ sensowne
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podjecie badan nad pojeciem Boga u dzieci 1 mlodziezy takze na terenach
innych Srodowisk Polski. Uczestnicy sympozjum postanowili podjgé sie prze-
prowadzenia na terenie swego zamieszkania takich wta$nie badan.

Po referacie ks. Murawskiego iks. Wesolego, ks.dr T. Wotlo-
szyn SJ przedstawil projekt narzedzia badawczego, nad ktérym zebrani
podjeli dyskusje. W trakcie dyskusji poprawiono i ulepszono pewne sformu-
lowania. Zobowigzano sie przestaé material badawczy na rece ks, Wolo-
szyna do konca czerwca 1976 r. Tak ankieta, jak i wyniki badah przedsta-
wione zostaly w drugiej czeSci miniejszego biuletynu, w ktbérej omawiamy
prace Sekcji Katechetyczno-Pedagogicznej podcezas Kongresu Teologéw Pols-
kich w Krakowie.

0. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katowice

2. Sprawozdanie z posicdzeir Sekcji Katechetyczno-Pedagogicznej
podczas Kongresu Teeclegéw Polskich
w Krakowie w dniach 14—16 wrze$nia 1976 r.

Sekcja Katechetyczno-Pedagogiczna obradowala w ramach kongresu dwu-
krotnie. Dnia 14 wrzesnia w Opactwie Cysterséw w Mogilnie oraz 15 wrzes$-
nia ‘'w gmachu Miedzyzakonnego Wyzszego Instytutu Katechetycznego w Kra-
kowie. Tematyka obu posiedzen stanowila kontynuacje programu, jaki usta-
lono podczas wyzZej wspomnianego, lutowego sympozjum wyktadowcow
katechetyki i pedagogiki.

Na pierwszym posiedzeniu ks, dr hab. T. Tarmowski przedstawil
wyniki badan dotyczacych deformacji pojecia Boga, przeprowadzonych
pod jego kierunkiem przez uczestnikéw seminarium katechetyczno-pedago-
gicznego w Metropolitalnym Seminarium Duchownym w Warszawie. Naste-
pnie zreferowano rezultaty badan dotyczacych obrazu Boga u dzieci i mlo-
dziezy, uzyskane na podstawie sondazu przeprowadzonego w rdéznych terenach
Polski przez uczestnikéw sympozjum. Prezentacje wynikow przygotowal
i przedstawit ks, dr T. Woloszyn SJ.

Kolejne spotkania po$wiccono analizie szeSciu stosowanych w Polsce
podrecznik6w katechetycznych. Jej celem bylo ustalenie obrazu Boga przed-
stawianego i przekazywanego katechizowanym w analizowanych podreczni-
kach.

a. Badania dotyczgce deformacji pojecia Boga
u dzieci i mtodziezy

Postugujgc sie metodami ustnego sondazu oraz tekstu—ankiety—poin-
formowat zebranych ks. dr hab. J. Tarnowski — przebadano ogbélem 869
o0séb w parafiach, poczynajgc od dzieci klasy III szkoly podstawowej az do stu-
dentéw i alumnéw seminarium. Badania zostaly zrealizowane w dwoéch eta-
pach. Najpierw mialy miejsce badania prébne (1969—1970), a potem przepro-
wadzono badania wiasciwe (1971—1972).

Na podstawie badan prébnych dokonanych na miewielkich populacjach,
uzyskano swego rodzaju rejestr problematyki dotyczacej deformacji w poj-
mowaniu Boga u dzieci i mlodziezy. Okazalo sie, Ze badani posiadajg obraz
Boga niekochajgcego grzesznikéw i ,,mszczgcego sie” na ludziach za ich grze-
chy. Wielu respondentéw sadzilo, ze mozna zmusi¢ Boga do interwencji
w sprawy ludzkie sposobami magicznymi.

‘W badaniach okre§lonych jako ,badania wla§ciwe” nie zmieniono narze-
dzi badawczych. Przeprowadzono je jednak ma wigkszych liczebnie popula-
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cjach. Badania wla§ciwe potwierdzily fakt wystepowania wyzej wymienionych
deformacji dotyczacych pojecia Boga u dzieci i mlodziezy.

Referent zaznaczyl, Ze przedstawione przez niego wyniki badan majg
charakter wyrywkowy i inicjacyjny z uwagi na to, Zze zostaly przeprowa-
dzone przez poczatkujacych studentéw. Sadzi jednak, ze moga staé sie one
dla praktyki katechetycznej bardzo przydatne i stanowié¢ inspiracje do dal-
szych bardziej wszechstronnych i mpoglebionych poszukiwan. Zdaniem ks.
J., Tarnowskiego, w podejmowanych w przyszlo§ci badaniach nalezy
nie tylko pytaé o stan faktyczny deformacji pojecia Boga u dzieci i mlodzie-
zy, ale takze trzeba zbadaé role $rodowiska rodzinnego w ksztattowaniu obrazu
Boga, np. czy i w jaki sposéb pojecie ,Boga zemsty” oraz ,Boga—zandarma”
jest uwarunkowane stosunkami 2zycia rodzinnego. Ponadto malezaloby
sie zastanowié nad konsekwencjami zaniZzonego pojecia Boga dla zycia kate-
chizowanych, np. w jakim stopniu niewla$ciwy obraz Boga wpiywa na ksztal-
towanie sie¢ u nich stosunkéw miedzyludzkich. Referent proponuje takze
zbadanie stopnia wplywu katechezy rodzinnej i koScielnej na ksztaltowanie
sie autentycznego obrazu Boga u dzieci i mtodziezy.

Zespolowi badajgcemu deformacje pojecia Boga u dzieci i mtodziezy
nie chodzito jedynie o samo ich wykrycie i opis. Wyzej wspomniany kierow-
nik badan zaznacza, ze miano ma uwadze takze cel praktyczny. Uzyskane
wyniki miaty z kolei stuzyé pomocg przy tworzeniu odpowiednich szkicéw
katechez, zmierzajacych do przeksztalcania istniejgcego stanu rzeczy, tzn.
do ksztaltowania u katechizowanych autentycznego obrazu Boga.

Istnieje ponadto jeszeze inny aspekt praktyczny relacjonowanych przez
nas badan. Referent proponuje, aby kazdy katecheta przy pomocy takich
lub im podobnych prostych zabiegéw badawczych orientowal sie odno$nie
do treSci pojeé religijnych, jakie posiadajg uczestnicy spotkan katechetycz-
nych. Jego zdaniem, uniknie sie wtedy wielu zludzen i nieporozumien, ja-
kie mogg mieé miejsce w dialogu katechetycznym.

o. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katowice

b. Wyniki badan dotyczgcych obrazu Boga
u dzieci uczeszczajacych na katechizacje

Pragneliémy odkry¢é obraz Boga u katechizowanych, szczegdlnie zwraca-
jac uwage na momenty, ktoére okreS§lajg stosunek Boga do czlowieka
oraz stosunek czlowieka do Boga. Opierajac sie na danych psychologii rozwo-
jowej, analizie mentalno$ci religijnej wystepujacej u nas, oraz materiale
katechetycznym polskich podrecznikéw, zwrdécono uwage na nastepujgce
komponenty obrazu Boga:

— antropomorfizm a transcendencja Boga,

— protekcjonalizm,

— magia a formy wspétdziatania z Bogiem,

— Bo6g mitosci a Bog bezpoSredniej odptaty (odwetu),

— Bo6g teologii (filozofii) a B6g Biblii,

— B6g deizmu a Bo6g Biblii,

— wymiar wertykalny i horyzontalny religijno$ci.

Cel badan mozna ujgé w nastepujagce pytania:

— Jak przedstawia sie obraz Boga u 'dzieci uczeszczajagcych na katechi-
zacje?

— Jak ksztaltuje sie zjawisko wspbétwystepowania w §wiadomoSci kate-
chizowanych, wspomnianych wyzej komponentéw obrazu Boga?

— Jak ksztaltujg sie te komponenty w zalezno§ci od wieku i ptei bada-
nych?

Dane empiryczne gromadzono przy pomocy ankiety wlasnego uktadu.
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Jej opracowaniu poS§wigcono kilka spotkan, w ktérych bralo udzial trzech
wykladowcéw katechetyki i pedagogiki, dwoéch absolwentéw psychologii
z Uniwersytetu Warszawskiego, dwo6ch socjologéw, oraz jeden przedstawi-
ciel dydaktyki eksperymentalnej. Duzg pomocg przy redagowaniu ankiety
byly dwa pilotaze, na podstawie ktérych tre§¢ ankiety—rozmowy modyfiko-
wano i uzupelniano. ‘W ten spos6b doszlo do wostatecznej redakeji ankiety,
ktorej tekst umieszczam przy poszczegdlnych punktach niniejszego doniesie-
nia. Gotowy tekst ankiety przedlozono wspomnianym wyzej wykladowcom
katechetyki i pedagogiki na zebraniu, ktére odbylo sie 12 i 13 lutego 1976
roku.-w Akademii Teologii Katolickiej w Warszawie.

Badaniami zaplanowano objgé r6wng liczbe chlopcédw i dziewczat z klasy
3, 6 i 8, katechizowanych w oparciu o pierwszg i drugg wersje programu
szczegbdlowego. Klasy te wybrano dlatego, iz sg one pewnym zamkKknieciem
trzech odrebnych, zaprogramowanych etapé6w nauki o Bogu. Trzeba zazna-
czyé, iz zgromadzony material nie pozwolil ma poré6wnanie wynikéw badan
dotyczgcych wspomnianych wyzej wersji programu. Nadesiano bowiem bar-
dzo malg ilo§¢ ankiet wypelnionych przez dzieci katechizowane w oparciu
o drugg wersje programu. Otrzymano ich zaledwie 54, z czego na chlopcow
przypadlo 21, a na dziewczeta 33. Totez wyniki badan, ktére tu beda pre-
zentowane, dotycza wylgcznie pierwszej wersji programu. Na materiat nasz
sklada sie 568 ankiet, w tym 257 wypelnionych przez chlopcdéw (z Kklasy
trzeciej — 78, z klasy szbstej — 87, z klasy 6smej — 92) oraz 311 ankiet wy-
pelnionych przez dziewczynki (92 z klasy drzeciej, 82 z Kklasy széstej, 113
z klasy o6smej). Trzeba tu dodaé — o czym informowano w instrukecji
dla 0s6b prowadzacych badania — iz z dzie¢mi klasy trzeciej, majgcymi
trudno$é formulowania wiasnej my$li, przeprowadzono wywiad czyli rozmo-
we, podczas ktorej sam ankieter wypelniat tekst.

Antropomorfizm a transcendencja Boga

Rozmowa, ktéra dotyczyta problematyki antropomorfizmu i transcen-
dencji Boga brzmiata:

»Andrzej: Bog sie gniewa, gdy postepujemy zle, a patrzy przyjaznie, gdy
sie poprawiamy.
Basia: B6g zawsze kocha ludzi. On jest inny niz ludzie”.

Uczniowie otrzymali polecenie: ,Przeczytaj uwaznie rozmowe Andrzeja
z Basig i podkresl, kto z nich ma racje: Basia, Andrzej czy obydwoje. Jezeli zga-
dzasz sie troche, podkreSl raz, jezeli bardzo, podkre§l dwa razy. Jezeli odrzu-
cisz, nie podkreslaj, lecz uzasadnij dlaczego odrzucasz”.

83,5% badanych (W tym 40,8% ,troche”, a 42,7% ,bardzo”) wyraza skion-
noé¢ do wyobrazania sobie Boga na sposéb ludzki. Dopiero w Kklasie d6smej
zar6wno u chlopcéw, jak i u dziewczat zjawisko to maleje. Czym tlumaczyé
tak duzy odsetek respondentéw majacych sktonno§é do wyobrazenia sobie
Boga na sposob ludzki? Sy psychologowie, ktorzy twierdza, Ze w ogole
jest rzeczg niemozliwg, takze u czlowieka dorostego, moéwié o Bogu w termi-
nach i pojeciach, ktére by w jaki§ spos6b nie opieraly sie na do§wiadczeniach
ludzkich. Antropomorfizm bylby wiec elementem wystepujgeym w kazdym
wieku. Pozostaje jedynie problem ustalenia proporecji wystepowania antnopo-
morfizmu dla danego okresu rozwojowego, zycia psychicznego i religijnego.

90% badanych (w tym 43% ,troche”, a 47 ,bardzo”) opowiada sie za
pojmowaniem Boga jako kogo§ innego niz ludzie, czyli Boga transcendentne-
go. Z wiekiem zapotrzebowanie na Boga transcendentnego wyraznie wzrasta
zar6wno u chlopcéw, jak i dziewczat. Natomiast okolo 9% respondentéw
odrzuca sformutowanie: ,B6g zawsze kocha ludzi, jest inny niz ludzie”. -

Jest rzecza charakterystyczng, iz respondenci w 83,50 przyjmuja, ze Bo6g
gniewa sie, gdy postepujemy Zzle, a patrzy przyjaznie na nas, gdy sie popra-
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wiamy; a w 90%, ze jest inny niz ludzie, zawsze kocha. Doistrzegamy wiec
zjawisko wspékwystepowama wykluczajgcych sie wzaJemme komponentéow
obrazu Boga. By¢é moze, iz nasi respondenm wyrazenia antropomorficzne
traktuja jako podobienstwo, analogie.

Interesujgce sg wypowiedzi dzieci dotyczace odrzuconego zdania (,Jezeli
odrzucisz, nie podkre§laj, lecz uzasadnij dlaczego odrzucasz”). Materialu tego
nie poddano ani analizie jako$ciowej, aniilo$ciowej ze wzgledu na krétki czas,
jakim dysponowano przed kongresem. Niemniej jednak ukazanie ilustracyj-
nego materialu o wyraZnych cechach zywej i ciekawej dokumentacji spo-
lecznej dotyczacej obrazu Boga, posiada dodatkows, istotng warto§¢é badaw-
czy. Totez cytowaé go bedziemy- anonimowo po przedstawieniu wynikéw
badan dotyczacych kazdej rozmowy.

Wypowiedzi dotyczace odrzucenia zdania: Bég sie gniewa, gdy postepu~
jemy Zle, a patrzy przyjainie, gdy sie poprawiamy. Np. , Trudno uzasadnié”;
»BoOg zawsze jest taki sam. Nie bedzie sie gniewal, jezeli po ztym postepowa-
niu poprawimy sie”; ,.B6g kocha tak samo ludzi zlych jak dobrych”; ,Boég
nigdy nie gniewa sie na ludzi, przeciwnie przybliza sie do nich i nakazuje
czyni¢ dobrze”; ,Nie gniewa sie, ale smuci ze zlych czynéw”; ,B6g nigdy
nie gniewa sie na nas. Pomaga nam i towarzyszy. Zawsze kocha ludzi”;
»Grzeszge zadajemy Bogu bél. Powinni§my tego unikaé”; ,B6g zawsze nas
kocha, wierzy, Ze zle postepowanie poprawimy i znéw staniemy obok niego”;
»Wydaje mi sie, ze pewnie, gdy postepujemy zle, to B6g sie gniewa. Bég
nie powinien sie gniewaé na nas, my nie powinni§my postepowaé Zle. Cza-
sem z woli innych popelniamy grzech”. )

Wypowiedzi dotyczace odrzucenia zdania: Bég zawsze kocha ludzi.
On jest imny niz ludzie. ,,BOg nie zawsze kocha ludzi”’; ,Nie potrafie wyttu-
maczy¢”; ,,Bég jest taki sam jak my, bo stworzyl nas na obraz i podobieh-
stwo swoje”; ,,Bég jest podobny do ludzi, gdyz na §wiat przyszedt jako czio-
wiek”; ,,Chrystus stworzony jest na obraz i podobieAstwo Boga”; ,B6g jest
taki sam jak ludzie, tylko ma wiekszg moc”; ,Boég jest czlowiekiem, tylko,
ze jest niewidzialny”; ,,B6g jest na pewno inny. Nie jest falszywy, ani za-
wistny. Potrafi byé wierny”; ,B6g jest taki sam jak ludzie, tylko ze jest
krélem ludzi”.

Protekcjonizm

Protekcjonizm jest nowym okreS§leniem, ktére wprowadzamy dla wy-
razenia stosunku czlowieka do Boga. W naszym przypadku postuzono sie sfor-
mutowaniem: ,,Dobrze powodzi sie tym, ktérzy sluchajg Boga”. Jest to pewien
rodzaj antropomorfizmu, badZz tez animizmu protekeyjnego, polegajacego
na przekonaniu, iz Bog zastepuje czlowieka w jego dzialaniu, gdy czlowiek
jest Mu postuszny. Ta swoista interpretacja rzeczywistoSci wyciska swe pie-
tno na zyciu religijnym dziecka i warunkuje jego ksztaltowanie.

Wyniki dotyczace protekcjonizmu uzyskano na podstawie poniZzej po-
danej rozmowy:

»Andrzej: B6g wszystko stworzyl i wszystkim kieruje. Jest sprawiedliwym
sedzig.
Basia: Dobrze powodzi sie. tym, ktérzy stluchajg Boga”.

Podobnie jak poprzednio apelowano o ustosunkowanie sig respondentow
do wypowiedzi Andrzeja i Basi.

Okazalo sie, ze 55,8% (w tym 35,8% ,,troche” i w 20% ,bardzo”) akceptuje
sie protekcjonizm, poglad iz: ,dobrze powodzi sie tym, ktérzy stuchajg
Boga”; w 43% odrzucono protekcjonizm. Ten ogélny wynik wskazuje na do$é
duze ,zanieczyszczenie” religijno§ci os6éb podlegajacych badaniu. Wiek jed-
nak wyraznie wplywa na przegrupowanie danych w obydwu przypadkach.
Z wiekiem akceptacja protekcjonizmu maleje, a odrzucenie wyraznie wzra-
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sta zar6wno u chlopcéw, jak i dziewczat. Swiadczy to o stopniowym oczy-
szczaniu religijnosci z uplywem lat. Wplywa to na nabywanie wiekszego do-
$wiadczenia, rozwdj umystowy i wychowanie religijne.

Mamy tutaj takze do czynienia z zjawiskiem wspélwystepowania ini-
cjatywy Boga (,,Boég wszystko stworzyl i wszystkim kieruje. Jest sprawied-
liwym Sedzig”) z protekcjonizmem. W 98% opowiedziano sie za inicjatywg
Boga, a w 55,8% za protekcjonizmem. Ten ogblny wynik wskazuje na do-
mene inicjatywy Boga-Sedziego. Inicjatywe Boga czefciej wysuwajg dziew-
czeta (71,9%) niz chlopey (66,4%). Im starszy wiek, tym czesciej pojawia sie
w wypowiedziach podkreslenie 1n1c3atywy Boga, a im mlodszy tym rzadziej.
Zjawisko to wystepuje u chlopcédw i dziewczat.

Wypowiedzi dotyczace odrzucema zdania: Dobrze powodzi .sie tym kto-
r2y stuchajq Boga. Np. ,Nie zawsze”; ,,Czasem wystawia na prébg”; ,,Powo-
dzi sie im, ale w zyciu przyszlym”; ,,Sa ludzie biedni, a wierzg w Boga”;
,»,B0g prowadzi do zbawienia réwniez przez cierpienie”; ,Dobrze sig¢ powo-
dzi pod wzgledem duchowym, lecz materialnie nie zawsze, bo najwyziszym
celem czlowieka nie sg dobra materialne”; ,Czlowiek wierny i posituszny
Bogu ma spokojne sumienie, jest mu lekko na duszy. Bogaci sg zatroskani
i skazani na wieczng pokute”; Trzeba kochaé innych ludzi, a nie tylko $lepo
stuchaé”; ,Dawniej tacy ludzie byli prze§ladowani”; ,B6g jest sprawiedliwy,
wiec nie wyroéznia bogatych i biednych”; ,Nie wszyscy dyrektorzy istuchaja
Boga, a dobrze im sie powodzi”; ,Niektérzy stuchajg, ale im sie dobrze nie
powodzi”; ,Nie po to stuchajg Boga, aby im pomagal finansowo”; ,Nie
umiem wytlumaczyé (to jest niestuszne)”.

Stosunek do Boga: formy magiczne i formy wspétdziatania

Obok antropomorfizmu i protekcjonizmu zakiadamy, iz u dzieci wyste-
puje inne zjawisko, a mianowicie tak zwane myslenie magiczne. Przez ,men-
talno$¢ magiczng” rozumiemy najogélniej tendencje, aby za pomocg $rodkéw
czysto materialnych uzyskaé lub zapewnié sobie korzysci duchowe. Inaczej
méwige, przy pomocy pewnych okre§lonych czynno$ci lub stéw usituje sie
Boga podporzadkowaé czlowiekowi. Np. dzieci, aby zapewnié sobie wystu-
chanie u Boga modlitwy, odmawiajg jg z najwiekszg dokladnoscig i zawsze
w tym samym porzgdku. Bliskim tej postawie moze byé fakt, iz dzieci
w dniu, kiedy w szkole jest klaséwka, wstepujg do kosciota w przekonaniu,
ze to ich uchroni przed zlym stopniem. Jednakze trzeba byé bardzo ostroz-
nym w interpretowaniu tego rodzaju praktyk, gdyz nie zawsze sg one wy-
razem mentalno$ci magicznej. Przejawy ,mentalno$ci magicznej” jesteSmy
w stanie uchwyci¢ wytgcznie przez odwotanie sie do swiadomosci.

Rozmowa w tym przypadku brzmiala:

»Andrzej: Gdy odméwie jaka§ modlitwe, to Bdg na pewno uczyni wszystko.
Basia: Z Bogiem trzeba wspblpracowaé, staraé sie szerzyé sprawiedli«
wo$¢ i pok6dj wérdd ludzi”.

W 65% osoby podlegajgce badaniu odrzucajg myslenie magiczne w zakre-
sie modlitwy, a w 35,3% (w tym w 29,6% ,trochg” i w 5,7% ,bardzo”) akcep-
tuja je. Ten ogblny wynik wskazuje na do$é duze ,zanieczyszczenie religij-
nosci dzieci ,my$leniem magicznym”, Wiek i ple¢ wyraZnie wplywa na
przegrupowanie danych empirycznych. Dziewczynki czeéciej (70%) niz chlop-
cy (60%) odrzucajg ,,my$lenie magiczne”. Z wiekiem typ ,myS$lenia magicz-
nego” wyraznie maleje zaré6wno u chiopcédw, jak i u dziewczat. To znaczy,
ze im nizszy wiek, tym czeSciej pojawia sie ,my$lenie magiczne”, a im
wyzszy wiek tym rzadziej ono wystepuje.

W 96,8% (w tym w T1% ,bardzo” i w 25,8% ,troche”) respondenci opo-
wiadajg sie za tym, iz ,z Bogiem trzeba wspo6lpracowaé, staraé sig szerzyé
sprawiedliwo$é i pokdj wsrdéd ludzi”, czyli za wspbdidziataniem czlowieka
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z Bogiem. Dziewczynki czg$ciej niz chlopcy. Réznica wynosi 12%. Z uplywem
lat wzrasta wyraznie Swiadomos$¢ potrzeby wspéblpracy z Bogiem, u chtopcéw
i dzieweczynek. Dostrzegamy tutaj wplyw katechizacji, w ktérej kladzie sie
duzy nacisk na zagadnienia wspéldzialania z Bogiem.

35,3% badanych zgadza sie z ,myS$leniem magicznym”, a 96,8% respon-
dentéw akceptuje potrzebe wspélpracy z Bogiem. Mamy wiec tutaj do czy-
nienia ze zjawiskiem wspbéiwystepowania omawianych form stosunku do
Boga u 51,5% o0s6b objetych badaniem. Jest to wiec duzy odsetek wsp6i-
istnienia w $§wiadomosci dzieci ,,mys$lenia magicznego” i potrzeby wspédidzia-
tania. Omawiane zjawisko czesciej wystepuje u dzieci milodszych (trzecia
klasa) niz u ucznidéw klas starszych (széstej i O6smej). Cze§ciej pojawia sig
u chlopcéw niz u dzlewczat, ktére cechuje wieksza potrzeba wspoédldziatania.

Wypowiedzi dotyczgace odrzucenia zdania: Gdy odmoéwie jakag$ modlitwe,
to Bég ma pewno uczyni ws:ystko. ,Modlitwe trzeba poprzeé¢ czynem’;
»Sami musimy pracowaé¢ i stara¢, bo Bég nie spelni wszystkiego”; ,Nie
wystarczy, trzeba chodzi¢ na religie, do kos$ciola, przyjmowaé¢ Komunig $w.”;
,BO0g wynagradza, je$li kto$ systematycznie sie¢ modli”; ,Zlych proésb Bog
nie wystuchuje”; ,Jezeli prosimy o to, co jest dla nas dobre, to B6g uczyni
wszystko”; ,Nie musi spelniaé wszystkich marzen”; ,Jedna modlitwa nie
zrobi wszystkiego. Trzeba wierzyé”; ,,Zalezy jakg odmawia sie modlitwe”;
,Nie tylko modlié sie, ale wspébidzialaé”; ,Zrobi wszystko. Musimy sie gor-
liwie modli¢”; ,,Bég sam pomaga, gdy nastepuje koniecznos¢”; ,,Gdy jest
zgodne z dazeniem czlowieka i planem Bozym w sprawie zbawienia”; ,Nie
zawsze zaslugujemy na spelnienie prosby”; ,Nie kazda modlitwa moze by¢
wysluchana. Bég moze upokorzyé czlowieka nie wystuchujgc modlitwy i to
bedzie znakiem do poprawy swego zycia”; ,Niektérzy myS$la, ze jesli sie
co$ dobrego zrobi, to zaraz wszystko BoOg da”; ,Nie potrafie uzasadni¢”;
,Trzeba wiecej sie modli¢”’; ,Nie zgadzam sie¢ z tym, ale modli¢ sie trzeba”;
,Czasem nas wystucha, ale to nie pow6d, by od razu robil wszystko, jezeli
nie grzeszymy”.

Wypowiedzi dotyczace odrzucenia zdania: Z Bogiem trzeba wspéidzia-
taé, staraé sie szerzyé sprawiedliwosé i pokdj wéréd ludzi. ,,Bég nie bedzie
wspblpracowal z nami, ale bedzie nam dopomagal w troskach”; ,B6g to nie
jest czlowiek, zeby mozna bylo z Nim wsp6ipracowaé”; ,Szerzenie pokoju
i sprawiedliwo$ci nalezy do ludzi”; ,Nie umiem uzasadnié”.

Bég miloéci i Bég bezposredniej odplaty (odwetu)

Okreslenie ,,B6g milo$ci” w naszym przypadku wyrazono za pomocg
sformulowania: ,,B6g kocha ludzi, przebacza im”; a stwierdzenie ,B6g bez-
posredniej odplaty (odwetu)” opisano w nastepujacy sposéb: ,Gdy kogos$
spotyka nieszczeécie — to kara Boza”. W drugim przypadku mamy do czy-
nienia z tzw. animizmem karcacym.

Rozmowa wigc brzmiata:

,Andrzej: BoOg kocha ludzi, przebacza im.
Basia: Gdy kogo$ spotka nieszczescie — to kara Boza”.

Wyniki badan rzucajg $wiatlo na to, jaki rys Boga wybraly dzieci. Oka-
zalo sie, iz 98,9% respondentéw (w tym 75,3% ,bardzo”, a w 23,6% ,troche”)
opowiada sie po stronie Boga milosci. Natomiast w 70,9% odrzucano Boga
bezposredniej odplaty (odwetu). Ten ogélny wynik wskazuje na zdecydowane
opowiedzenie sie po stronie Boga mitosci. Czeéciej czynia to dziewczynki
niz chlopcy. Réznica wynosi 14%. Z wiekiem odsetek respondentéw uzna-
jacych, ze Bég kocha ludzi i przebacza im, wzrasta. Teza ta znajduje po-
twierdzenie w przypadku odrzucenia Boga odwetu. Im starszy wiek, tym
czesciej odrzuca sie Boga odwetu, a im miodszy, tym rzadziej sie Go odrzuca.
Dzieciom wiec mtodszym czyli uczniom klasy trzeciej bardziej odpowiada Bog

9 — Collectanea Theologica
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odwetu niz B6g milosci. Mamy tu do czynienia z tak zwanym animizmem
karcgcym.

Jezeli chodzi o wspoétwystepowanie u dzieci pojecia Boga mitosci i Boga
odwetu, to w 98,9% pojawia sie¢ B6g miltosci, a w 70,9% Bég odwetu. Z wie-
kiem wspoélwystepowanie tych cech Boga wyraznie maleje zaréwno u chilop-
céw, jak i dziewczat.

Wypowiedzi dotyczace odrzucenia zdania: Gdy kogo$§ spotka nieszcze-
$cie — to kara Boza. ,,Nie zawsze to jest kara Boza. Ludzie sami na siebie
sprowadzajg nieszcze$cia”; ,,B6g mie czyha, ludzie sami sobie szkodza”; ,Nie-
ktorzy tak mys$lg, ale to nieprawda”; ,, To sg przesady. Nie zawsze kara
Boza jest zsylana przez nieszczeScia”; ,Nie wiadomo, czy to kara Boza”;
,,NieszczesScia sg czesto z winy czlowieka”; ,,Moze to byé przypadek”; ,Nie-
szcze$cie to dzielo przypadku, a nie woli Bozej”; ,NieszczeScie jest pokuta
za grzechy i bezmy$lnos$é”; ,Nie kazde nieszczeScie — to kara Boza”; ,Nie
kara Boza, lecz pech”; ,Kogo$ zaboli serce, zachoruje, to moze byé inna
przyczyna”; ,,Boég nie karze, lecz czeka na poprawe”; ,,Czasami Bog doswiad-
cza ludzi, czy sa wierni”; ,NieszczeScie jest pomocg Bozg”; ,Jak kto$ powie
mamie, ze idzie do kina, a péjdzie do parku i tam zlamie noge — to jest
kara Boza”; , Trudno uzasadnié”; ,Nie wiem jak uzasadni¢”; ,Nie rozumiem
pytania”.

Bo6g deizmu i Bb6g Biblii

Przegladajgc katechizmy przewidziane na Kklase trzecia, sz6stg i 6sma,
do$¢é czesto odnajdujemy okreslenia ukazujgce biblijne ujmowanie Boga np.
,BOg przez Jezusa wypelnil swoje obietnice. Jest razem z nami”. Inaczej
mdwige miejscem spotkania czlowieka z Bogiem Biblii jest historia. Zakla-
damy, Ze obok Boga Biblii w mentalnosci badanych funkcjonuje deistyczne
pojecie Boga, to jest Boga, ktoéry nie interesuje sie historig, wydarzeniami,
ludzmi.

By zorientowaé sieg, jak wspomniane wyzej komponenty obrazu Boga
funkcjonuja w $wiadomoéci badanych, postuzono sie nastepujacg rozmowa:
»~Andrzej: Bog nie interesuje sie ludZmi.

Basia: Bog przez Jezusa wypeinit swoje obietnice. Jest razem z nami”.

93%6 badanych odrzuca poglad, ze Bobg nie interesuje si¢ ludimi. Z wie-
kiem podejscie deistyczne do Boga nieco wzrasta zar6wno u chiopcoédw, jak
i dziewczat. )

96,5/ badanych (w tym 63,5% ,bardzo” i 33% ,troche”) akceptuje obraz
Boga Biblii, co byé moze wigze sie z wplywem katechizacji. Im starszy
wiek, tym czesciej wystepuje biblijne ujecie Boga, a im mtodszy, tym czesciej
pojawia sie deistyczne pojmowanie Boga. Prawidlowo$¢ ta wystepuje u chiop-
coéw i dziewczat.

Objawy wspélwystepowania obrazéw Boga deizmu i Boga Biblii w $wia-
domosei badanych sa slabe. Pojecia te respondenci na ogét wykluczaja.
Uwazaja, iz nie moga one ze sobg wspodlistniec.

Wypowiedzi dotyczace odrzucenia zdania: Bég nie interesuje sie ludimi.
Np. ,,Bég kocha ludzi, wiec musi sie interesowac”; ,Jest z nami we Mszy
$w., w spowiedzi”; ,Jest wszedzie i na wszystkich patrzy”; ,Interesuje sie
bogatymi, biednymi, uczciwymi, bo ich kocha”; ,Bo zeslal syna swego. Jezus
wzywa Piotra, by glosil o Bogu”; ,,Bb6g stworzyl czlowieka i jest jego Ojcem”;
»Skoro jest z nami, to sie interesuje”; ,Przy kazdym z nas jest Duch $w.,
kt6ry czuwa nad nami”; ,,Chce, aby bylo jak najlepiej na $wiecie, aby byt
pokéj”; ,,Jakby BOg nie interesowat sie ludimi, to nic by nie bylo”; ,Nie
dalby ludziom zycia”; ,,Swiat bylby niedobry, ludzie by sie nienawidzili”.

Wypowiedzi dotyczace odrzucenia zdania: Bég przez Jezusa wypelnit
swoje obietnice. ... bo jeszcze nie wypelnil obietnicy”; ,Mial przyj$é po nas
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i jes;cze nie przyszedt’; ,Nie widaé, zeby wypelnil”; ,Dawne obietnice wy-
pelnil, ale teraz juz zadnych obietnic nie daje i nie wypelnia”; ,,Chce wy-
peié, ale ludzie udaremniaja”;/,,Chyba nie wypelni¥’,

Bog teologii (filozofii) i Bég Biblii

Ujecie teologiczne Boga jest abstrakeyjne, zwykle oderwane od kon-
tekstu historycznego. Natomiast ujecie biblijne Boga jest na ogét konkretne,
powigzane z wydarzeniami lub osobami.

Rozmowa brzmiata:

»Andrzej: Bog przebywa daleko od ziemi. .
Basia: - Bég najbardziej przyblizyt sie do ludzi w Jezusie Chrystusie”.

77% badanych odrzuca ujecie ,Boga. teologii”. 16,5% dzieci przyjmuje
»Boga teologii”. Im starszy wiek, tym czesciej pojawia sie zapotrzebowanie
na ,,Boga teologii”, a im mlodszy wiek, tym rzadziej ono wystepuje.

79% respondentéw (w tym 59,9% ,bardzo” i 20% ,troche”) opowiada
si¢ za Bogiem Biblii. Z wiekiem zaznacza sie zaledwie tendencje do wzrostu
na korzy$¢ pojecia Boga Biblii zwlaszeza u dziewczat. Wspotwystepowanie
tych dwoéch obrazéw:Boga w §wiadomosci badanych wystepuje w 83%.

Wypowiedzi dotyczgace odrzuconego zdania: Bég przebywa daleko od
ziemi. ,Jest na Mszy $w., w Komunii $w.”; ,Przebywa tam, gdzie jeste$my”;
»BOg przeciez zeslal swojego Syna na ziemie”; ,Jest blisko nas, bo wystu-
chuje naszych modlitw”; ,,B6g zyje blisko ludzi, a nie w osobnosci”’; ,Nie
jestem przekonany”; ,Gdzie B6g przebywa nie jesteSmy. w stanie ustali¢”;
»Bog przebywa w kazdym czlowieku, ktéry Go kocha”; ,,Od ziemi daleko,
ale od ludzi nie”; ,,Cho¢ Boég jest w niebie, jednak dzieki swej mocy moze
obserwowaé ludzi”; ,,Gdzie dwoéch lub trzech zbierze sie w imie moje, tam
Ja jestem z nimi”; , Odlegtos¢ dla Boga nie stanowi przeszkody”.

Wymiar wertykalny i horyzontalny religijnosci

Wymiar wertykalny i horyzontalny religijnosci zwykle wystepuje sp6j-
nie. Powstaje jednak pytanie, czy nie zachodzg pewne ré6znice podyktowane
np. wiekiem czy plcig katechizowanych. W tym celu postuzono sie nastepu-
jacg rozmoway:

»Andrzej: Boga kochamy, gdy sie modlimy (odmawiamy pacierz), gdy je-
steSmy na Mszy $w.
Basia: Boga kochamy, gdy pomagamy innym ludziom”.

87,4% badanych (w tym 47,4% ,troche” i 40% ,bardzo”) opowiada sie
za’ religijnoscig wertykalng. Przy uwzglednieniu podzialu danych wedtug pici
i wieku dostrzezono nieznaczne zréznicowanie (4%). 10% badanych calkowicie
nie zgadza si¢ z omawianym typem religijnosci. Odrzucajg go czesciej dzieci
starsze zwlaszcza uczniowie klas ésmych, zar6wno chlopcey, jak i dziewczynki.

949/ odpowiadajacych (w tym 39% ,troche” i 55% ,bardzo”) wybiera re-
ligijno$é horyzontalng. Z wiekiem ten rodzaj religijno$ci wzrasta u chiopcéw
i dziewczat.

Réznica pomiedzy religijnoscia horyzontalng i wertykalng wynosi 6,6%,
to znaczy, ze stopien wspbéiwystgpowania omawianych religijnosci jest bardzo
wysoki.

Zakonczenie

Pytania kwestionariusza sg ze sobg skorelowane, bpwiem wszystkie }io-
tyczg wybranych komponentéw obrazu Boga u katechlzowanych. Natomlag,t
warto$¢ diagnostyczna poszczegblnych pytan jest r6ézna. Pytania wymagajg
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dopracowania, by zwiekszy¢ ich moc rozdzielczg, co w konsekwencji byé
moze wplynie na wyniki badan. Ponadto trzeba bardziej sprecyzowaé tak
zwang probe czyli dobér badanej populacji. Obecny material empiryczny
pochodzil z réznych S$rodowisk, blizej nieokre$lonych, co takze mialo swoje
odbicie w wynikach przeprowadzonych badan. W konkluzji nalezy uznaé, ze
badania w tym zakresie nie tylko z punktu widzenia nauki, ale i z punktu
widzenia praktyki katechetycznej sg celowe i z tego wzgledu bedg prowadzo-
ne dalej.

ks. Tadeusz Woloszyn, SJ Warszawa

¢. Obraz Boga w polskich katechizmach inicjacyjnych

Posiadany przez dziecko obraz Boga jest wynikiem wspoéldzialania ze
sobg réznorodnych czynnikéw. W literaturze dotyczacej interesujacego nas
zagadnienia wskazuje si¢ na rodzicéw, katechizacje, role $rodowiska oraz
$rodkOéw masowego przekazu.

Na kolejnym spotkaniu Sekcji Katechetyczno-Pedagogicznej w ramach
Kongresu Teologébw Polskich w Krakowie omoéwiono kilka stosowanych
w Polsce podrecznikéw katechetycznych, zastanawiajgc sie nad ukazanym
w nich obrazem Boga. Wydaje si¢ bowiem, Ze takze podrecznik, jakim po-
stugujg sie uczestnicy katechezy, pelni nie malg role w ksztaltowaniu po-
jecia Boga.

Ks. mgr E. Lazarowicz oméwil obraz Boga zawarty w drugie]j
czgéei katechizmu inicjacyjnego stosowanego aktualnie w diecezji katowic-
kiej!. Jego zdaniem wyzej wspomniany katechizm ukazuje Boga jako Pana,
ktéory domaga sie od czlowieka postuszenstwa swoim nakazom (przykaza-
niom) i ,,po $mierci nagrodzi nas lub ukarze” (s. 81). Stosunkowo malo méwi
sie w katechizmie o zywej tgcznosci czlowieka z Bogiem, jaka zawigzala sie
w chwili Chrztu $§w. Podrecznik wspomina, ze B6g wtedy zamieszkal w nas,
zyje w nas. Nie rozwija jednak tego tematu szerzej. Bog ukazany jest dziec-
ku jako ten, ktéry stawia wymagania i zgda ich spelnienia. W calo$ci jed-
nostek bardziej ukazana jest sprawiedliwo§é Boga niz Jego dobroé¢ i mi-
losierdzie. Dominujgcg postawsg, ktérg chce uksztaltowaé podrecznik u dzie-
cka przygotowujgcego sie do pierwszego pelnego uczestnictwa we Mszy $w.,
jest postawa postuszenstwa. Na dalszym dopiero miejscu znajduje sie posta-
wa zaufania do Boga jako naszego Ojca. Nie porusza zwigzku Chrystus —
Ojciec.

S. mgr Margarita Sondej OSU zreferowala swoje badania dotyczace
obrazu Boga w katechizmie plockim 2 Stwierdzita, Ze autorzy katechizmu
ukazujg dziecku Boga jako Ducha najdoskonalszego, Stworzyciela §wiata,
Sedziego sprawiedliwego, Prawodawce, Pana wszechrzeczy wiecznego i wszy-
stkowiedzgcego. Katechizm moéwi takze o Bogu naszym najlepszym Ojcu,
ktéry nas stworzyl, kocha i opiekuje sie nami. Chrystus jest w katéchizmie
przedstawiany jako Bo6g, Zbawiciel, nauczyciel, moc cztowieka, przykiad i wzoér
do nasladowania. Rzadko jednak Jego czyny i przymioty sg ujmowane w ten
sposbb, aby katechizowani pojeli, ze one byly objawieniem Ojca.

1 Maly katechizm. Przygotowanie do pierwszego pelnego uczestnictwa
we Mszy $w. i Sakramentu Pokuty, opracowal zesp6t redakeyjny przy wsp6l-
pracy ks. Fr. Blachnickiego, ks. H . Holubarsa, ks. M. Zielnioka,
Katowice 1973.

2 Péjdz do Jezusa. Przygotowanie do I Spowiedzi i Komuni $w., opra-
cowala Diecezjalna Komisja Katechizmowa (ks. W. Gapinski, ks. M.
Grzybowski, J. Krajdocha, ks. T. Krél, ks. M. Paciuszkiewicz
ks. A.Podle$ ks. T. Rutkows ki), Plock 1971.
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Ks. mgr T. Chromik SJ zajgl sie analizg podrecznika wydanego pod
redakecjg ks. M. Finkego?d. Jego zdaniem, w katechizmach inicjacyjnych
istniejg dwie tendencje czy mozliwoséci przedstawiania dziecku Boga. Jedna
kladzie nacisk na teoretyczng wiedze o Bogu, druga natomiast wysuwa na
pierwszy plan nie tyle informacje o przymiotach Boga, koncentrujgc sie na
rozwijaniu prawdy, kim BoéOg jest w sobie, ile podkres§la konieczno$é uka-
zania katechizowanym Boga w Jego pozytywnym stosunku do czlowieka
i wprowadzenia w zycie z Bogiem. Referent uwaza, ze wladnie autorzy
analizowanej przez niego publikacji zdecydowanie stojg na tym drugim
stanowisku. Interesuje ich BoOg przede wszystkim od strony Jego relacji
do czlowieka. Nawet wtedy gdy moéwig o przymiotach Boga, np. Ze jest
niepojety i naj$wietszy (por. jednostka 15), ustawiajg te przymioty w relacji
do czlowieka. Autorzy $wiadomie unikajg teoretycznych okres$len i definicji
Boga. Natomiast szeroko rozbudowujg nauke o dobroci Boga w stosunku
do czlowieka. Bég, ktéry stopniowo jawi sie dziecku, jest przede wszy-
stkim Bogiem obdarowujacym. Autorom katechizmu bardzo zalezy na tym,
aby w dzieciach uksztaltowaé obraz Boga milujacego, powolujgcego do zycia
z sobg i zatroskanego o dobro czlowieka. Wynika stgd, ze podstawowg idea
katechizmu jest ukazanie katechizowanym Boga od strony Jego relacji do
czlowieka.

W katechizmie Zostan z nami, Panie Jezus Chrystus zostat ukazany
jako ten, ktéry stoi miedzy Bogiem Ojcem a czlowiekiem, czyli jako Po-
$rednik. Wszystko otrzymujemy od Boga Ojca przez Jezusa Chrystusa. Nie
ma prawie zadnej jednostki, ktéra by nie wpajala dziecku tej prawdy, ze
wszystko dokonuje sie ,przez Jezusa Chrystusa naszego Pana”. Dzieki Chry-
stusowi BoOg okazuje nam swojg milo§é, jest razem z nami, mieszka w§réd
nas oraz daje nam samego siebie.

Interesujgcy nas katechizm ksztaltuje obraz Boga nie tylko na pia-
szczyZnie poznawczej lecz takze za pomocg sugerowanych dzieciom postaw.
Przede wszystkim rzuca sie’ w oczy postawa, ktdora mozemy nazwaé ,ro-
dzinnoscia”. Okres$lenie to wyraza troske autor6w o powigzanie doswiadczen
zaczerpnietych z domu rodzinnego z zyciem religijnym. W rodzinie bowiem
dziecko uczy sie i przezywa, kim jest Bég. W rodzinnej atmosferze odkrywa
ono fakt, ze On czlowieka nieustannie obdarowywuje. W oparciu o to do-
$wiadczenie i na jego tle autorzy podrecznika pragng ksztaltowaé postawe
wdzigcznosei i gotowosci do wspéblpracy z Bogiem. Wspélpraca ta znajduje
swoje urzeczywistnienie w zyciu Kosciola a zwlaszcza we Mszy $w., pod-
czas ktorej dociera do nas milo$é Boga Ojca i Jego troska o nasze zbawienie.
Daje sie takze zauwazyé dazenie autoré6w w tym kierunku, aby wyrobié
w dzieciach postawy stuchania slowa Bozego i jego realizacji we wiasnym
zyciu. Bynajmniej nie na marginesie jest postawa ofiary, ktéra wymaga
od chrzescijan walki z grzechem i dochowania Bogu wierno$ci w chwilach
préby.

Ks. mgr J. Zimniak zaznajomil uczestnik6w ze swoimi obserwacjami,
na interesujgcy nas temat, na podstawie czeSei drugiej podrecznika kate-
chetycznego pod red. ks. J. Charytanskiego4 Referent stwierdza w ka-
techizmie dwa podstawowe ujecia obrazu Boga: Bb6g w sobie (transcendencja)
-oraz Bég pozostajacy w kontakcie z czlowiekiem. Wszystkie trzy Osoby bo-
skie, w ich dzialaniu i przymiotach, sg w trakcie katechezy ukazywane
dzieciom stopniowo, tak jak objawiajg sie¢ ludziom w ramach historii zba-
wienia. Poza jednym wyjatkiem, autorzy podrecznika zaréwno w tekscie,

3 Zostan z mami, Panie. Wprowadzenie do udziatu we Mszy $w., praca
zbiorowa pod red. ks, M. Finke, Poznan 1971.

4 Bég z mami, cz. II., opracowal zesp6l ksiezy jezuitéw pod kierunkiem
ks.J.Charytanskiego SJ, Krakéw 1971,
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jak i w szacie graficznej unikneli antropomorficznego ujecia Boga. Ukazy-
wany w treséci podrecznika obraz Boga mozna okre$lié jako chrystocentryczny.
Jest to bowiem Bég, Ojciec Jezusa Chrystusa, w Osobie swego Syna ludziom
obJawiony. Chrystus w katechizmie jest ukazywany jako Nauczyciel po-
uczajgcy nas o Ojcu oraz jako Posrednik miedzy Bogiem a czlowiekiem.
W oparciu o taki material autorzy chcg ksztaltowaé odpowiednie postawy
uczestnikéw katechezy, nacechowane miloécig, ufnoscig i wiara wobec Boga.
Autorzy podrecznika wychowujg uczestnikéw katechezy do jak najbardziej
osobowego kontaktu z Bogiem, do wspélpracy z nim przez cale swoje dzia-
lanie w zyciu spolecznym w $wiecie i w Kosciele. Referent ponadto stwier-
dza, ze w tresci podrecznika nie zauwazyl $ladu magicznego stosunku dzie-
cka do Boga czy protekcjonizmu.

Ks. dr J. Kraszewski poddal analizie z tego samego punktu wi-
dzenia katechizm o$rodka warszawsko-kieleckiegos. Omawiajgc katechizm
podkredlil, ze jego autorzy ukazujg obraz Boga w oparciu o teksty Starego
Testamentu, wypowiedzi Jezusa o swoim Ojcu, wypowiedzi Jezusa o sobie
i Jego sposoby zachowania sie w konkretnych sytuacjach. Jest to przede
wszystkim BOg kochajgcy czlowieka. Nasz najlepszy Ojciec, ktéry daje nam
zycie, jest razem z nami, kocha nas, méwi do nas, slucha nas i troszczy sie
o nas. Jest Stwoércg wszystkiego, Swiety, sprawiedliwy i wszechmocny. Bég
jest réwniez prawdsg i pokojem. Zaledwie wspomina sie tylko o Bogu Troéj-
jedynym.

Ks. mgr K. Torla przedstawil obraz Boga nakreslony w tresei ilu-
strowanego, malego katechizmu ks. J. Wojtukiewicza®t Referent stwier-
dza, Ze autor katechizmu odchodzgc od autentycznego tekstu Pisma §w. i re-
ferujgc wydarzenia biblijne wlasnymi stowami, przedstawia Boga w sposéb
scholastyczny, a nie biblijny. W wyniku takiego stanu rzeczy, w katechizmie
odnajdujemy obraz Boga statyczny, raczej idee Boga niz personalistyczne
Jego ujecie. Podrecznik przedstawia doktryne teologiczng, a mniej widaé
w nim troske o .skontaktowanie dziecka z Bogiem zywym. Miedzy Bogiem
katechizmu a dzieckiem istnieje przestrzen, w ktérej siychaé glos' Boga
dekalogu. Tak samo obraz Jezusa Chrystusa zostal przedstawiony w sposéb
co najmniej niepelny. Posta¢ Zbawiciela, ktéry teraz obecny jest w niebie,
w tabernakulum i w duszach ludzkich, zostala przedstawiona jedynie jako
swego rodzaju model i wzér do naladowania. Referent ponadto stwierdza
w katechizmie obecno$é wielu ujeé¢ antropomorficznych. Natomiast propo-
nowane w wigkszo$ci jednostek praktyki religijne, zewnetrznie zwigzane
z treécia poprzedzajacego je tekstu, sugerujg magiczng moc tych ostatnich.

o. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katowice

d. Podsumowanie dyskusji

Dyskusja, ktérej przebieg relacjonujemy, kierowal ks. doc. hab. J. Cha-
rytanski SJ. Ogélnie bioragc mozemy w niej wyrézni¢ dwa nurty zagad-
nien. Pierwszy dotyczyl przeprowadzonych badan, natomiast drugi — obrazu
Boga przedstawianego i przekazywanego przez niektére aktualnie stosowane
w Polsce publikacje katechetyczne.

Dyskusja na temat badan

Na poczatku dyskusji postawiono. pytanie dotyczace oceny krytex:iun}
prawdziwego ‘czy falszywego obrazu Boga katechizowanych. W odpowiedzi

5 Bp E. Materski — S. N. Hekker, Méj katechizm, Poznah 1973.
¢ Iustrowany Maly Katechizm. Przygotowanie do pierwszej Spowiedzi

i Komunii $w., Olsztyn 1970.
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jeden z uczestnikéw spotkania stwierdzil, iz jego zdaniem jako kryterium
autentycznego pojecia Boga moze stuzyé biblijny obraz Boga. Moéweca za-
strzegl sie jednak, ze nawet przy zapoznawaniu dzieci z biblijnym obrazem
Boga nalezy to czyni¢ roztropnie, dozujac okreslone elementy pojecia Boga
w zalezno$ci od sytuacji psychologicznej katechizawanych. Szczegdlnie sta-
rotestamentalny obraz Boga ukazywany na tle historii Izraela zawiera nie-
kiedy takie jego elementy, ktére mogg budzi¢ w umy$le dziecka przestrach
(np. obraz Boga mséciciela). Dzieci w nizszych Kklasach szkoly podstawowej
nie mogay jeszcze zrozumieé faktu, ze autor natchniony interpretujgc histo-
ryczne wydarzenia, uzywal obrazéw zgodnie z istniejgcymi pojeciami swoich
odbiorcéw. Méwcea sadzil, ze takie obrazy Boga nalezy ,retuszowad”, aby do-
piero po raz wtéry do nich powrécié wtedy, kiedy na to pozwoli okres$lony
etap rozwoju dziecka. Trzeba wtedy jednak naswietli¢ dziecku caly kontekst
biblijny.

W dalszym toku dyskusji zaproponowano, aby problematyke obrazu Boga
u dzieci i mlodziezy koniecznie rozwazaé tr6jstopniowo, to znaczy nalezy
zbada¢, jaki obraz Boga dzieci aktualnie posiadaja, nastepnie, jaki Jego
obraz otrzymujg w procesie katechetycznym i wreszcie, czy posiadany przez
nich obraz Boga jest autentyczny.

Prowadzacy dyskusje ks. J. Charytanski podkreélit, ze bynajmniej
celem omawianych badan ankietowych nie bylo udzielenie odpowiedzi do-
tyczacej okre$lenia falszywego lub prawdziwego obrazu Boga u katechizo-
wanych. Badania mialy ustalié fakt wystepowania ré6znorodnych elementéw
rojecia Boga u dzieci i mlodziezy. Usitowano §ledzié¢ rozwdj samego pojecia
oraz w jaki sposéb zanikajg jego niektbére formy zwigzane z rozwojem dzie-
cka. Badania nie rozwigzaly jednak problemu, w jakim sensie katecheza po-
maga do przezwycigzenia napotykanych ujeé Boga. Zreszta ksztaltuja sig
one nie tylko wylgecznie w trakecie procesu katechetycznego, a uzyskany
w badaniach ankietowych obraz Boga nie jest jedynie reprodukcjgq samej
katechezy. Jak zauwazyl inny z dyskutantéw, wydatny wplyw w tym wzgle-
dzie posiada $rodowisko rodzinne oraz $rodki masowego przekazu. Pod koniec
dyskusji domagano sie, aby ankieter notowal wszystkie reakecje badanych.
Zyska sie wtedy bardziej wszechstronne informacje o badanych i samym
badanym zagadnieniu.

Dyskusja na temat sposobow
przekazywania katechizowanym obrazu Boga

Dyskusje poprzedzila wspomniana wyzej prezentacja szesciu katechizmoéw
inicjacyjnych pod katem obrazu Boga zawartego w ich tresci. Przewodniczacy
dyskusji ks. J. Charytanski zaproponowal zebranym nastepnie, aby
dyskusja przyjeta raczej kierunek pozytywny, poszukujacy, a nie krytyczny
i wartosciujgey w stosunku do omawianych podrecznikéw. Jego- zdanigm
zgromadzeni wykladowcy katechetyki i pedagogiki winni przede wszystkim
zastanowié sie, jak pomoéc studentom, aby oni unikneli w przyszlosci w swo-
jej pracy duszpasterskiej bledéw odnosnie do ksztaltowania autentycznego
pojecia Boga u katechizowanych. Mimo takiego ustawienia kierunku dy-
skusji, glosy poszczegblnych moéwcoéw dotyczyly przewaznie oceny i postu-
latéw odnosénie do podrecznika.

" Zwr6écono uwage, iz bardzo wazng role w ksztaltowaniu autentycznegq
obrazu Boga pelni jezyk katechizmu. W zadnym wypadku nie moze to byt
jezyk abstrakcyjny, gdyz drugoklasiSci nie s jeszcze zdolni do takiego spo-
sobu my$lenia. Nalezy zwr6cié uwage réwniez na to, czy -przedstawiany
obraz Boga koresponduje z mozliwo§ciami percepcyjnymi dziecka. N_1e mozna
przeciez przedstawié drugoklasistom calo$ciowego obrazu Boga, jaki zna te-
ologia czy w ogble Objawienie. Dziecko zdobywa obraz Boga w przeciggu
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diugotrwalego procesu katechetycznego. Ksztaltowanie pojecia Boga jest ce-
lem katechizacji. Trzeba ,,zobaczyé” dziecko takim, jakim ono jest na etapie
rozwojowym Kklasy II. W tym wzgledzie wielce pomocna wydaje sie wrp6t-
praca z psychologiem. Przed napisaniem podrecznika winno sie najpierw
ustali¢ wykaz pojeé, jakimi nalezy sie postugiwaé, aby byly one zrozumialte
dla adresata. Dziecko wprawdzie moze opanowaé wszystkie pojgcia kate-
chizmowe pamigciowo, nie znaczy to jednak wcale, ze je rozumie i przezywa.

Wydaje sie, ze godne zanotowania sg réwniez dwa koncowe glosy dy-
skusji. Pierwszy z nich przypomnial, iz autorzy podrecznikéw zwykle przed-
stawiajg obraz Boga zgodnie z aktualnymi ujeciami teologicznymi, co réwniez
nalezy wzigé pod uwage w ich ocenie. Kolejne natomiast wystgpienie doty-
czyto réznorodnego sposobu rozstawienia akcentéw w przedstawianiu obrazu
Boga w podrecznikach katechetycznych. Stwierdzono, ze taka sytuacja jest
niejednokrotnie wynikiem zastosowanej metody, ktéra moze niekiedy za-
cieraé wyrazisto§¢ obrazu Boga. Jako przyklad wskazano, ze wielu autorow
katechizméw w trakcie ich redagowania kieruje sie potrzebami terenu, co
takze moze wplywaé na okreslony .wybé6r takich a nie innych ujeé poczcze-
gblnych elementéw w tresci podrecznika.

Zar6éwno prezentacja katechizméw, jak i dyskusja wykazaly ogromne
zréznicowanie w istniejgcych ujeciach podrecznikowych w naszym kraju.
W zwigzku z rozpoczetymi badaniami nad obrazem Boga u naszych kate-
chizowanych trzeba bedzie podja¢ jeszcze bardziej wnikliwg analize stoso-
wanych u mnas podrecznikéw dla zdobycia mozliwie w pelni obiektywnego
spojrzenia na istniejace formy katechizmé4w. R6é6wnocze$nie nalezy sie zasta-
nowié, jaka forme majg przyjaé podreczniki przyszloSei, ktére bedzie sie
opracowywac.

o. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katomice
III. Z DYDAKTYKI POLSKIEJ

Ogélne zatozenia wychowawczo-dydaktyczne
ognisk przedszkolnych

Przedszkole uwazane do niedawna za instytucje pomocy spolecznej udzie-
lanej dzieciom pozbawionym opieki rodzicielskiej przeksztalca sie coraz bar-
dziej w instytucje wychowawczo-dydaktyczng. Poczgwszy od podjecia przez
Sejm PRL dnia 13 paZdziernika 1973 roku uchwaly w sprawie nowego syste-
mu edukacji narodowej! przedszkole zaczyna by¢ traktowane jako pierwsze
ogniwo os$wiaty i wychowania. Uchwala Sejmu uprawomocnila dgzenie do
stopniowego upowszechniania wychowania przedszkolnego, przynajmniej
dla dzieci najstarszego rocznika, aby ulatwi¢ im nauke w szkole. W zwigzku
Z tym w szybkim tempie zaczyna sie rozwijaé nowa forma wychowania
przedszkolnego tak zwane ogniska przedszkolne przeznaczone wlasnie dla
dzieci najstarszego rocznika przedszkolnego. Forma ta pozostaje w Scistym
zwigzku z akcjg weczesnych zapis6w dzeci do klas I. Zarzadzenie Ministra
Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 18 sierpnia 1970 roku? wprowadza
mianowicie obowigzkowe weczesne (do 30 stycznia) zapisy dzieci do klasy I,
polaczone z badaniem lekarskim i obserwacjg psycho-pedagogiczng. Dla dzie-
ci, u ktérych stwierdzono niezadawalajgcy stopien gotowosci szkolnej, roz-

1 Monitor Polski 1973 nr 44.

2 Sz. Bilinska, Zadania i rozwdj ognisk przedszkolnych, w: Praca
w ogniskach przedszkolnych, czes¢ I, pod redakejg H. Kruk, Warszawa
1975, 19.
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poczeto organizowaé ogniska przedszkolne. W latach 1973—74 wprowadza sie
juz powszechne zapisy do klasy I szkoly podstawowej z rocznym wyprzedze-
niem 3, a w zwigzku z tym coraz wieksza ilo$é dzieci kieruje sie do ognisk
przedszkolnych. W roku 1974 notuje sie 12,500 ognisk, ktére skupiaja
223.000 4 dzieci najstarszego rocznika przedszkolnego.

Ogniska przedszkolne sg bezposrednim przygotowaniem do utworzenia
tak zwanej klasy wstepnej lub zerowej, dlatego — zanim zajmiemy sie
w przysziosci szerszg analizg jej zalozen i zadan — chcemy zapoznaé czy-
telnikéw z ogdélnymi zalozeniami wychowawczo-dydaktycznymi ognisk przed-
szkolnych.

Przedszkola jak i ogniska przedszkolne zgodnie z Programem wychowania.
w przedszkolu$ jak i Programem pracy wychowawczo-dydaktycznej w ognis-
kach przedszkolnych (przygotowawczych)8 zasiegiem swego oddzialywania
winny objaé¢ catoksztalt rozwoju dziecka zardéwno intelektualnego, fizyczne-
go, jak i spoleczno-moralnego, powinny wiec roztoczyé szeroko pojeta opieke
nad zdrowiem, bezpieczenstwem i prawidlowym rozwojem dzieci, podjaé
wszechstronne wychowanie moralno-spoleczne, intelektualne, a takze este-
tyczne, wreszcie pomagaé dzieciom w osiggnieciu pelnej tzw. dojrzalosci
czy gotowosci szkolnej 7.

1. Opieka nad zdrowiem dziecka

Dziecko w wieku przedszkolnym przezywa okres intensywnego rozwoju
biologicznego i spotecznego, a jednoczesnie jest bardzo podatne na oddzia-
tywanie réznych zewnetrznych czynnikéw s$rodowiska. Nie dziwi nas zatem,
ze znalazlszy sie w ognisku przedszkolnym staje sie wspélnym obiektem
troski medycyny i pedagogiki 8.

Program wychowania w przedszkolu okre$la szczegbélowo zakres wycho-
wania zdrowotnego. Bierze najpierw pod uwage bezpieczenstwo w korzysta-
niu dzieci z narzedzi i przyboréw, zglaszanie wychowawczyni swoich doleg-
liwosei, skaleczen i tym podobne. Podkre§la réwniez przyzwyczajenia higie-
niczno-kulturalne, wéréd ktérych chodzi o odzywianie, korzystanie ze §wie-
zego powietrza i stonca, czysto$¢ osobistg oraz higiene narzgdéw zmystowych
i ukladu nerwowego. Wiele uwagi po$wieca sprawnoéci ruchowej dziecka
w zwigzku z ktérg zostaja uwzglednione zabawy i ¢wiczenia ksztattuja-
ce postawe, zabawy i ¢éwiczenia orientacyjno-porzgdkowe, ¢wiczenia z ele-
mentami réwnowagi, éwiczenia biezne i wiele innych zabaw i ¢wiczen za-
leznych od pory roku np. w zimie na $niegu?.

Dzieci uczeszczajgce do przedszkola poddaje sie badaniom profilaktycz-
nym, ktére maja na celu ustalenie stanu zdrowia, czuwanie nad prawi-
dlowym rozwojem, wykrywanie zmian chorobowych, wad i r6znych odchy-

8 Tamze.

4 Tamze, 15.

5 Ministerstwo O$wiaty i Wychowania: Program wychowania w przed-
szkolu, Warszawa 1975.

8 Ministerstwo Os$wiaty i Wychowania, Program pracy wychawawczo-dy-
daktycznej w ogniskach przedszkolnych (przygotowawczych), Warszawa 1972,

7 Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 5.

8 Z Bartkowiak, Higiena zabaw, zajeé¢ i zywienia w przedszkolu,
Warszawa 1976, 82.

9 Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 37—41; por. takze M. S k o-
kowska-Rudolf Opieka nad zdrowiem i wychowanie fizyczne dziect
w ogmisku przedszkolnym, w: Praca w ogniskach przedszkolnych, czgé¢ I,
dz. cyt., 48—89.
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len "od normy. Do badan profilaktycznych nalezg zaré6wno badania dzieci
nowo wstepujacych do ogniska przedszkolnego, jak i badania okresowe, ce-
lowe i kontrolne.

2. Wychowanie spoleczno-moralne

Wychowanie spoleczno-moralne, podejmowane w ognisku przedszkolnym
na réwni z troskg o zdrowie i rozwdéj fizyczny dziecka, polega na ksztalto-
waniu u dzieci okreslonych nawykéw, cech charakteru i postaw, jak ré6w-
niez na zapewnieniu dzieciom réwnowagi uczuciowej. Szczegblng uwage
zwraca na postawe dziecka jako czlonka rodziny, czlonka zbiorowosci przed-
szkolnej oraz czlonka spoleczenstwa czyli zbiorowoéci pozaprzedszkolnej 10

Ksztaltowanie postawy dziecka jako czlonka rodziny

Ognisko przedszkolne moze oddzialywaé na wychowanie dziecka w domu
poprzez wspdiprace z rodzicami, udzielanie im wskazédwek, rad, poprzez pre-
lekeje, filmy, wystawy prac dzieciecych, uroczystosci, zajecia otwarte i inne
formy dzialania.

W przedszkolu istniejg duze mozliwosci zwlaszcza w dziedzinie ksztatto-
wania uczuciowego stosunku dziecka do oséb bliskich poprzez przyzwyczaja-
nie do okazywania wdziecznosci, szacunku i milosci. Ognisko powinno roz-
wijaé u dziecka szacunek dla wszystkich oséb w rodzinie, rozumienie ich
rado$ci, zmeczenia i zlego samopoczucia czy tez potrzeby odpoczynku. Jedno-
cze$nie ognisko przedszkolne ma wdrazaé dzieci do niesienia pomocy w do-
mu w miare swych mozliwoéci, do §wiadczenia drobnych przystug miodsze-
mu rodzenstwu. Jedng z istotnych form pracy z dzieémi przedszkolnymi
jest przyzwyczajanie ich do podejmowania dostepnych im obowigzkéw na
rzecz rodziny, jak sprzatanie mieszkania, zmywanie naczyn, robienie drob-
nych zakupbw, a takze wdrazanie dzieci do samoobslugi, jak porzgdkowanie
swoich zabawek, samodzielne mycie sie, ubieranie i rozbieranie, staranne
ukladanie swego ubrania i wiele innych.

Oproécz wymienionych czynnoéei istniejg sytuacje zwigzane z szczegdlnymi
okazjami, jak imieniny rodzicéw czy rézne $wieta. Trzeba zaproponowaté
dziecku zrobienie drobnej niespodzianki, przyjemnosci rodzicom, rodzenstwu
czy babei. Jeszcze inng formg wzmacniania wigzi z rodzing winny byé przy-
gotowywane w ognisku inscenizacje zwigzane z réznymi uroczysto$ciami,
jak Dzien Kobiet, Dzien Babci i innel!, na ktére nalezy zaprosié czionkéw
rodziny dziecka. )

" Wszystkie wskazane zabiegi wychowawcze ogniska przedszkolnego na
rzecz rodziny maja na celu wzmacniaé¢ u dzieci uczucia, poglebiaé¢ wieZz ro-
dzinng, przyzwyczaja¢ do dzialania na rzecz najblizszych, uczyé zrozumienia
ich przezyé i potrzeb, a w ten spos6b ksztaltowaé wiasciwg postawe dziecka
jako czlonka rodziny.

Ksztaltowanie postawy dziecka jako czlonka zbiorowo$ci przedszkolnej

_Dzieci przychodzace do ogniska przedszkolnego posiadajg juz okreslony
sposbb  wspblzycia spolecznego, pewne cechy charakteru, niekiedy nawe!_:
negatywne, utrudniajace wspélzycie samemu dziecku, jak i tym, z ktérymi

10 Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 41—43.

111, Dudziaska, Ksztattowanie postawy dziecka jako cztonka $rodo-
wiska pozaprzedszkolnego, w: Metodyka wychqwania w przedszkolu, pod
red. I. Dudzinskie}j, Warszawa 1976, 71—117.
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przebywa. Tak wiec praca nad ksztaltowaniem postaw spoleczno-moralnych
dzieci jako czlonkéw zbiorowos$ci przedszkolnej winna byé prowadzona r6wno-
legle z poszczegdlnymi. dzieémi, jak i z calg grupa.

Dziecko powinno najpierw poznaé nakazy i zakazy dotyczace jego prze-
bywania w ognisku przedszkolnym, korzystania z przedmiotéw bedgcych
w przedszkolu, postepowania z kolegami i doroslymi. Dziecko musi np. wie-
dzieé, Ze nie wolno mu niszczyé zabawek, zabieraé¢ cudzych rzeczy przynie-
sionych do przedszkola, halasowaé w czasie odpoczynku. Powinny poznaé wie-
le innych zakazéw specyficznych dla danego ogniska przedszkolnego.

Oproécz zakazéw, ktére okreslajg, czego dziecku nie wolno robié, istnieja
nakazy, ktérym powinno sie podporzgdkowaé. Np. ma podej$é¢ do wychowaw-
czyni, gdy ona je o to prosi, poméc kazdemu, kto potrzebuje pomocy i wie-
Je innych 12

Przy formulowaniu nakazdéw i zakazéw starszym przedszkolakom nalezy
je wyjaséni¢ i uzasadni¢ prawami zycia spoltecznego, potrzebami innych ludzi
oraz ich osobistg korzys$cia, np. ,Nie wolno bi¢ kolegbw, bo sprawia im sie
przykro$é, bél, mozna wyrzadzié krzywde. Jezeli ty nie bedziesz bil, dzieci
nie bedg bily ciebie” 18,

W calym wychowaniu dziecka nalezy dazy¢ do stopniowego wigczania
calego zespolu w podejmowanie decyzji, ocenianie =zaistnialych sytuacji
oraz szukanie nowych, lepszych rozwigzan. Nalezy uczyé dzieci samodzielne-
go zareagowania na zte postepowanie innych, lacznie z zgdaniem zmiany.
Gdy to nie skutkuje powinny prosi¢ o pomoc wychowawczynie.

Ksztaltowanie postawy dziecka jako czlonka spolecznosci pozaprzedszkolnej

Wychowanie - dziecka w ognisku przedszkolnym nie moze przebiegaé
w odizolowaniu od zycia $rodowiska, w ktdérym mieszka: miasta, wsi czy kra-
ju. Nalezy w catoksztalcie wychowania uwzglednié zaréwno wpltyw §rodowiska
na ksztaltowanie sie osobowo$ci dziecka, jak i przygotowanie je do czynnego
udzialu w zyciu spoleczenstwa. Ku temu ma zmierzaé kontakt dzieci ze' $ro-
dowiskiem spolecznym i przyrodniczym, poznawanie go i zblizenie sie do lu-
dzi w nim zyjgcych.

Do powszechnie stosowanych form wspbipracy przedszkola ze $rodowis-
kiem nalezg réznorakie uroczystosci o charakterze wewnetrznym, wytacznie
dla dzieci (choinka, zabawa karnawalowa) oraz zwigzane z tradycjami przed-
szkola — zakonczenie roku w przedszkolu, Dzien Kobiet, Dzieh Wojska
Polskiego, Dzien Goérnika i wiele innych, ktére przezywajg dzieci razem
z zaproszonymi na te uroczysto$¢ go$émi. Uczestniczae w tego rodzaju
uroczystoéciach w ognisku przedszkolnym dziecko zdobywa coraz wiegce]j
wiadomosci o zyciu spoleczenstwa, a takze czuje sie z nim coraz bardziej
zwigzane, co w przysziosci ulatwi mu twoérczy udzial w zyciu spolecznym.
Wychowaweca powinien poprzez te uroczystosci wytwarzaé w dziecku poczu-
cie przynaleznosci do swojego kraju, ksztattujac w nim ueczucia patriotycz-
ne M,

Waznym czynnikiem wspoéizycia ze $rodowiskiem jest budzenie zaintere-
sowania dziecka osiggnieciami danego $rodowiska, np. nowg fabryks, wybu-
dowaniem nowego osiedla itp. Daje to okazje do wyzwalania u dziecka ra-
dosei z danych osiggnieé¢, a to z kolei budzi poczucie przynaleznoéci do swego

12 Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 41—42.

13’ I. Dudzinska, Ksztattowanie postawy dziecka jako cztonka zbio-
rowosci prredszkolnej, w: Metodyka wychowania w przedszkolu, pod. red.
I Dudzinskieij, dz. cyt. 26.

"4 Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 42—43.
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kraju. Nalezy uczyé¢ dzieci patrze¢ na osiagniecia $rodowiska jako na to,
co zmienia ich wlasne zycie, czyni je latwiejszym.

Bogatym zrédlem wychowania spoleczno-moralnego oprécz osiagnieé
i wytworéw pracy ludzkiej stanowi przyroda ojczysta. Ognisko przedszkolne
ma zblizyé dzieci do przyrody, uczac je opiekowaé sie nia, szanowaé i dos-
trzegaé jej piekno. Np. w czasie spaceru do parku, nalezy kierowa¢ ich dzia-
laniem, aby dostrzegaly znaczenie danego §rodowiska dla zycia ludzi, uczyly
sie je szanowaé i dostrzegaé jego pigkno 5.

Wychowanie umystowe

Istnieje szczegélnie bliski zwigzek pomiedzy rozwojem spoteczno-moral-
nym a rozwojem umyslowym dziecka. Obie te dziedziny wzajemnie sie wa-
runkujg. Od poziomu umyslowego dziecka zalezy rozwdj jego $wiadomoscei
spolecznej. Konieczne jest réwniez pewne minimum wiedzy potrzebnej do
ksztaltowania sie spoleczno-moralnej postawy dziecka. Wiadomosci posiadane
przez dziecko winny zatem systematycznie wzrasta¢ z jego wiekiem, na pod-
stawie poznawania konkretnych zjawisk, sytuacji i faktéw, z jakimi sie styka.
Z sformulowan programowych wynika, ze wychowanie umystowe dziecka
winno przebiegaé po linii calo$ciowego poznania dzialalnoéci ogniska przed-
szkolnego, jak i pracy wszystkich zatrudnionych w nim os6b. Oprécz tego
w czasie réznych wycieczek dzieci powinny poznawaé instytucje, zdklady
pracy, prace na roli i inne. Nie chodzi tu o zewnetrzne poznanie takiego
czy innego zakladu, ale poznanie pracy ludzi i zrozumienie jej spotecznego
charakteru 16,

Konieczne jest réwniez osiggniecie przez dziecko odpowiedniego stopnia
rozwoju funkcji poznawczych, jak umiejetno$é skupiania uwagi na danym
temacie przez diluzszy czas. Nalezy wiec uwzglednié budzenie ciekawosci poz-
nawczej w stosunku do otoczenia spolecznego i przyrodniczego, np. poprzez
bezposrednie doswiadczenie dzieci w obserwowaniu sily i kierunku wiatru,
obserwowaniu zjawisk atmosferycznych, jak burza, tecza i inne?7.

W wychowaniu umystowym ogniska uwzglednia sie réwniez prace nad
mowg dziecka, dazgc do wzbogacenia stownika oraz prawidlowej wymowy
pod wzgledem gramatycznym i dZwiekowym, do samodzielnego formulowania
wypowiedzi 18, Tego rodzaju praca odbywa sig¢ poprzez ,,ostuchanie” sie dzie-
ci z mowq pelng i poprawng w czasie odpowiednich zajeé i gier. Np. pokazu-
jemy dziecku obrazek lub jaki§ przedmiot i prosimy o nazwanie go. Gdy
zauwazymy bigd w wymowie dziecka prosimy o kilkakrotne powtérzenie
za nami a nastepnie prosimy o powtérzenie wyizolowanego diwieku takiego
jak sz, ¢z, r. Tego rodzaju praca wymaga organizowania zaje¢ indywidualnych
z poszczegblnymi dzieémi 19,

Duze znaczenie przywigzuje sie do ksztaltowania u dziecka poje¢ mate-
matycznych poprzez prawidlowg orientacje w stosunkach przestrzennych
(polozenie na lewo czy na prawo, w srodku czy od $rodka i inne). Nalezy praco-
waé nad przyswajaniem dziecku elementarnych poje¢ miary, liczby, czasu,
nad klasyfikowaniem zbioréw przedmiotéw oraz ich poznawaniem, np. zbiér

151, Dudzinska, Ksztattowanie postawy dziecka jako cztonka $rodo-
wiska pozaprzedszkolnego, art. cyt., 79—80.

16 Prggram wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 75—176.

17 Tamze, 77; por. Program pracy wychowawczo-dydaktycznej w ognis-
kach przedszkolnych (przygotowawczych), dz. cyt., 20—21.

18 Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 78.

19 H Mystkowska, Ksztatcenie komunikatywnej mowy dziecka, w:
Metodyka wychowania w przedszkolu, pod red. I. Dudzinskiej, dz. cyt.,
266.
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pitek czy lalek 2. Trzeba jednak pamietaé, ze rozumowanie matematyczne
dziecka w wieku przedszkolnym opiera sie na spostrzeganiu i manipulowaniu
konkretnymi przedmiotami.

Przeglad hasel programu dla ognisk przedszkolnych wyraZnie wskazuje
na $ciste powigzanie z programem szkoly podstawowej, ktéry zgodnie z mo-
dernizacja nauczania matematyki uwzglednia elementy teorii zbioréw. Prog-
ram oghisk przedszkolnych stanowi wigc podbudowe dla kursu pierwszej
klasy podstawowej.

Wychowanie estetyczne

Wychowanie spoteczno-moralne pozostaje w $cistym zwigzku réwniez
z wychowaniem estetycznym. Dzieci bardzo chetnie tworzg ladne i ciekawe
rysunki, wycinanki, lepig z gliny i plasteliny, konstruujg rbézne przedmioty
z pudetek, patyczkéw, zoledzi, kasztandéw itp. Zagadnienie twoérczosci plas-
tycznej dziecka bylo od dawna uwzgledniane w caloksztalcie pracy przed-
szkola 21, Stwarzanie w przedszkolu warunkéw ulatwiajgcych pielegnowanie
i rozwijanie delikatno$ci uczué oraz umiejetno§é wybierania tego co piekne
jest zawsze bardzo waznym czynnikiem wychowania 22,

W wychowaniu estetycznym program uwzglednia dbalo$¢ o estetyke zycia
codziennego, zwraca uwage na wartosci estetyczne w obcowaniu z przyroda,
sztukg i wytworami techniki, dzialalno$¢ plastyczno-konstrukcyjng oraz umu-
zykalnienie dzieci ognisk przedszkolnych 23, )

Naiwna 'twérczosé dzieci rozwija bardzo ich wrazliwo$¢ estetyczng oraz
uwozliwia rozbudzenie od najmlodszych lat potrzeby twoérczo$ei. W czasie
prac plastyczno-konstrukcyjnych dzieci sg czynne i w ten sposéb zdobywaja
takie cechy charakteru jak wytrwalo$é i zamilowanie do pracy. Rozwijajq
zreczno$é i sprawno$é ragk. Jednocze$nie uczg sie cieszyé tym, co potrafig
zrobi¢ 24,

Dziecko wrazliwe na estetyke otoczenia latwiej wdrozy¢ do utrzymania
ladu woko6t siebie. Podobnie, gdy dziecko odczuwa piekno przyrody, latwiej
je przekonaé, ze nie nalezy deptaé trawnikéw, zrywaé kwiatéw. Stuchanie
utworbw z zakresu literatury dzieciecej, piosenek, ogladanie obrazéw wplywa
jednak nie tylko na rozwdj uczué estetycznych dziecka, ale dostarcza mu
wzordw wlasciwego postepowania, czyni je wrazliwym na krzywde i spra-
wiedliwoéé, a wigc odgrywa wazng role w wychowaniu spoleczno-moralnym

Przygotowanie dziecka do nauki w szkole

Ostatnim zagadnieniem, ktére pragniemy poruszyé jest przygotowanie
dziecka do nauki w szkole.

Ogniska przedszkolne stanowig istotny element w akeji wyréwnywanie
startu szkolnego dzieci oraz zabiegbw o stworzenie im coraz lepszych warun-
k6w rozpoczynania nauki i kontynuowania jej. Koncowym wynikiem pracy
przedszkolnej ma byé dojrzalo$é szkolna dziecka. Owa dojrzalo$é szkolnse
polega na osiagnieciu takiego stanu rozwoju fizycznego, spotecznego i umy-

20 Program wychowania w p'rzedszkolu dz. cyt.,, 16, por. M. Fiedler
Poznawanie stosunkéw jakoSciowych i ilosciowych, w: Metodyka wychowamc
w przedszkolu, dz. cyt., 205—221.

2t Sztuka plastyczna w wychowaniu przedszkolnym, pod red. Z. Krzy-
sztoszek, S. Lewinowej, Warszawa 1969, 5.

22 Tamze, 9.

28 Program wychowama w przedszkolu, dz. cyt., 80—82.

# M. Kwiatkowska, Prace plastyczno- konstrukcyyne w: Pracc
w ogniskach przedszkolnych, czesé I, dz. cyt., 130—132.
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stowego, ktéry umozliwi skuteczne podjecie obowigzkéw szkolnych. Dojrza-
108¢ szkolna obejmuje wiec fizyczny, emocjonalno-spoleczny i umystowy
rozw0j dziecka, dotyczy caloksztaltu rozwoju dziecka 25,

Istotng sprawg w przygotowaniu przedszkolaka do pracy w szkole jest
pozytywny stosunek jego do nauki i szkoty, zainteresowanie go samym pro-
cesem uczenia sie, jak i wiedzg, a takze obudzenie zaufania do nauczycieli.
Tym celom majg stuzyé¢ réznorakie formy kontaktéw dzieci ze szkols,
np. udzial przedszkolakéw we fragmentach specjalnie dobranych lekecji szkol-
nych, prowadzonych przez przyszlego ich nauczyciela, w organizowaniu nie-
ktérych imprez szkolnych i uroczystosci, np. w Miedzynarodowym Dniu
Dziecka, Nowego Roku i innych 2. W toku wszystkich tych kontaktéw dziecko
przebywajgce w ognisku przedszkolnym zostaje wprowadzone w $wiat
przysztych obowigzkéw szkolnych. Jednakze konieczna jest ostroznosé, aby
nie wzbudzi¢ obaw przed wymaganiami, jakie stawia dzieciom szkola.

System obecnego szkolnictwa oraz wymagania wynikajgce z podjecia
przez dziecko nauki w szkole w duzym stopniu okreslajg generalne zadania
ognisk przedszkolnych z uwzglednieniem $rodowiska, w ktérym ono sie znaj-
duje. Ognisko przedszkolne z reguly nie jest czynne codziennie, dlatego
ktadzie sie w nim gléwnie nacisk na bezposrednie przygotowanie dziecka
do szkoty. Dziecko pokocha szkole i nauke, gdy u jej progu nie potknie sie
bolesnie 27. Caloksztalt pracy ognisk przedszkolnych zmierza wlasnie ku temu,
aby taki przykry fakt bolesnego niepowodzenia nie zaistnial.

PrzedstawiliSmy ogbélne zadania, jakie zgodnie z. programem winny reali-
zowac¢ ogniska przedszkolne. Zar6wno zakres, jak i merytoryczny charakter
naszkicowanych zadan jest interesujgcy. Nie wystarczy jednak samo zapoz-
nanie si¢ z nimi. Odpowiedzialny duszpasterz powinien sobie uswiadomic,
ze jego najmlodsi parafianie przychodzg do niego z bogatym bagazem do-
$wiadczeh wyzwalanych przez zamierzone wszechstronne wychowanie. Czy
parafialna katechizacja przedszkolna réwnie szeroko i wszechstronnie wpro-
wadza dzieci w rzeczywisto$é Bozg? Wiele do$wiadczenh wyniesionych z ognisk
przedszkolnych moze stanowié fundament, ktéry trzeba umacnaé¢ iuzupeiniaé
o realizacje celéw specyficznie katechetycznych o do$wiadczenie Boga.

s. Letycja Wanarska, Puttusk

25 Z. Woznicka, Ognisko przygotowuje do szkoly, w: Praca w ognis-
kach przedszkolnych, cze$é I, dz. cyt., 21.
26 Tamze, 25.

27 A, Sawicka, Wspélpraca przedszkola z rodzicami, Warszawa 1974,
113.



